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Sammendrag

En undersgkelse fra 2006 viste at flere elever finner skolen uten mening. Ca 50 % av de
forespurte elevene pa ungdomstrinnet fant skolen meningslgs. A tilrettelegge fagstoffet slik at
elevene blir mer interessert og engasjert er derfor viktig for at skolen skal kunne bli
meningsfull for alle elever. Min masteroppgave fokuserer pa narrative tilnermingsmetoder
for & se om det kan skape engasjement og interesse for fagstoffet og pa denne maten gjare
undervisningen naermere elevene. Hvis elevene faler at undervisningsstoffet legges pa et niva
som er mer virkelighetsnart gjennom at enten temaet bergrer eleven eller at leeringsaktiviteten

er engasjerende Vil elevene kunne motiveres bedre.

Data undersgkelsen baserer seg pa er hentet inn via kvalitativ metode, der observasjon og
intervju er brukt. Undersgkelsen gar ut pa a observere ei undervisningsgkt der narrativ
tilnerming til fagstoffet blir brukt. Her ble leeringsaktivitetene digital historiefortelling og
storyline brukt. Etter undervisningsgkta ble fire elever og en laerer fra hver klasse intervjuet

om opplegget.

Funnene mine viser at narrativ tilnerming kan fa flere elever aktive og dermed engasjert i
elevaktiviteten. Undersgkelsen viser og at enkelte elever ikke taklet denne metoden like godt,
noe som viser hvor viktig det er a tilpasse leerestoffet etter elevforutsetninger. Undersgkelsen
viser at narrativ tilnserming ogsa kan gjare fagstoffet neermere elevene ved & bruke narrative

egenskaper. Pa denne maten kan flere elever bli aktive, engasjerte og interessert i fagstoffet.

Prosjektet retter og sgkelyset mot elevers kreative evne, noe som ma prioriteres i en starre
grad nar man planlegger og legger opp undervisning. Funnene fra denne undersgkelsen viser
at nar elevene far bruke sin forestillingsevne og sine kreative evner skapes laering ut fra egne
forutsetninger. Undervisningen vil da kunne na flere elever og skolen vil i starre grad bli

meningsfull.
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Denne mastergradsoppgaven markerer avslutningen pa studiet Integrert master i
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1 Innledning

Alle barn har en gnist i seg. Alt vi trenger er a tenne den. (Roald Dahl)

1.1 Tema

Den muntlige fortellingen er den eldste formen for kunnskapsformidling vi kjenner til. Til alle
tider, i alle land, blant alle mennesker er det & dele en historie et grunnleggende behov
(Amundsen 2014).

En undersgkelse fra 2006 viser at flere elever finner skolen meningslgs. Pa ungdomstrinnet
fant 50 prosent av elevene skolen uten menig (Bergland. Tiller & Velvag, 2006.). A
tilrettelegge fagstoffet er viktig for & skape motivasjon for leering. A fa elever til & forstd den
lille sammenhengen i den store sammenhengen kan veare med pa a skape en indre motivasjon
som er vesentlig for god og livslang leering. Fortellinger har til alle tider frembrakt undring,
latter, spenning, falelsesvekslinger og ikke minst samhold til barn sa vel som voksne. Alle
setter pris pa en god historie, og om fortelleren klarer a skape innlevelse og engasjement vil
historien kanskje bli med deg livet ut. | forhold til de oppdiktede fortellingene er
historiefortellingen et kraftfullt vapen. Den bygger pa noe som faktisk har skjedd. Om dette er
hverdagshistorier om folk og fe eller heltehistorier fra 2. verdenskrig, bygger
historiefortellingen pa en vesentlig faktor, sannhet. Fortelling handler altsa om formidling,

selve grunnsteinen i all undervisning.

| dagens samfunn kan det vere en utfordring a finne rom, stillhet og pause der fortellingen
kan vokse frem. | dag tar en opp mobiltelefonen eller skrur pa TV-en der det far var naturlig a
fortelle. «Fortellerrommet som far skapte seg selv naturlig, ma i dag skapes i
forhandsbestemte kontekster. Klasserommet er et godt utgangspunkt for a tilrettelegge il
gode fortellerstunder» (Amundsen, 2014.). Gjennom en kombinasjon av a benytte den gode
gamle fortellerkunsten og det multimodale uttrykket kan en skape fortellinger som vekker
interesse og engasjerer elever. Digitale fortellinger og storyline er eksempler pa slike

kombinasjoner.

A skape historiebevissthet hos eleven er kjernen i historiedisiplinen i faget samfunnsfag.
Gjennom & jobbe med den «lille fortellingen» og samtidig speile den opp mot egen
historieforstaelse, skjer det koblinger til den «store fortellingen» som handler om viktige linjer
i historien (Haug, Jamissen, Ohlmann, 2012.). For at eleven skal kunne forsta det som skijer i

den «lille historien», for eksempel partisanenes historie under 2. verdenskrig, ma eleven ha



kunnskaper om den «store fortellingen» altsa hva som skjedde i Finnmark under 2.
verdenskrig.
Det skapes en vekselvirkning mellom «den lille» og «den store fortellinga» som kan

sammenlignes med en hermeneutisk sirkel, der man alternerer mellom deler og helhet for &
skape en best mulig fortolkning og forstaelse (Haug, Jamissen, Ohlmann, 2012. s. 210)

1.2 Bakgrunn for forskningsspgrsmal
Bakgrunnen for oppgaven er min interesse for & kunne skape engasjement hos mine
fremtidige elever. Jeg mener at hvis jeg kan skape engasjement hos elevene sa vil de utvikle

en indre motivasjon og dermed vil det skape grobunn for god laering.

Det vil variere fra elev til elev hva som er interessant og ikke, bade nar det gjelder fag og
tema og ogsa hvilken laeringsaktivitet og arbeidsmate som er a foretrekke. | samfunnsfaget har
en rom for uendelig med stoff, som en kan tilpasse lererplanen. Nar det gjelder mater a
undervise pa og leeringsaktiviteter elevene skal gjennomfare finnes det mange muligheter. En
arbeidsmetode jeg alltid har vert nysgjerrig pa i forhold til samfunnsfag er narrativ

tilngerming.

Jeg har alltid interessert meg for lokal historie, og det jeg husker best fra min skolegang, er
nettopp dette. Derfor vil jeg som leerer bruke det lokale og lokal historie i min undervisning.
Det norske utviklingsprosjektet Lofotprosjektet belyste nettopp dette og bidro til en ny
tenkning om skolens praksis. Lofotprosjektet tok utgangspunkt i & utvikle lzerestoff for skolen
med et mer lokalt preg (Imsen, 2009). Bakgrunnen for dette prosjektet var at leerestoffet i de
sentrale lzererplanene ikke alltid var like relevant for alle skoler, og at et stgrre fokus pa det
lokale ville gi gkt motivasjon og naerhetsfalelse til undervisningen.

Det er spesielt et tema jeg har engasjert meg i mer enn andre, og det er partisanenes historie i
Finnmark under 2. verdenskrig. Ettersom denne historien pa mange mater er blitt glemt i den
nasjonale historiefortellingen mener jeg at jeg som kommende samfunnsfagsleerer har noe av
ansvaret i a fare den videre. Historien til partisanene er overraskende, spennende og pa mange

mater sjokkerende og fungerer derfor utmerket for & skape spenning i historiefaget.

Etter a ha lest utallige fortellinger til mine tantebarn og veert vitne til iveren, entusiasmen og
lysten i gynene deres nar fortellingens univers griper tak, begynte jeg a fundere pa hvordan
det ville veert & bruke en slik tilnaerming til undervisning. Ettersom partisanenes historie bade

bergrer fglelsesmessig, men samtidig er viktig a trekke frem for forstaelsen av Norge under



2. verdenskrig, fant jeg ut at & bruke narrativ tilneerming som metode for & skape engasjement

0g interesse rundt dette temaet matte vaere en god ide.

1.3 Forskningsspgrsmal

Pa bakgrunn av dette har jeg formulert falgende forskningsspgrsmal:

Forskningsspgrsmal med underliggende spgrsmal

Hvordan bruke narrativ tilneerming til undervisning i samfunnsfag for a skape engasjement og

faglig interesse blant elever?

- Kan narrativ tilneerming bidra til a gi elevene leeringsutbytte?

- Kan narrativ tilneerming veere med pa & skape narhet til fagstoffet og undervisningen?

| historiedidaktikken er malet & skape historiebevissthet og historieforstaelse. For a formidle
historieundervisningen pa en mate som kan lede til historiebevissthet og historieforstaelse
blant elever er en ngdt til a skape engasjement og interesse slik at historiebevisstheten
utvikles til en forstaelse av sammenhengen mellom fortid, nétid og fremtid. A skape
engasjement og interesse for faget hos elever er altsa en viktig faktor for & utvikle egen
historiebevissthet. Jeg vil i denne sammenheng undersgke hvordan narrativ tilneerming ved
bruk av ulike leringsmetoder kan skape engasjement og interesse som kan lede til stagrre grad

av historiebevissthet hos elever.

1.4 Data

Data som ligger til grunn for denne oppgaven er innhentet gjennom kvalitativ metode, med
observasjon og intervju. Data ble innhentet gjennom ei undervisningsgkt. Undervisningsgkten
gar ut pa a bruke narrativ tilneerming gjennom bade digital fortelling og storyline.
Undervisningsgkten er dermed delt i to der den farste delen er en laererstyrt digital fortelling,
og den andre delen en elevaktivitet som bruker storyline. Temaet i undervisninga er
partisanenes historie i Finnmark under 2. verdenskrig. Mer om beskrivelsen av
leeringsaktivitetene kommer i kapittel.2.4.1 og 2.4.2. Beskrivelse av gjennomfgringen av
undervisningsgkta kommer i kapittel 3.5.10g som vedlegg, (se vedlegg 1).



1.5 Avklaringer

Noen avklaringer pa forhand:
Begreper

Narrativ og fortelling er to begrep som brukes om hverandre i denne oppgaven fordi
litteraturen jeg viser til bruker begge begrepene. Jeg ma derfor presisere at jeg vil bruke begge
begrepene i denne oppgaven og haper dette ikke skaper forvirringer underveis i oppgaven.
Ifalge Jan Bjarne Bge betyr narratologi «at noe lar seg fortelle»;
Fortellingen blir holdt sammen av et gjenkjennelig manster av hendelser (et plot). Enhver
fortelling beror seg pa en ordning av elementene i sekvenser som falger etter hverandre i tid.

Narratologi er arbeidet med & avdekke de forskjellige former for orden som tegnene er organisert
etter. (Bge, 1999. s.12).

Vedlegg

Denne oppgaven henviser til en del vedlegg som ma leses for a fa forstaelse for
undersgkelsens prosess, gjennomfgring og resultat. Det vil bli belyst gjennom kryssreferanser
nar vedleggene aktivt ma tas i bruk. I tillegg vil Photo Story videoen som ble brukt i
undersgkelsen ligge vedlagt i form av en minnepenn. Denne videoen vil ikke bli publisert

sammen med oppgaven.
Photo Story video

Photo Story videoen «partisanene i Finnmark» (se egen minnepenn) ma sees parallelt med
fortellingen «en fortelling om partisanene» (Se vedlegg 2). Denne videoen kan sammenlignes

med en PowerPoint presentasjon som vises i bakgrunnen av en forelesning.



2 Teori

| dette kapittelet vil jeg gjare rede for det teoretiske og begrepsmessige grunnlaget jeg har tatt
utgangspunkt i under arbeidet med denne undersgkelsen og som kan knyttes opp mot narrativ
tilneerming som metode for gkt engasjement og faglig interesse for et tema i faget

samfunnsfag.

2.1 Leering

| gjennom tiden har ulike leeringsteorier hatt sentral plass i forstaelsen av hvordan lering
foregar og da spesielt hvordan mennesket fra barn til voksen tilegner seg kunnskap.
Laringsteoriene kan ikke hver for seg si noe om hvordan laering skjer. En helhetlig forstaelse
av de forskjellige teoriene gir oss en bedre forstaelse av hvordan leering skjer hos mennesket

og dermed kan vi gi en bedre tilpasset opplaring til elever i skolen (Imsen, 2005).

2.1.1 Kognitive teorier

De kognitive teoriene er opptatt av hva som skijer fra sansene vare mottar stimulering til
hvordan stimuleringen omformes til informasjon og lagres og organiseres i hukommelsen. Det
er den indre motivasjonen som er viktig, og drivkraften er menneskets iboende aktivitetstrang
og vitebegjar (Imsen, 2005). A tilpasse lzring til den forutsetningen mennesket har for leering
er viktig i den kognitive laeringsteori. Her ma en finne nivaet eleven ligger pa og tilpasse
undervisningen ut ifra dette nivaet. Dette kan sees pa som et trappetrinn, der stimuleringen
legges pa et niva eleven kan na fra der han star i dag. Vanskelighetsgraden i leerestoffet ma

derfor vere ngye tilpasset elevens forstaelsesformer (Imsen, 2005. s. 164).

| den digitale fortellingen er det viktig & ha en fortelling som bygger pa elevers allerede
tilegnede kunnskaper, spesielt er dette viktig i forhold til at fortellingen er bygget pa et tema
fra et skolefag, som i mitt tilfelle er ssmfunnsfag. Her kan det vere et poeng a bygge
fortellingen opp pa begreper elevene kan fra far og gjennom det narrative skape en indre
motivasjon for & lytte og leere gjennom a gjere fortellingen spennende a falge med pa.

2.1.2 Konstruktivistiske teorier.

Konstruktivistiske teorier skildrer lzering som noe hvert menneske konstruerer, en slags
personlig forestilling som tilferer mening til hendelser og fenomener (Imsen, 2005).
Kunnskap er altsa noe som konstrueres pa nytt nar en lerer. «Kunnskap pa det mentale planet
blir derfor noe som kan variere fra person til person, farget av den enkeltes spesielle mate a

tolke verden pa» (Imsen, 2005. s. 171). Vi kan si at kunnskapen aldri er ferdig, den ma



konstrueres pa nytt hver gang den skal lares. Elevene tar dermed ikke imot kunnskap, de
konstruer den og leereren hjelper til. Kunnskap forstas som resultatet av menneskers arbeid,
virksomhet og tenkning (Imsen, 2005). Konstruktivisme kan dermed sies & vare en teori om
hva kunnskap er, samt en teori om hvordan laering skjer. Filosof og pedagog John Dewey er
sentral nar en snakker om konstruktivistisk teori og legger i sine teorier vekt pa individets
aktive medvirkning i leeringsprosessen. Han har utviklet en teori kalt Learning by doing som
gar ut pa at leering skjer nar en gjar ting og skaper erfaringer av det en gjorde. Slik kan en
skape erfaring som er et samspill mellom det a gjare noe og a se hva handlingen farer til. «Det
er nar individet forstdr ssmmenhengen mellom handlingen og resultatet av den, at en laerer
noe» (Imsen, 2005. s. 38). Jean Piaget er ogsa sentral i konstruktivismen og mener at det vi
leerer og opplever er noe vi mennesker konstruerer.

All stimulering blir «silt» eller tolket gjennom vare «gamle» kunnskaper og forestillinger.

Lering kommer ikke i stand ved at et passivt menneske pavirkes av en aktiv ytre stimulering,

men ved at mennesket selv velger ut, tolker og tilpasser stimuleringen til sitt eget «system»
(Imsen, 2005. 38)

| forhold til mitt studiefelt vil de konstruktivistiske teorier og da spesielt John Deweys teori
learning by doing ligge naert knyttet opp mot storyline som leeringsaktivitet. | storyline settes
elevene aktivt inn i en verden der de selv skal konstruere kunnskapen. I min studie fikk
elevene farst lytte til en faktabasert fortelling og senere lage en egen fortelling med
inspirasjon og faktakunnskaper fra fortellingen jeg fortalte. P4 denne maten ville elevene
matte konstruere kunnskapen de fikk gjennom leaererens fortelling til selv & kunne lage en egen
fortelling og sette seg inn i dens karakterer og livsverden. Pa denne maten tolket elevene, de
valgte ut og tilpasset stimuleringen de fikk gjennom laerers fortelling og konstruerte en egen

fortelling.

2.1.3 Sosiokulturell leeringsteori

| den sosiokulturelle leringsteorien vektlegges kunnskap som en del av kulturen og likesa
hvordan det sosiale fellesskapet, kulturen og spraket danner grunnmuren i barnets utvikling og
leering (Imsen, 2005). Leering og kunnskap ma ses i lys av kulturen, spraket og i det hele tatt
fellesskapet som individet harer til (Imsen, 2005. s. 39). Den sosiokulturelle teorien gar ut pa
at leering alltid skjer i samspill mellom individet og den ytre verden. Laring skjer ved at
«individet blir pavirket av personer eller en eller annen ytre stimulering, ved at individet
eksperimenterer og finner ut av ting, ved at den leser eller at den mottar inntrykk» (Imsen,
2005. s. 171). Gjennom observasjon og oppfattelse av egen og andres atferd, utvikler

mennesket det & sammenligne seg selv med andre, noe som er drivkraften for personlig
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utvikling. Forutsetningen for dette er at mennesket er utstyrt med kognitive strukturer, som
hjelper mennesket frem til a forsta hva som er hensiktsmessig og lgnnsom adferd i den

aktuelle situasjonen (Imsen, 2005).

I min undersgkelse er samarbeid en vesentlig faktor for & lykkes med & skape narrative
egenskaper i elevaktiviteten (Storyline). Gjennom samarbeid utvikler en og forstar et felles
sprak som alle i gruppa ma forsta for a kunne skape en fortelling som ogsa klassekameratene
og leerer vil kunne forsta. Begrepslearing er sentral nar en snakker om sosiokulturelle teorier
og i elevaktiviteten (storyline) ble elevene bedt om a presentere sine fortellinger for resten av
klassen. Ettersom de sosiokulturelle teorier fokuserer pa menneskets streben etter a vaere et
sosialt vesen, vil det a beherske presentasjonene for resten av klassen veere en motivasjon i
seg selv.

A Iytte til og ta i bruk historier understreker, oppretter og definerer et fellesskap. | samfunnet

er det sterkt fokus pé tilrettelegging av det individuelle. A lytte og fortelle er avhengig av et

kollektiv, samtidig ivaretar denne formen den individuelles opplevelse ved a vare enkel i sin
form (Dahlsveen, 2008. s. 140).

2.1.4 Forestillingsevne
Ulike leeringsteorier har dominert opp igjennom tiden, og vi kan gjennom dem forsta hvordan
leering skjer i mennesket. Barnets utvikling har veert sett pa som en utvikling fra dets
mangelfulle evne til dets stadig sterre kompetanse noe som har ledet til bestemte pedagogiske
prinsipper som pd mange mater har ligget til grunn for hvordan undervisningen tradisjonelt
har blitt lagt opp. Prinsippene som har dominert er; & leere fra - det konkrete til det abstrakte, -
fra det enkle til det kompliserte, - fra det kjente til det ukjente og - fra aktiv handtering til
symbolsk begrepsdannelse (Bge, 1999. s. 18). Pedagogen Kieran Egan hevder derimot at disse
prinsippene som har ligget til grunn for undervisning legger en demper pa elevenes
forestillingsevne. Han mener at vi kan presentere enhver ny kunnskap til barn sa lenge vi er
sikre pa at den passer inn i de abstrakte begrepsstrukturene barnet har tilgjengelig.
Fantasien er et kraftfullt redskap som ikke er tilstrekkelig paaktet i leringssammenheng, og det
er ngdvendig a revurdere bade undervisningsmetoder og pensum i lys av en mer balansert
oppfatning av barns intellektuelle evner, hvor fantasien er en av de mest framtredende evnene.
Ved a fokusere pa de kreative evnene hos barn vil vi kunne presentere et ganske annet bilde av

barns intellektuelle utvikling enn vi far nar vi legger vekten pa utviklingen av barnets logisk-
matematiske tenkning (Bge, 1999. s. 19).
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Jerome Bruner har ogsa hevdet at barn i ung alder har evnen til a forsta narrativ formidling,
og at barn har et intuitivt begrepsapparat for & vite hvordan for eksempel hat og kjeerlighet og
frykt og hap virker pa menneskers relasjoner og hendingens forlgp (Bge, 1999. s.19).

De tidlige opplevelsene vil altsa veere knyttet til det emosjonelle mens pa et senere tidspunkt
vil opplevelsene knyttes til intellektuelle ytringer. Vi ma derfor rette et starre fokus pa
forestillingsevnen til barn og unge og bruke den mer aktivt i leeringssituasjoner for a skape
god lering. Pa denne maten kan en kanskje skape en mestringsfalelse for elever som

tidligere har hatt vansker med 4 tilegne seg kunnskap .

2.1.5 Motivasjon
Motivasjon er en drivkraft alle mennesker har iboende. Motivasjon for laering kan defineres
slik;

Motivasjon for lzering er en students tendens til a finne akademiske aktiviteter meningsfulle og

verdt arbeidet a utlede de tiltenkte akademiske fordelene tilknyttet aktiviteten (Brophy, 2013. s.
3).

Motivasjon for laering kategoriseres inn i den indre motivasjon og den ytre motivasjon. Elever
som styres av ytre motivasjon ufgrer sine handlinger eller aktiviteter som fglge av @nsket om
a oppna visse belgnninger eller & unnga straff. De behavioristiske teorier fremhever lzring
gjennom de ytre faktorer, og at belgnning og straff er vesentlige faktorer for menneskers
motivasjon for leering. Med indre motivasjon gnsker mennesket a leere fordi de selv er
interesserte, ved at de selv ser nytte og glede i aktiviteten de gjennomfarer. A skape en indre
motivasjon hos eleven er noe lerere etterstreber, og noe som kan vare en laerers starste
utfordring. I klasserommet er det elever med forskjellige forutsetninger og alle vil styres av
hver sin indre motivasjon som er ulik sidemannens. A tilpasse opplearingen slik at den skaper
en indre motivasjon hos elevene kan vel sies & veere en viktigste faktor for & skape god laering.
Det diskuteres derimot om det vil veere urealistisk & forvente at elevers motivasjon kun drives
av de indre faktorer. En grad av ytre motivasjon vil alltid forekomme, det i form av a veere et
sosialt vesen og a bli sosialt akseptert.

| denne undersgkelsen vil det & skape indre motivasjon vere en vesentlig faktor for om
narrativ tilnaerming til undervisning kan veaere en god metode for elevers lering. A male
motivasjon er utfordrende og vanskelig, spesielt vil det @ male den indre motivasjonen veere
kompleks. I undersgkelsen vil jeg fokusere pa engasjementet og interessen elevene har for

undervisningen som er mer malbar, og som kan gi en pekepinn pa elevenes motivasjon.
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Den danske pedagogen og psykologen Steen Larsen nevner noen vesentlige punkter vi alle

kan kjenne oss igjen i da vi leerte noe; (Larsen, 1994. s. 24)

1. Det ma vaere en forutsetning for at vi selv er aktive.
2. Vima vere falelsesmessig involvert
3. Vima vare i en situasjon med et bestemt formal hvor det vi foretar oss inngar i en

starre sammenheng.

| analysen vil jeg derfor fokusere pa disse tre punktene for & male engasjementet og

leeringsutbytte hos elevene.

2.2 Historiedidaktikk
Samfunnsfaget er et sammensatt fag og er delt inn i tre disipliner; samfunnsfag, geografi og
historie. Innenfor historie skiller man mellom vitenskapsfaget historie og skolefaget historie,
og historie som livsverden og historie som fag har sine skillelinjer. Flere historiedidaktikere
har drgftet forskjellen mellom disse to matene a betrakte historie pa. En av dem er den danske
historiedidaktikeren Bernard Eric Jensen som skiller mellom to definisjoner av historie, den
ene er «Historie = fortid», den andre er at «historie er det a leve i og med tid» som han mener
dagens historiedidaktikk handler om. (Kvande & Naastad, 2013).
Historie kan forstas ikke primert som et fag om fortiden, men som en innstilling til det &
orientere seg i verden gjennom vart her-og-na-mgate mellom vare erfaringsrom (fortid) og
forventningshorisonter (fremtid). Skolefaget historie har en slik begrunnelse og funksjon,

mens basisfaget av mange innen lauget anses for & veare selvbegrunnet (Kvande & Naastad,
2013. s. 22).

2.2.1 Historiebevissthet

Historiebevissthet er et sentralt begrep nar det er snakk om historisk forstaelse. Hvordan kan
man forsta historie og hvordan skape forstaelse for historie blant elever? Som lerere er vi
ngdt til & veere bevisst pa hvordan historien fremlegges, og hvordan historiebruken fremstilles

bade som beretning og som levning.

Historiebevissthet kan kort sagt sies a vaere maten vi orienterer oss pa i tid, som et samspill
mellom natidsforstaelse, fortidsfortolkning og framtidsforventninger. Det innebarer vissheten
om at mennesket og samfunnet eksisterer i tid, og har en opprinnelse og en framtid. Den
norske historiedidaktikeren Jan Bjarne Bge poengterer verdien av fortellingen i forhold til og

forstaelsen av historiebevisstheten.
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Et viktig arbeidsfelt for historiedidaktikken er & studere hva historiebevisstheten bestar av, og
hvordan den har utviklet seg i individet og/eller gruppen. Ikke bare formidles andres
historiebevissthet ved de andres fortelling, fortellingen blir ogsa et verktay for meg selv til &
artikulere min bevissthet (Bge, 1999. s. 32).

| kunnskapslgftet 2006 (K06) brukes begrepet historieforstaelse i likhet med historiebevissthet
og defineres som hvordan mennesker tenker forskjellig om fortiden og hvordan dette kommer
til uttrykk i fortellinger og i historiske fremstillinger (Udir, 2010b). Historieforstaelse kan
altsa sies & vaere hvordan vi fremstiller historien, og at dette pavirkes av person og tid. | boken
Fortiden i natiden av historikerne Claudia Lenz og Trond Nilssen sammenfattes dette slik;

Gjenskaping av fortiden har saledes vart gjenstand for utvelgelse av fakta og tolkning
av arsakssammenhenger, operasjoner farget av historikerens kontekstuelle og
verdimessige stasted, som vil endre seg med tid og rom (Lenz & Nilssen, 2011. s.27).

Nar vi skal undervise om historie i skolen, kan en ikke bare undervise om historie som
fortellinger om fortiden, men og bevisstgjare elever om at historie er noe som stadig endres,

og dermed utvikle bevissthet omkring hvorfor slike prosesser foregar.

| undervisningen som ble lagt opp og forsket pa i denne undersgkelsen var temaet
partisanenes historie i Finnmark under 2. verdenskrig.! Hvordan kan dette temaet vaere med
pa & utvikle historiebevissthet hos elever? Innledningsvis poengterte jeg betydningen av a
skape forstaelse mellom den «lille fortellingen» og den «store fortellingen», og ved a bruke
«den lille fortellingen» kan en skape linjer til de store hendelsene som utspilte seg. Det at
elever blir bevisst den lokale historien kan vaere med pa a forme identitet. I tillegg kan temaet
om partisanene fortelle mer om forholdet til Sovjet og samarbeidet i motstandskampen mot
okkupasjonsmakten. Ved a trekke linjene videre helt tilbake til pomortiden og tilbake til vare
dager far elevene en forstaelse for det gode samarbeidet som har veert over grensene. Pa denne
maten bidrar partisanenes historie i Finnmark under 2. verdenskrig til & gi elever kunnskap
som kan sammenfatte fortid, natid og fremtid, samtidig som den kan vise at historieforstaelsen

endres og pavirkes av tid, sted og rom.

| historiedidaktikken kommer vi og innpé begrepet historiebruk som kan forstas som hvordan
historiekultur? blir brukt eller misbrukt for ulike formal (Kvande & Naastad, 2013. s. 45).

Historiker Bernard Eric Jensen har laget en modell han har kalt historiebevissthetens

! Partisanene i Finnmark var en motstandsbevegelse som kjempet mot den tyske okkupasjonsmakten under 2.
verdenskrig. Partisanene besto av sivile finnmarkinger og Sovjetiske styrker.

2 Historiekultur: De kilder, artefakter, ritualer og historiske fremstillinger (bilder og film) som preger samfunnet.
(Kvande & Naastad, 2013. s. 45)
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dannelses og brukssteder. Modellen viser det store mangfoldet hvor mennesket far
historiekunnskap og historieforstaelsen sin fra. Skolefaget historie er en del av dette, men ved
a bruke denne modellen kan vi fa en forstaelse av at historiefagets rolle spiller en liten del i
forhold til alle de andre arenaene hvor mennesket henter sin historiekunnskap fra. Dette viser
viktigheten av at historiefaget ma vaere med pa a bygge bro mellom pavirkningen elevene

ogsa far utenfor skolen og historiefaget.

Forenklet modell av Bernard Enic Jensens modell: historiebhevissthetens dannelse

og brukssteder. Som star trykdet i (Evande & Naastad, 2013, =.39)
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Figur 1: Historiebevissthetens dannelse og brukssteder

| forhold til undervisningen om partisanene brukte jeg flere av kategoriene i denne modellen
for & uttrykke historien og hendelsene og for & gi undervisningen interessante og engasjerende
momenter. Jeg brukte blant annet musikk og sang, film, faghistorie, fotografi, livshistorie og
familiehistorie inn i historiefaget. | drgftingsdelen vil jeg se pa om elevene fant disse
kategoriene engasjerende og interessante, og dermed finne ut om de kan bidra til

historiebevissthet blant elever.
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2.2.2 Lereplanens formal
Ved & se pa formalet for historie i faget samfunnsfag for grunnskolen i leererplanen (K06) kan

man trekke ut noen viktige hovedmal med undervisningen.
| formalet til lzererplanen i samfunnsfag for grunnskolen og videregaende star det falgende;

Som menneske inngdr vi i ein historisk samanheng, og ei lang rekkije historiske hendingar har
paverka utviklinga av samfunnet. | samfunnsfaget skal elevane leere om det kulturelle
mangfaldet i verda i fortid og samtid, og lare seg a reflektere omkring det tradisjonelle og det
moderne. Saleis skal faget medverke til medviten identitetsdanning og trygg forankring i eige
samfunn og eigen kultur for alle elevar (Udir. 2010a)

2.3 Lokal leererplan og neerhet til fagstoff
Gjennom blant annet utviklingsprosjektet Lofotprosjektet® som ble gjennomfart pa 1970 tallet
sa en verdien av a sette et lokalt preg pa undervisning, dette for & skape gkt motivasjon for

leering samt utvikle lokale kunnskaper.

| lererplanen KOG star det at opplaringa skal ta vare pa og utdype den kjennskapen elevene
har til nasjonale og lokale tradisjoner - den lokale historia og egenskaper som er vart bidrag til
den kulturelle variasjonen i verden (Udir. Udatert).

Den offentlige forventningen til historiefaget i mange land er at elevene gjennom faget skal fa

en oversikt over og se sammenhenger i fortiden slik at de kan forsta hvordan samfunnet har
blitt slik det er i dag (Lund, 2011. s. 40).

Nasjonal og lokal historie vil derfor vere viktig for elevers forstaelse av hvorfor og hvordan
naeromradet er blitt som det er blitt, og til og med hvordan historien har preget
lokalbefolkningen opp til vare dager. Kjernen i historiefaget fra den farste laererplanen i
Norge i 1889 var a fremme og utvikle nasjonal identitet, dette var ogsa et politisk mal. |
ettertid har fokuset for historiefaget vaert a forsta Norge som en del av verden, og fokuset pa
historien har ligget pa internasjonale forhold. | de siste arene har derimot trenden snudd:

| etablerte nasjonalstater i dag merker skolefaget et trykk fra myndigheter og offentlig debatt:

utfordringene fra det flerkulturelle samfunn og en global verden besvares i enkelte land med

en styrking av det nasjonale innhold i historiefaget. Eget lands historie skal igjen fremheves
(Lund, 2011. s. 39)

En kan derfor si at fokuset pa historien i Norge og spesielt lokal historiske forhold ma

vektlegges. En undersgkelse fra 2006 viste at flere elever i Norge fant skolen meningslgs. Av

3 Lofotprosjektet: Lokalhistorisk pilotprosjekt der lokalorientert undervisning ble utprevd for & skape en mer
meningsfylt skole. Sluttrapporten kan leses pa nasjonalbiblioteket (Hegmo, Solstad & Tiller. 1981)
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elevene pa ungdomstrinnet var det ca 50 prosent av de forespurte som fant skolen uten
mening. «Vi tror at norsk skole na ma pragve ut ideene om et vidt leeringsrom, der
lokalsamfunnet blir mobilisert pa en langt mer helhetlig og gjennomorganisert mate»
(Bergland, Tiller & Velvag. 2006). Mange elever vil fgle at skolen er meningslas blant annet
fordi de faler fagstoffet ikke angar dem, at det kan virke fjernt og langt borte fra deres
virkelighet. Her er narheten til fagstoffet vesentlig, men ogsa at leerer har en viktig rolle i a
forklare hvorfor fagstoffet er sa viktig, og pa denne maten ogsa gjere det nzrt og

motiverende.
| formalsparagrafen for leererplanen i samfunnsfag star det falgende;

Samfunnsfaget er delt inn i ulike hovudomradar som utgjer ein heilskap. Faget skal fremje
evna til & diskutere, resonnere og lgyse problem i samfunnet ved & paverke lysta og evna til &
sgkje kunnskap om samfunn og kulturar. Gjennom kunnskap om samfunnet omkring seg blir
elevane undrande og nysgjerrige og stimulerte til refleksjon og skapande arbeid. Slik kan den
einskilde forsta seg sjelv og andre betre, meistre og paverke verda vi lever i, og bli motivert til
ny innsikt og livslang lering (Udir. 2010a).

«Gjennom kunnskap om samfunnet omkring seg blir elevene undrende og nysgjerrige og
stimulert til refleksjon og skapende arbeid». Dette understreker viktigheten av arbeidet med et

lokalt preg pa undervisningen og hvorfor fagstoff bar gjgres neert eleven.

2.4 Narrativ tilneerming

Our authorties [kildene] tell us that on one day Caesar was in Rome, and on a later day in Gaul;
they tell us nothing about his journey from one place to the other, but we interpolate this with a
perfectly good conscience (Collingwood, 1993. s. 240).

Den engelske filosofen R. G. Collingwood skriver i sin bok The idea of history, om den
historiske forestillingsevnen (The historical imagination). Den historiske forestillingsevnen
kan forstas som den historiske forestillingen vi aktiverer gjennom bruk av historisk kunnskap,
bevissthet og forstaelse. Det innledende sitatet er et eksempel pa at narrativ er viktig for
skapelsen av var historiske kunnskap. Ved a se pa dette sitatet forstar vi at vi har to kilder, den
ene er at Ceesar var i Roma (punkt 1) den ene dagen, og noen dager etter pa et annet sted med
navn Gaul (punkt 2). Det finnes ikke noen kjente kilder pa hvordan Caesar kom seg fra
punkt.1 til punkt.2, eller hvem han mgtte pa ferden eller hvordan han kom seg dit. Her ma vi
bruke var historiske forestillingsevne for a skape en historie, men vi ma veere papasselig pa a

bruke den med historisk korrekthet og bevissthet. Vi blir pa en mate tvunget til a tenke oss;
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hva skjedde «imellom». «A perfect historian must possess an imagination sufficiently

powerful to make his narrative affecting and picturesque» (Collingwood, 1993. s. 241).

Eksempelet ovenfor er godt & bruke for & vise nyttigheten av narrativ tilnermingsmetode for &
skape spenning i historiefaget for elevene. | denne undersgkelsen blir elevene presentert for &
tenke gjennom en historisk forestillingsevne. De skal bruke kunnskapen de innhentet fra den
leererstyrte fortellingen, men viktigst av alt bruke sin egen forestillingsevne for a skape en
fortelling om partisanene, uten denne ville det ikke kunne blitt noen fortelling.

En fortelling strukturerer opplevelser og hendelser til en helhet. Den vil ogsa bevege oss

falelsesmessig og gi oss nye erkjennelser. En god fortelling formidler kunnskap, samtidig som
den gnsker & vise hvordan kunnskapen kan brukes. (Haug, Jamissen & Ohlmann, 2012. s. 46)

Historie og fortelling kan for mange virke som en og samme sak. Det som derimot skiller en
fortelling fra en historie er at fortellingen bestar av et plot. Et plot vil si a skape oppfatning av
arsak, virkning og en grad av et personlig eller fglelsesmessig preg, som for eksempel a skape
dramaturgi.* (Haug, Jamissen & Ohlmann. 2012). Fortelling er altsa en historie der noen har
lagt inn en forstaelse av sammenheng og mening, og denne bearbeidingen av handlingen skjer

gjennom & utvikle et plot.

P2 1980 og 1990 tallet ble interessen for fortellingen viet starre oppmerksomhet, dette
skyldtes forstaelsen av at fortellingen uttrykker erkjennelsesteoretiske og
historievitenskapelige kvaliteter. Jan Bjarne Bge skriver at;
Nar vi som historikere erkjenner en historisk sammenheng — og nar vi skal formidle den til
lesere gjennom det vi skriver — sgker vi & konstruere en fortid, ikke gjenskape den.
Narrativiteten ligger i utvelgelsen og sammensetningen. Den som forteller, falger et narrativt
skjema. Vi er i tiden, og adgangen til fortiden er begrenset...Samtidig skal historisk teori
arbeide for a tegne klarest mulige bilder av sammenhengene. Den skal med andre ord fa fram

en narrativ konstruksjon hvor historiske begrep blir knyttet sammen pa en mate som gir en
bestemt historie en forklarende linje (Bge, 1999. s. 26).

Fortellingen vil vaere med pa a tilfare mening til det en forteller om, ved at den avgrenses til
en begynnelse og en slutt. Ansvaret for kunnskapen en fortelling skaper, star fortelleren for.
Forteller, fortellingen og lytter vil pa denne maten innga i et aktivt samspill, der alle er

avhengige av hverandre for a lykkes i a frembringe historisk kunnskap.

Jan Bjarne Bge bruker «fortellingen om fortiden», som betegnelse pa den historiske
fortellingen, og den skal besta av fire ledd; (Bge, 1999. s. 15-16).

4 Dramaturgi: Litteraer dramaturgi vil si det & skape en dramatisk tekst ved hjelp av ord og uttrykk. Ordklassen
Adjektiv er mye brukt for & skape dramaturgi.
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1. Det er en historie om en tid som er passert

2. Historien ma forega i et tydelig rom, med tilknytning til en sosial handling og at
tilhgreren har en visshet om hvor handlingen utspiller seg.

3. Fortellingen om fortiden ma ha aktarer. «Det blir ingen fortelling uten at det er noen
som gj@r noe»

4. Innholdet ma vere sant. Det er to minimumskrav til en historisk framstilling. Det som
star der skal vere palitelig i betydningen sant som samsvarer med virkeligheten, og

det skal ha en sammenhengende form.

| historiefaget er en selvfalgelig ngdt til & holde vare forestillinger innenfor det som samsvarer
med virkeligheten i sa stor grad som vi kan forestille oss gjennom vare historiske kilder og

historieforstelse.

Fortellinger har vekket interesse og spenning hos barn og unge til alle tider. Verdien til
fortellingen fra fortiden ligger spesielt i at det som fortelles faktisk har skjedd, i motsetning til
de historier og eventyr som er oppdiktet.
Gjennom den historiske fortellingen oppnar barnet en trening i en stadig mer nyansert
historiebevissthet: erkjennelsen av at man som et sosialt «produkt» har en historie og lever i en
tidssammenheng: fortid-natid-framtid. Slik representerer fortellingen om fortiden en

dimensjon som eventyret i stor grad mangler, en bro fra den mentale til den sosiale verden.
(Boe, 1999. s. 21)

Fortellingen kan og veere et redskap for a styrke elevers identitet. Gjennom fortellinger som
elever skaper om seg selv og sin rolle i verden kan de fa en nyansert og starre bevissthet om
meg selv og min plass i samfunnet og verden for gvrig. «Nar lerer og elev sammen utvikler en
fortelling, appellerer den til den individuelle erfaring den enkelte elev har med seg til skolen —

fra hjemmet, lekekameratene og fra alle de sammenhenger barnet deltar i» (Bge, 1999. s. 21).

Gjennom fortellingen — i motsetning til filmen, far elevene mulighet til og selv velge hva de
vil «se» og hvor mye de taler. Barnet lager sine egne bilder i sin forestillingsverden og
opplever dermed en verden som er apen der deres egne tolkninger av fortellingen skapes. Jo
eldre elevene er, og jo mer de er preget av sin historiebevissthet og historiske kunnskaper vil
fortellingen utvikles til & inneholde mer historisk korrekthet der elevene setter sine

kunnskaper i sammenheng med fortellingen.

| fortellingens verden skiller en gjerne mellom den lukkede og den apne fortellingen.
Forskjellen her er at i den lukkede fortellingen er synsvinkelen fortellerens. Her er gnsket &
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fortelle en helhetlig historie, der handlingen er lagt til en begynnelse og en slutt og der
karakterer og plot er stadfestet. | den apne fortellingen er synsvinkelen derimot

tilhgrerens/leserens, som storyline aktiviteten i denne undersgkelsen.

2.4.1 Digital historiefortelling
Vi har flere ulike former for digitale fortellinger. Felles for alle er bruken av digitale verktay i
sammenheng med narrative tilneerminger. Det multimodale uttrykket er dermed viktig for a
skape en digital fortelling og gar ut pa & bruke en kombinasjon av tekst, lyd og bilde (Haug,
Jamissen & Ohlmann. 2012). Et bilde kan si mye, men det kan ogsa tekst og lyd, det som er
poenget er at hver uttrykksform kan veaere med pa a uttrykke forskjellige aspekter. Bilder og
lyd kan ofte veere med pa a formidle sterke faglelser og sammen med den personlige stemmen
kan dette veere en god undervisningsform fordi den kan engasjere elever gjennom blant annet
falelser. | denne sammenheng bruker jeg begrepet digital historiefortelling, som gar ut pa a
skape historisk forstaelse ved hjelp av de multimodale uttrykkene.
Arbeid med digital historiefortelling apner for den emosjonelle dimensjonen gjennom bilder
og lyd og for 4 ta i bruk flere sanser...Styrken i den fortellende tilnermingen av et faglig
innhold ligger i at det utfordrer elever og studenter til a ta andres perspektiv og samtidig sette

seg nok inn i de faktiske forhold til & skape en troverdig fortelling. (Haug, Jamissen &
Ohlmann. 2012. s. 21).

Digitale historiefortellinger kan brukes i undervisning pa mange mater, og mulighetene er det
kun kreativiteten som setter en stopper for. | denne undersgkelsen brukte jeg digital
historiefortelling i en leererstyrt setting for & undersgke om denne metoden kan skape
forstaelse for en historisk hending og prgve a skape en dypere historisk forstaelse ved at
elevene ble falelsesmessig bergrte, og dermed engasjert og interessert i temaet. «Ei god
fortelling har bade et godt poeng og en fortellermate som gjer at tilhgreren ... kan leve med i
den, bade ved & se personer og situasjoner for seg og ved a bli engasjert i handlingsforlgpet»
(Danielsen, 2004. s. 24).

| KO6 finner vi de fem grunnleggende ferdigheter som overordnede laringsméal «A kunne
bruke digitale ferdigheter» er en av de grunnleggende ferdighetene, og gjennom bruk av blant
annet digital historiefortelling gir det en mulighet til & jobbe med dette malet.
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2.4.2 Storyline
Storyline er en utbredt leringsaktivitet som har fatt mye oppmerksomhet i det a skape
engasjement og nerhet til ulike leeringsaktiviteter og legger til rette for aktive og varierte
leeringsprosesser. Metoden har sitt opphav i Skottland og ble utviklet ved Jordan Hill Collage
i Glasgow pa slutten av 1980 tallet (Mikkelsen & Seatre, 2010). Formalet metoden var a ta
utgangspunkt i elevenes fantasi. «Fantasien binder sammen hendinger til en meningsfull
helhet, der den objektive vitenskapen splitter og kategoriserer virkeligheten» (Mikkelsen &
Setre. 2010. s. 110).

Med laereren som regissgr og veileder arbeider elevene innenfor rammen av tematiske,

problemtaklende undervisningsforlgp der laeringsprosessene er sentrert rundt en
fremadskridende fortelling — en storyline (Olsen & Wglner, 2003. s. 9)

Storyline fortellingen bygges opp gjennom fire sentrale virkemidler:

- Den tar utgangspunkt i en tematisk ramme, og forlgpet forankres i tid og sted.

- Det ma bestemmes hvilke levende vesener (mennesker, dyr, fantasifigurer) som holder
til pa stedet. Elevene skaper personer eller figurer som gis form og personlighet, og
lager ting som har betydning for innhold og fremdrift i fortellingen.

- Elevene ma finne ut hva slags liv som leves der.

- Leereren lar den fiktive verden som elevene har skapt, danne en felles referanseramme
for spennende begivenheter som skal fa elevene til a reflektere og handle.

(Olsen & Walner, 2003. s. 9)

Ettersom storyline metoden tar utgangspunkt i det elevene har av kunnskaper om verden fra
far av og utfordres til & oppdage nye ting, ligger den nzrt knyttet opp mot de kognitive
leeringsteoriene. Storyline metoden tar og utgangspunkt i samarbeid og leringen er tilrettelagt
inn i en sosial setting der elever ma forholde seg til hverandre for a skape et resultat, pa denne
maten ligger og storyline metoden nzrt knyttet opp mot de sosiokulturelle leeringsteorier og

spesielt John Deweys Learning by doing teori.

For & drive leringsarbeidet fremover og for & hjelpe elevene i en noenlunde bestemt retning i
forhold til lzeringsmal, ma laerer komme med ngkkelspgrsmal®. | denne undersgkelsen
utformet jeg en undervisningsgkt der elevaktiviteten var inspirert av storyline metoden. Her

var temaet partisanenes historie i Finnmark under 2. verdenskrig. | denne aktiviteten ble

5 Ngkkelsparsmal: Apne sparsmél der et viktig formal er & lede elevenes oppmerksomhet i en bestemt retning og
oppmuntre dem til & dele sine ferdigheter, refleksjoner og kunnskaper med hverandre. (Olsen & Waglner, 2003. s.
9)
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elevene satt inn i roller som de selv matte utforme pa bakgrunn av visse rammer. De fikk kart
for & finne ut hvor de skulle oppholde seg og ellers fikk de frie rammer bortsett fra at den
skulle ha rot i virkeligheten og bygge pa inspirasjon og fakta fra den leererstyrte fortellingen.
Etter hvert som elevene satte i gang med a utforme sine fortellinger kom jeg med slike
ngkkelsparsmal som jeg har valgt a kall for stikk. Stikkene var bygget pa virkelige hendelser
som fant sted i Finnmark under 2. verdenskrig. Disse ngkkelspgrsmalene ble stilt for & drive
fortellingen fremover og for & ha en tydelig ramme rundt det faglige.

Mer om storyline aktiviteten ligger som vedlegg (Se vedlegg 3), og gjennomfgrelsen av den

kan leses mer utdypende i vedlegg 2.

2.5 Tidligere forskning og erfaringer

Det finnes allerede en del forskning som fokuserer pa narrativ tilnserming. Kapittel 12 i boken
Digitalt Fortalte Historier (Haug, Jamissen & Ohlmann. 2012.) tar for seg erfaringer fra
hverdagspraksis. Her skriver Anita Normann og Ane Opdgl Kopreitan om sine tidligere
erfaringer med digital historiefortelling, samt spesifikke erfaringer med et fagopplegg knyttet

til personlige historier fra krigen, der elevene blant annet brukte digital historiefortelling.

Noen av erfaringene de har gjort seg ved bruk av digital historiefortelling er at styrken i den
ligger i det multimodale uttrykket. Dette skaper en meningsbarende enhet som gjer at eleven
bergres dypere og dermed skapes engasjement. De har og erfart at historieundervisninga blir
mer naer og mer levende nar elevene opplever gjenkjennelse og kan indentifisere seg med
personer fra fortellingene, «Ved & tilstrebe en falelse av narhet kan det man jobber med, ogsa

oppleves som mer betydningsfullt for eleven» (Haug, Jamissen & Ohlmann. 2012. s. 209).

Min studiekollega Kirsti Wester Amundsen fant og noen interessante funn i sin
bacheloroppgave om muntlig fortellerkunst (Amundsen, 2014). | denne aksjonsforskningen
forsket hun pa hvordan fortelling kan bidra til gkt sosial og muntlig trygghet og dyktighet hos
elever. | denne aksjonsforskningen var det elevene som hadde fortellerrollen som i noen grad
er ulikt min undersgkelse fordi jeg har rollen som forteller (i den digitale fortellingen) og
elevene er lyttere. Den viser likevel til interessante funn som kan kobles opp mot min
undersgkelse. Jeg har fatt tillatelse av Amundsen til & gjengi funnene hun gjorde seg. Hun fant
blant annet ut at fortelling leerer unge a skape indre bilder som stimulerer fantasien og dermed

stimulerer evne til innlevelse. A fortelle gir selvfalelse og dette kan fungere godt pé sjenerte
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og stille elever. Muntlig fortelling gir fellesskapsfalelse og fortellersituasjonen bidrar til &
skape sosial trygghet. Amundsen fant og ut at fortelling er en mate & la ungdommer ta del i sin

kulturarv.
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3 Metode

| dette kapitlet presenteres forskningsdesignet for oppgaven. Her blir de forskjellige metodene
som er blitt benyttet presentert med begrunnelse for valg. Deretter vil det redegjares for
utvalget samt undersgkelsesprosessen for sa a diskutere reliabilitet og validitet. Til slutt

presenteres de etiske overveielser som har blitt gjort under denne forskningen.

3.1 Forskningsdesign

Undersgkelsen er en aksjonsforskning med fenomenologisk tilneerming. For & besvare
forskningsspgrsmalet og de underliggende spgrsmalene er kvalitativ metode brukt. Malet med
dette er & innhente informasjon om elevenes og laerernes erfaringer med narrativ tilneerming til

undervisning.

3.1.1 Aksjonsforskning

Aksjonsforskning har lang tradisjon i nordisk arbeidslivsforskning, men er et noksa nytt

begrep innen norsk skoleforskning. Foruten «lofotprosjektet» pa 70- tallet som var et

aksjonsforskningsprosjekt uten & bruke begrepet, ble det pa 90 — tallet mer fokus pa

aksjonsforskning i forhold til leererens profesjonelle utvikling. (Brekke & Tiller, 2013).
Aksjonsforskning er ikke en metode eller en saeregen type data, men et helhetlig

forskningsopplegg av konstruktiv karakter, hvor forskeren aktivt deltar i forandrende inngrep i
det studerte feltet (Tiller, 2006. s. 48).

Aksjonsforskning kan dermed sies & veere en strategi for samfunnsforskning og en
samlebetegnelse pa flere ulike typer forskning med forskjellig formal. Det som derimot
karakteriserer aksjonsforskning er at fokuset er rettet bade mot handlinger, og mot forskning

rundt handlinger (Christoffersen & Johannessen, 2012).

| et aksjonsforskningsprosjekt distanserer ikke forsker seg fra fenomenet, men har heller en
direkte pavirkning pa det som forskes. Malet med aksjonsforskning er & oppna endring og gkt
forstaelse pa samme tid samt at forskningen pa en eller annen mate skal komme praktikerne til
gode. | skolesammenheng vil dette veare de forskjellige aktarene som pa en eller annen mate

bergrer eller berares av skolen.

3.1.2 Fenomenologisk tilneerming/forskning
Fenomenologisk forskning har utgangspunkt i kvalitativ forskningsdesign. Forskningen

bygger pa fenomenologisk filosofi, - leeren om «det som viser seg», altsa hvordan hendelser
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eller objekter framstar for oss slik de umiddelbart oppfattes av sansene. (Christoffersen &
Johannessen, 2012).
Fenomenologisk tilneerming brukes nar forskeren gnsker a forsta verden gjennom
informantenes gyne, Det vil si & utforske og beskrive menneskers erfaringer med og forstaelse

av et fenomen. Malet er & fa gkt forstaelse av og innsikt i andres livsverden (Christoffersen &
Johannessen, 2012, s. 107).

Med denne type forskning vil forskeren lete etter mening, forskeren vil altsa prgve a utforske
og forsta meningen med et fenomen gjennom informantenes gyne. Ved fenomenologisk
tilnserming brukes ofte en kvalitativ design, men det er ikke gitt at tilnermingen ma veere

kvalitativ, kvantitativ metode kan og brukes.

3.1.3 Diskusjon av forskningsdesign

Forskningsdesignet slik jeg har beskrevet det kan begrunnes med at selve undervisningsdelen
av denne undersgkelsen er en aksjonsforskning. Her var jeg aktiv deltaker i undervisningen
der jeg hadde en laererrolle, jeg distanserte meg ikke pa noen mate fra fenomenet som skulle
undersgkes, men var aktivt med & pavirke hvordan utfallet av undervisningen ble. Jeg har i
denne studien ikke hatt noen intensjon om a endre praksis, men derimot forske pa en
undervisningsmetode ved hjelp av to forskjellige klassers erfaringer med den. Den
fenomenologiske tradisjonen for forskning vil i denne studien komme fram i analysedelen ved

hjelp av observasjonene og intervjuene jeg har foretatt.

3.2 Beskrivelse av metode

3.2.1 Observasjon
Observasjon som metode brukes nar forsker gnsker narhet til det som undersgkes. Ved
observasjon kan alle sansene anvendes, men hovedsansene vi bruker ved spesielt
klasseromsobservasjon er synssansene og harselssansen. Observasjon kan dermed sies a vere
en systematisk mate & samle inn sanseinntrykk pa for & forsta mer av det som skjer.

| kvalitative studier velger forskeren ofte ut en eller flere demografiske ngkkelfaktorer som

alder, kjgnn, sosial klasse og sa videre, og bestemmer seg deretter for a studere dem gjennom
observasjon i deres naturlige setting (Christoffersen & Johannessen, 2012. s. 61).

Ved bruk av observasjon setter forskeren fokus pa noe han vil observere og studere. Dette er
et strategisk valg ettersom forskeren er pa jakt etter «<noex». Det vi derimot sanser ut av det er
helt individuelt. Det «handler om at vi alltid tenker ut fra var for-forstaelse og vare for-
dommer. Noe fenger var oppmerksomhet, og noe annet gar oss forbi» (Brekke & Tiller, 2013.
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s. 110). Dette punktet er viktig a ta med nar jeg bruker observasjon som metode, ettersom
gyldigheten og paliteligheten av svarene pavirkes av gyet som ser. «Vi ser det vi ser i lyset av
det vi har sett far» (Brekke & Tiller, 2013. s. 113) Her «forstyrrer» altsa forskerens
forventinger, tidligere erfaringer, teoretiske antakelser og kunnskap forskningsfeltet, noe som

ma belyses.

Nar man velger a benytte seg av observasjon som metode er det fem sentrale begreper som vi
ma kaste lys over. Jeg har forenklet Christofferssen og Johannessens fem punkter
(Christofferssen & Johannessen, 2012. s. 61 — 62)

1. Observataren er forskeren som observerer.

2. Observasjonen er systematisk der vi til slutt skal ende opp med
dokumentasjon eller data

3. Felten er det fenomenet som er gjenstand for observasjonen.

4. Setting: er der observasjonen konkret gjennomfgres.

5. Analyseenheten: de enhetene eller elementene som observeres. Her kan det
veere ulike typer analyseenheter som aktarer, handlinger,

argumenter/meninger og hendelser

Figur 2 :Observasjon - sentrale begrep

Det skilles mellom strukturert og ustrukturert observasjon. Ved strukturert observasjon har
forsker ofte et skjema inneholdende forhandsbestemte kategorier som forskeren observerer ut
i fra. Det er da bestemt pa forhand hva som skal observeres og registrerer. Ved en ustrukturert
observasjon har ikke forskeren gjort seg opp noen mening pa forhand hva som skal observeres
(Christoffersen & Johannessen, 2012. s. 71 — 72). Ved strukturert observasjon ser en ofte etter
noe spesifikt, der forskeren har bestemt pa forhand hvor fokuset for observasjonen ligger. Ved
ustrukturert observasjon vet derimot ikke forsker helt hvor fokuset skal veere, dette bevisst
eller ubevisst. Ved ustrukturert observasjon far dermed forskeren starre mulighet for
fleksibilitet, og mulighet til & ga dpent inn i settingen for a rette sin observasjon mot noe mer

spesifikt underveis.

Ved bruk av observasjon som metode henter vi ofte ut detaljerte beskrivelser fra det
observerte fenomenet/feltet, dette kan vaere hvordan den bestemte eleven reagerer pa et

spgrsmal gjennom bruk av kroppssprak til hvordan eleven svarer pa spgrsmalet ved bruk av

27



ord og stemme. Men «observasjon kan ogsa brukes som en supplerende metode for a fa svar
pa problemstillingene, eller for & undersgke dem fra et annet perspektiv» (Christoffersen &
Johannessen, 2012. s. 63).

Jeg valgte & ha en ustrukturert observasjon, ettersom jeg ikke sa etter noe spesifikt som kunne
la seg kategoriseres og observeres gjennom bruk av skjema. Jeg var i en leererrolle samtidig
som en forskerrolle, sd observasjonene mine ble begrenset, noe som ogsa er
aksjonsforskningens dilemma. Dermed skrev jeg ned de observasjonene jeg syntes kunne
veere interessante i forhold til intervju — sparsmalene og problemstillingen for forskningen.

Dette ble i form av korte setninger og stikkord.

Jeg benyttet meg av hjelp fra faglaererne til ogsa a observere. Dette ettersom de kjenner
klassen bedre enn det jeg gjer. Jeg snakket med laererne pa forhand, samt delte ut
intervjuguiden i god tid, som ga laererne en pekepinn pa hva jeg ville at de skulle observere og
rette fokuset mot, med andre ord kan en si at leererne ble satt til & gjgre en strukturert
observasjon. Jeg intervjuet sa leererne i etterkant av observasjonen slik at jeg fikk registrert

svarene for senere analyse.

3.2.2 Intervju

Intervju som metode brukes nar forskeren har et starre behov for at informanten selv kan vare
med & pavirke og uttrykke seg. Et forskningsintervju tar som oftest form ved at en eller flere
personer samtaler om et avgrensa tema, der en av partene er forskeren og den andre parten
informant. I intervjuet blir informanten bedt om a rekonstruere hendelser. Gjennom samtalen
kommer menneskers erfaringer og oppfatninger frem, og spesielt hvis det selv kan veere med a
pavirke hva det samtales om. «Intervju brukes nar en forsker gnsker fyldige og detaljerte
beskrivelser av informanters erfaringer og oppfatninger av et fenomen» (Christoffersen &
Johannessen, 2012. s. 85).

Intervju som metode egner seg derfor seerdeles godt nar en er pa jakt etter a vite hva et
avgrensa utvalg tenker, fgler og opplever, om for eksempel en spesiell hendelse.

Forskningsintervjuet...er en mer eller mindre styrt samtale der forskeren i farste omgang setter
dagsorden og stiller sparsmal, men der ogsa den som blir intervjua, kan styre samtalen i de
retninger han eller hun gnsker gjennom sine svar (Brekke & Tiller, 2013. s. 126)
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Ustrulchurert Semistrulcturert Strukcturert Strukturert
nfrviu — == intervin —— intervin C—— == intervjumed
faste svar -

alternativer

Modifisert etter figur 7.1. (Chnstoffersen. Johannessen. 2012. s.78)

Figur 3: Et kontinuum av struktur pa forskningsintervjuer

Ved hjelp av figuren ovenfor ser man de to ytterpunktene ved bruk av intervju som metode.
Med et ustrukturert intervju er man pa samme mate som med den ustrukturerte observasjonen
ikke helt sikker pa hva man vil ha frem. Man har ikke en Kklar intervjuguide, men kun tema en
vil snakke om. Med en slik type intervjuform er en mottakelig for stor fleksibilitet der
informanten fritt kan snakke om det han vil og faler er nyttig. Dette kan gjere at forskeren ser
fenomenet med nye gyne. Med et semistrukturert intervju har en «en overordnet intervjuguide
som utgangspunkt for intervjuet, mens sparsmal, temaer og rekkefglge kan variere. «Man
beveger seg fram og tilbake» Med et strukturert intervju har en «pa forhand fastlagt bade
temaet, spgrsmalene og rekkefglgen pa spersmalene forut for intervjuet». (Christoffersen &
Johannessen, 2012. s. 79). Til slutt har en intervjuformen strukturert intervju med faste

svaralternativer. Her krysser forsker av for faktiske svar.

| denne studien ble det brukt en semistrukturert intervjuform, dette pa grunn av at jeg ville at
informantene selv skulle kunne uttrykke seg apent om de forskjellige sparsmalene. Jeg hadde
pa forhand laget en overordnet intervjuguide som skulle gjennomgas (se vedlegg 4 og 5). Jeg
ville at intervjuet skulle veere en mer uformell samtale, dermed ble intervjuet mer en samtale
med flyt i, der spgrsmalene naturlig kom inn etter hvert igjennom samtalen. Jeg valgte ogsa a
gjere denne type intervju pa bakgrunn av utvalget av informanter jeg hadde. Jeg intervjuet
elever jeg ikke kjente og elever i en ungdomsfase, og ville derfor gjere settingen sa trygg og
komfortabel for elevene som mulig slik at de fglte de kunne svare apent og erlig pa
spgrsmalene. Her er altsa intervjuets setting avgjerende for at ikke informanten skal fgle seg
underlegen. Dermed er det gunstig for intervjusituasjonen at stedet er mest mulig kjent for
informanten. Jeg valgte pa bakgrunn av dette et kjent grupperom pa skolen til a gjennomfare
intervjuet. Her serverte jeg pepperkaker og mandariner og startet en uformell samtale der
begge parter fikk mulighet til & bli litt kjente samt ga informasjon om selve intervjuet far jeg

satte pa lydopptaker og begynte det semistrukturerte intervjuet.

Dokumentasjon av intervjuene valgte jeg a gjgre ved hjelp av en lydopptaker. Dette hadde jeg
pa forhand sendt ut samtykkeskjema om til elever og foresatte og til leererne, (se vedlegg 6 og
7). Dette gjorde naturligvis at utvalget mitt ble bergrt. Jeg sa pa bakgrunn av
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samtykkeskjemaene at flere gutter enn jenter ikke ville la seg intervjue, samt at flere av de
elever med lavere motivasjon hadde svart nei til & la seg intervjue. Dette vil pavirke

undersgkelsens resultater.

3.3 Begrunnelse for valg av metode

Et valg jeg sto ovenfor var a inkludere flere skoler i studien. Dette hadde gjort at jeg eventuelt
kunne sett noen stgrre tendenser enn det jeg vil kunne med data jeg sitter pa nd. Her vurderte
jeg da a erstatte intervju som metode og heller bruke kvantitativ spgrreundersgkelse som
hadde tatt mindre tid & gjennomfare bade for meg og for ressursene fra skolene.

Jeg fant fort ut at det var det nare og fleksible med kvalitative intervju jeg ville satse pa og
som ville veere best for forskningssparsmalet jeg hadde satt meg. Ettersom undersgkelsen tar
en del tid & gjennomfare og bruker en del ressurser fra klassers undervisning, valgte jeg a kun
fokusere pa den ene skolen med de to forskjellige klassene, hovedsakelig pa grunn av tid, men
ogsa fordi det allerede er en del press pa skoler for a fa gjennomfare undersgkelser. Jeg har na
et utvalg pa 38 elever i observasjonen, og 8 elever og 2 lzrere til intervju.

3.4 Utvalgsstrategi

Det var naturlig a legge undersgkelsen til en skole som har naerhet og tilknytning til temaet.
Dette var et valg i forhold til & fa skolen til & vaere villig til & la meg gjennomfare
undersgkelsen. Jeg fant ut at en klasse ikke ville vare nok pa grunn av eventuelle feil under
gjennomkjgringen av undervisningen, samt det & kunne ha muligheten til & sammenligne.
Valget falt pa to klasser pa ungdomsskolen. Undersgkelsen ble lagt til en 9. klasse og en 10.
klasse. Dette pad grunn av undervisningen jeg hadde lagt opp i forhold til temaet partisanenes
historie, som ikke ville vaere gjennomfarbart pa mellomtrinnet og heller ikke i en 8.klasse pa
grunn av lite kunnskaper om 2. verdenskrig. Det ble naturlig a intervjue de to faglarerne i

samfunnsfag i begge klassene etter undervisningen.

Nar jeg skulle velge hvilke elever jeg ville intervjue mente jeg at det ville veere interessant a
se pa hvordan elever med forskjellig maloppnaelse i faget responderte pa narrativ fortelling
som tilnzerming. Det ble utlevert et samtykkeskjema der elevene gav samtykke eller ikke til &

veere med pa undersgkelsen og eventuelt om de ville la seg intervjue (se vedlegg 6).

30



Jeg diskuterte med faglearer i hver klasse elevenes maloppnaelse i faget slik at jeg kunne
plukke et representativt utvalg. Jeg hadde bestemt pa forhand at jeg ville ha et utvalg pa 3-4
elever fra hver klasse til intervju. Jeg hentet sa ut elevene jeg hadde valgt fra en skoletime jeg

pa forhand hadde avtalt.

3.5 Undersgkelsens setting/prosessen

Aksjonsforskningen tok form gjennom et undervisningsopplegg der temaet var partisanenes
historie i Finnmark under 2. verdenskrig.® Utfordringen her var & finne fakta som kunne
brukes og hvilke spesielle hendelser jeg skulle fokusere pa slik at helhetsbildet av historien til
partisanene kom frem. Jeg ville at undervisningen skulle veere virkelighetsner, og jeg ville se
om jeg gjennom narrativ fortelling som tilneerming kunne skape gkt motivasjon og interesse

for temaet.

Jeg planla en todelt undervisning der den ferste delen var en laererstyrt fortelling der
introduksjon av tema ble gjort gjennom narrativ fortelling som metode. Den andre delen var
en elevaktivitet der elevene selv skulle veere aktive gjennom en storyline-inspirert aktivitet
med narrativ tilneerming. Jeg ville prgve ut bade lererstyrt fortelling samt elevaktivitet, begge
med narrativ tilneerming for a se om de kunne veere med a skape gkt motivasjon og interesse

for temaet.

3.5.1 Beskrivelse av gjennomfgringen av undervisningen

| det fglgende vil jeg beskrive hvordan undervisningen ble gjennomfart i de to klassene.

Jeg hadde dagen far undervisningsgkta veert inne i begge klassene & presentert meg og min
undersgkelse for a bli litt kjent med klassen og elevene far jeg skulle gjennomfare
undervisningen. Jeg hadde satt av 2x45 min til undervisningen, der gkten i den ene klassen ble
litt lengre og i den andre ngyaktig 2x45. Dette forarsaket ingen problemer ettersom jeg hadde

fatt lov & bruke litt ekstra tid om det trengtes.

Jeg startet undervisningsgkta med & gi informasjon til elevene om hva vi skulle gjennomga og
hvorfor. Her gikk jeg og gjennom mal for timen og forsikret meg om at dette var forstaelig.

Deretter satte jeg i gang med den leererstyrte fortellingen som ble formidlet gjennom en digital

b Litteraturen som ligger til grunn for den digitale fortellingen; «En fortelling om partisanene» og Photo Story
videoen «partisanene». (Jacobsen, 2014). (Andersen Nasgard). (Nrk p2, 2012). (Schanche). (Sandvik, 2014).
(Sommerro, 2001). (Williams, 1992). (Jentoft, 2005). (Jacobsen, 2014).
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fortelling. Her var temaet partisanenes historie i Finnmark under 2.verdenskrig og fortellingen
«en fortelling om partisanene» (se vedlegg 2) ble lest opp av meg. Her viste jeg parallelt
Photo Story videoen partisanene (se egen minnepenn). Nar den larerstyrte fortellingen var
ferdig satte jeg i gang med elevaktiviteten som var storyline, (se vedlegg 3). Her delte jeg
elevene i grupper og ga de oppgaven a lage sin egen partisanfortelling. Under elevaktiviteten
delte jeg ut ngkkelspgrsmal som jeg kalte stikk slik at den faglige rammen ble vedlikeholdt i
aktiviteten. En god stund fer undervisningsegkta var over fikk jeg elevene til & fremfare sine
fortellinger sammen i gruppene. Jeg avsluttet timen med a gjennomga malene og forhgre meg
om hva elevene syntes om denne type tilngerming til undervisning. Mer utdypende om

gjennomfarelsen av undervisningen ligger som vedlegg (se vedlegg 1).

3.6 Diskusjon av datas reliabilitet og validitet

Data i denne undersgkelsen vil foreligge rent fysisk i transkriberingen av intervjuene og i den
skriftlige teksten fra observasjonene jeg foretok. Et sentralt spgrsmal i denne forskningen vil
vaere, hvor reliabel/palitelig er data? «Reliabilitet knytter seg til ngyaktigheten av
undersgkelsens data; hvilke data som brukes, den maten de samles inn pa, og hvordan de
bearbeides» (Christoffersen & Johannessen, 2012. s. 23).

| forhold til observasjonen jeg gjorde har den sine svakheter fordi jeg bade var observatar og
underviser samtidig og fokuset ikke var rettet pa elevene under hele undervisningstimen. Det
er nok noe jeg ikke har fatt med meg som kanskje var viktige observasjoner i forhold til
fenomenet jeg forsker p4, i tillegg s& hadde jeg ikke noe kjennskap til elevene, og dermed kan
jeg ha misforstatt og mistolket signaler og kroppssprak. | forhold til intervjuet sa kan man
alltid stille seg kritisk til om spgrsmalene var formulert pa en bra og presis mate, om de var

ledende og om min rolle som intervjuer pavirket svarene elevene ga.

Et annet sentralt spgrsmal vil veare hvor valid/gyldig data er for a representere fenomenet?
Med validitet menes sammenhengen mellom fenomenet som undersgkes og de konkrete

dataene. Er dataene jeg har samlet inn gyldige representasjoner av fenomenet?

| denne undersgkelsen er det kun to klasser som det forskes pa, i tillegg har jeg kun intervjuet
fire elever fra hver klasse samt en larer. Dette representerer ngdvendigvis ikke virkeligheten
slik den er i en starre sammenheng, men den gir svar pa hva noen elever i to klasser tenker og

erfarte om en slik tilneerming til undervisning.
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De dataene jeg fikk gir viktige svar pa om narrativ tilnsrming til undervisning kan skape
engasjement og interesse for et tema i samfunnsfag i en bestemt setting. Ved a gjennomfare
undersgkelsen pa flere forskjellige skoler og intervjue flere elever fra hver enkelt klasse, kan

resultatene etterprgves og dermed settes inn i en stgrre sammenheng.

3.7 Etiske overveielser

| samfunnsvitenskapelig forskning der det forskes pa mennesker er vi ngdt til & gjere etiske
overveielser. Dette spesielt nar forskningen tar utgangspunkt i skole og pa barn og ungdom.
Den nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og Humaniora (NESH) har
vedtatt noen forskningsetiske retningslinjer. Disse kan sammenfattes i tre hovedkategorier;
Informantenes rett til selvbestemmelse og autonomi, forskerens plikt til a respektere
informantens privatliv og forskerens ansvar for a4 unnga skade. (Christoffersen &
Johannessen, 2012. s. 41 — 42).

| forkant av prosjektstart sendte jeg mitt prosjekt (prosjektnummer 45329) inn for
godkjennelse hos Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste (NSD). Dette pa grunn av at jeg
gjennom intervjuene og lydopptaker ble & hente inn indirekte personidentifiserbart materiale.
Nar det gjelder det farste punktet om informantenes rett til selvbestemmelse og autotomi
utformet jeg et informasjons og samtykkeskjema til bade elever med foresatte og til lzerer der
det sto informasjon om undersgkelsen og der samtykke til & ville delta ogsa var tatt med (se
vedlegg 6 og 7). Her var det viktig for meg at elevene ikke fglte seg presset til 4 la seg delta,
sd jeg snakket med lererne til klassen slik at et alternativt opplegg ble lagt opp til de som ikke
ville delta. Nar jeg entret klasserommet forsikret jeg meg om at alle som var tilstede hadde
sammen med foresatte signert samtykke om deltakelse. I intervjusituasjonen plukket jeg kun
ut de elevene som pa forhand hadde samtykket til & la seg intervjue, og som i tillegg hadde
skrevet ja til 4 la seg intervjue med lydopptaker, og dette forsikret jeg meg ytterligere om far

vi begynte intervjuet der jeg informerte om deres rett til selvbestemmelse.

Nar det gjelder forskerens plikt til a respektere informantenes privatliv hadde jeg i
intervjuguiden ikke noen sensitive sparsmal. Jeg brukte i intervjuprosessen kun kodenavn
som for eksempel elev 1, elev 2 osv slik at elevene ikke ville kunne bli gjenkjent pa
lydopptaker annet enn pa stemmen. Nar det gjelder forskerens ansvar for a unnga skade hadde
jeg som nevnt ingen sensitive spgrsmal om deres privatliv og lignende som kunne skade

informanten pa noe vis.
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4 Analyse

Jeg vil her presentere mine funn og diskutere resultater opp mot kategoriene laeringsutbytte,
interesse for tema og metode, og engasjement hos elevene. Jeg gar systematisk frem og

presenterer funnene fra hver metode for sa a diskutere dem etter hvert.

4.1 Kvalitativ analyse

Ettersom jeg analyserer datamaterialet opp mot en fenomenologisk tilneerming, er jeg ute etter
meningsinnhold. Hva er innholdet i datamaterialet og hva forteller informanten i intervjuet?
«Forskeren leser datamaterialet fortolkende og @nsker a forsta den dypere meningen i
enkeltpersoners erfaringer» (Christoffersen & Johannessen, 2012. s. 100). Jeg vil derfor drgfte
mine funn. Dette gjer jeg ved a tolke mine observasjoner, tolke og skape mening ut av sitater
jeg har valgt a trekke frem fra intervjuene som kan vere interessant for forskningsspgrsmalet,
samt a presentere og sammenligne resultater fra intervjuene gjennom stolpediagram. Jeg har
utformet tre kategorier som jeg vil tolke data opp mot; leeringsutbytte, elevers interesse for

metode og tema, og engasjement hos elevene.

4.2 Resultater og diskusjon av funn

4.2.1 Observasjon. 9. klasse.

Undervisningen fant sted pa slutten av skoledagen, fra kl 12:30 — 14:00. Klassen besto av 17
elever med 8 gutter og 9 jenter. Elevene var plassert i en hestesko og dette endret jeg ikke pa.
Lysene var dempet og rommet var dermed mgarkt under den leererstyrte fortellingen (digitale

fortellingen). Lysene var pa under elevaktiviteten (storyline).

Leererstyrt fortelling — digital fortelling:

Jeg observerte at flere av elevene virket trgtte og slitne og det virket for meg som at elevene
ikke var interesserte i begynnelsen av undervisningsgkta. Flere av elevene 13 over bordene
under den digitale fortellingen. Jeg tenkte at dette kanskje kunne ha noe med at det var pa
slutten av skoledagen for elevene og at de dermed var slitne. Stgynivaet i denne klassen var
noksa hayt.

Elevaktivitet - storyline

Elevene ble delt inn i fire grupper. Gruppene kom utrolig fort i gang med & jobbe og virket

veldig aktive fra starten av elevaktiviteten. Dette overrasket meg da jeg hadde fatt inntrykk av
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at de ikke virket sa interesserte under den digitale fortellingen. Alle de fire gruppene kom
raskt i gang med a lage karakterer og utvikle historien. Aktivitetsnivaet var veldig hayt,
elevene samarbeidet godt og jeg observerte at elevene lo og hadde det morsomt underveis.
Spesielt gruppe 1 som besto av fem gutter tayset en del underveis og det virket som at de
syntes oppgaven var veldig gay. Her var det en elev som var passiv og ikke deltok like mye
som resten av gruppa, men generelt var aktivitetsnivaet hayt her. Pa gruppe 2 var det en elev
som ikke deltok like serigst som resten av gruppa. Pa gruppe 3 var det spesielt en elev som
utmerket seg og var veldig aktiv, men generelt var aktivitetsnivaet hgyt pa denne gruppa ogsa.
Pa gruppe 4 var det en del fnising, og denne gruppen var litt roligere enn resten nar de jobbet.
Alt i alt var aktivitetsnivaet hgyt i klassen under elevaktiviteten. Under fremfaringa gikk
gruppene fram og presenterte foran tavla.

Pa slutten av gkta gikk vi igjennom malene for timen og om de var nadd. Her tok jeg ikke
handsopprekning, og kan dermed ikke si noe eksakt om hvor mange av elevene som falte de
hadde nadd malet for timen, men sa & si alle elevene utenom to, tre stykker sa ja i form av tale

og kroppssprak.

Gruppe 1 — fem gutter

Pa gruppe 1 var det i hovedsak to av elevene som fremfarte fortellingen. De bruker mye
humor, noe som kan virke litt userigst til tider ettersom fortellingen deres virker urealistisk
noen ganger, men elevene har god fantasi og er veldig flinke til & underholde.
Forestillingsevnen er basert pa fakta fra den leererstyrte fortellingen, men inneholder og en del
urealistiske momenter som tilsier at elevene har bygget fortellingen sin opp mer som en
fiksjon enn hva som kunne hendt i virkeligheten. Til gjengjeld hadde gruppen stort
engasjement for fortellingen sin og brukte humor og kroppssprak for a fortelle den pa en
engasjerende mate. Jeg satt igjen med et lite spgrsmalstegn om denne gruppen hadde forstatt
hvem partisanene var og hvorfor de skulle lzere om dem, men at de hadde et stort engasjement

for aktiviteten.

Gruppe 2 — tre gutter og en jente

Pa gruppe 2 var det en elev som fremfarte fortellingen. Denne fortellingen inneholdt mange
underholdende momenter og var basert pa fakta fra den leererstyrte fortellingen.
Forestillingsevnen til denne gruppen var en mer virkelighetsnar oppfatning av det som

virkelig har hendt, og det var en mer realistisk fortelling. Denne gruppen virket og veldig
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engasjert i fortellingen sin, og framfarte den pa en underholdende mate. Pa denne gruppen var
det en elev som virket veldig uinteressert, sa jeg er usikker pa om denne eleven nadde malet

for timen.

Gruppe 3 — fire jenter

Pa gruppe 3 var det eleven som var mest aktiv under aktiviteten som fremfgrte fortellingen.
Fortellingen virket troverdig og realistisk. Forestillingsevnen til denne gruppa bygget pa fakta
fra den leererstyrte fortellingen og hadde med virkelighetsnere hendelser. Jeg fikk en folelse

av at denne gruppa hadde kunnskap om partisanene og at de nadde leringsmalene for timen.

Gruppe 4- fire jenter

Pa denne gruppen var det en elev om framfarte fortellingen. Denne gruppen hentet mye
inspirasjon fra den leererstyrte fortellingen, men hadde i tillegg brukt egne forestillinger om
hvor karakterene i fortellingen befant seg. De brukte lokal geografisk kunnskap og hadde
virkelig satt seg inn i hvordan karakterene kunne ha fglt det. Denne gruppen hadde stor
forestillingsevne basert pa hendelser som kunne ha funnet sted i virkeligheten, og de hadde
stort utbytte av timen og satt igjen med ny kunnskap om partisanene og Finnmark under 2.
verdenskrig.

4.2.2 Observasjon 10. Klasse

Undervisningen foregikk pa morgenen fra 08:20- 09:50. Klassen hadde en frukt pause pa 5-10
minutter fra kl 08:50 — 09:00. Pausen ble derfor mellom den larerstyrte fortellingen og
elevaktiviteten. Ettersom undervisningsgkten ble litt lengre ble det en pause pa 15 min for vi
fortsatte med presentasjonene av fortellingene. Det var 21 elever i klassen, 12 jenter og 9
gutter, og de var plassert rundt omkring i klasserommet, to og to sammen. Dette endret jeg
ikke pa. Under den laererstyrte fortellingen var lysene dempet og under elevaktiviteten var

lysene pa.

Laererstyrt fortelling

Under fortellingen observerte jeg at 2-3 elever virket sgvnig, der de gjespet og sa tratte ut.
Resten av klassen fulgte ngye med, og jeg observerte flere forskjellige ansiktsuttrykk i lgpet

av fortellingen. For eksempel hevede gyenbryn, smil og tristhet/medlidenhet.
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Elevaktiviteten (Storyline)

Klassen ble delt inn i 5 grupper. Elevene var veldig rolig i starten men kom etter hvert i gang
med aktiviteten. Jeg observerte at to av guttene virket litt slave og umotivert for oppgaven.
Jeg, samt fagleerer og kontaktleerer gikk rundt og hjalp elevene i gang med a finne karakterer.
Det virket som at dette var litt vanskelige for dem, og at de trengte litt drahjelp. Det virket
som at elevene syntes det var litt vanskelig a tenke seg til hvordan det faktisk var pa denne
tiden. Omsider begynte gruppene a diskutere og resonnere seg fram til sin fortelling. Jeg
observerte ogsa at en av elevene ikke var noe sarlig mottakelig for denne aktiviteten, og det
sa ut til at denne eleven kjedet seg. Aktivitetsnivaet i denne klassen var veldig hgyt. | pausen
mellom fremfaringene observerte jeg en gruppe som fortsatte 4 jobbe med fortellingen. Denne

gruppa virket veldig engasjert.

Ved slutten av undervisningsgkten gikk jeg gjennom malene for timen og om de var nadd pa
samme mate som i 9. klassen. Ca. % av klassen signaliserte at malene var nadd. En elev sa at
han ikke syntes dette var noe interessant. Jeg ville gjerne intervjue denne eleven etterpa, men
eleven hadde ikke samtykket til intervju, noe som gjorde at jeg ikke fikk snakket noe mer med
han/hun. Vi hadde en kort diskusjon etter undervisningsekta og da var det flere av elevene
som virket veldig interessert i om noen i deres familie kunne ha noen tilknytning til denne
historien og det virket derfor som om noen ville bringe partisanhistorien med seg videre hjem

til foreldre og besteforeldre for & hgre om dette og fa mer kunnskap om tema.
Under presentasjon av fortellingene satt elevene i grupper og fremfarte.

Gruppe 1- tre gutter oqg ei jente

Pa gruppe 1 var det to elever som fremfarte fortellingen sin. De hadde en fin, innholdsrik og
spennende historie, men hadde litt problemer med & huske alt de hadde funnet pa underveis i
aktiviteten. De viste pa kartet hvor de hadde sitt tilholdssted og hvor og hvordan de forflyttet
seg til og fra. De hadde noen momenter i fortellingen som var urealistiske, men hadde og med
en rekke virkelighetsnaere situasjoner og hadde brukt kartet flittig. Forestillingsevnen synes
jeg var veldig virkelighetsner da de hadde brukt kartet flittig og hadde satt seg godt inn i
situasjonen a bo i en hule og hvordan dette kunne fgles pa vinterstid. Jeg tror at spesielt de to
elevene som fremfarte fortellingen sitter igjen med ny kunnskap og en forestillingsevne som
er nar virkeligheten, men er litt usikker pa om resten av gruppa deltok like mye i aktiviteten

og dermed sitter igjen med like mye kunnskaper.
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Gruppe 2- to jenter og to qutter

Pa gruppe 2 var det to elever som fremfarer fortellingen sin. De leste i hovedsak opp
fortellingen fra et ark, noe som gjorde det litt vanskelig a forsta og fa med seg innholdet. Det
jeg fikk med meg er at de har brukt kartet flittig, og har satt seg godt inn i situasjonen om det
a veere partisan og det a skjule seg og holde informasjonen hemmelig. De brukte inspirasjon
fra den lzrerstyrte fortellingen noe som virket som at forestillingsevnen var basert pa
kunnskapen de nettopp hadde tilegnet seg. Jeg satte igjen med en fglelse av at de to elevene
som presenterte sitter igjen med ny kunnskap, men at de to andre ikke hadde noen motivasjon

for denne aktiviteten og dermed ikke har lzert sa mye.

Gruppe 3 - to jenter og to qutter.

Det var denne gruppa som satt igjen i pausen og jobbet med fortellingen. Pa fremfaringen
brukte de kartet og viste hvor de hadde veert og hvor «ferden» deres gikk og hadde med
innholdsrike hendelser som ga fortellingen et humoristisk preg som ikke gikk pa bekostning
av troverdigheten. Denne gruppen hadde en veldig virkelighetsneer fortelling, med inspirasjon
fra den digitale fortellingen, samt at det virket som de hadde en forestillingsevne naert knyttet
opp mot det som hendte i virkeligheten. De brukte og lokalgeografiske kunnskaper under
utarbeidelsen av fortellingen. Jeg tror denne gruppen har tatt til seg mye av kunnskapen fra
den digitale fortellingen, samt brukt rad fra leererne om a skape en virkelighetsnzr fortelling.
Jeg tror derfor denne gruppen satt igjen med ny kunnskap.

Gruppe 4- fire jenter og en qutt

Her var det en elev som fremfarte fortellingen men eleven slet litt med & huske innholdet.
Eleven fikk ikke noen innspill fra de andre pa gruppa under fremfgringa slik at fortellingen
ble mangelfull og vanskelig a falge med pa. Dette gjorde at sasmmenhengen i fortellingen
forsvant, og jeg fikk ikke med meg s mye av innholdet i den. Jeg tror at denne gruppa ikke
har veert sa veldig motivert for oppgaven og aktiviteten og er usikker pa hva de sitter igjen

med av kunnskap om tema.

Gruppe 5 — to jenter og to qutter.

| denne gruppa tok alle ansvar og kom med innspill. Selv om fortellingen var noksa kort, sa
viste denne gruppen en virkelighetsnaer forestillingsevne og at de hadde brukt

lokalegeografiske kunnskaper inn i fortellingen. Flere av elevene pa denne gruppen uttrykte at
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de hadde kunnskaper om tema fra far. Dette kom frem i fortellingen ved at de hadde kjente
navn pa noen av partisanene. Jeg tror denne gruppa bygget fortellingen sin pa gammel
kunnskap, og at de brukte inspirasjon fra den digitale fortellingen til a drive sin fortelling

frem, og jeg mener denne gruppen sitter igjen med ny kunnskap.

4.2.2.1 Oppsummering: Leringsutbytte

Etter mine observasjoner er jeg litt usikker pa hvor stort leeringsutbyttet egentlig var. Hos
noen elever virket det som de hadde laert mye nytt. Av de 38 elvene som deltok i
undervisningen finner jeg ut at ca. 16 elever sitter igjen med et tilfredsstillende laeringsutbytte.
Dette kan jeg si ut fra de observasjonene jeg gjorde under fremfgringene. I begge klassene
stilte jeg og spgrsmalet om malene for timen var nadd. Ca 2/3 av elevene i 10. klassen svarte
at de var nadd. 1 9. klasse svarte nesten hele klassen at de fglte malene for timen var nadd. Det
er viktig & fa frem at det kan vare feiltolkninger fra min side slik at det ikke kan sees pa som
sannheten. Jeg kan derimot med ganske stor sikkerhet si at fire av elevene ikke satt igjen med
tilfredsstillende leeringsutbytte. De deltok ikke i aktiviteten og var passive under fremfgringa.

En elev sa klart ifra at dette ikke var interessant for han.

4.2.2.2 Oppsummering: Interesse for tema og metode

| 9. klassen observerte jeg at spesielt den ene gruppa syntes at temaet var spennende & jobbe
med». Under den laererstyrte fortellingen ble jeg som nevnt i begge klassene veldig usikker pa
interessen hos elevene i det a lytte til og falge med pa fortellingen. Noen elever sa sgvnige ut,
og noen 13 over pultene noe som kunne vitne om lav konsentrasjon. Jeg kan dermed
oppsummere at i leeringsaktiviteten virket det som at elevene var interesserte i & jobbe med
temaet og metoden, men at under den leererstyrte fortellingen var kanskje ikke interessen like

stor.

4.2.2.3 Oppsummering: Engasjement

| kapittel 2.1.5 om motivasjon gar jeg inn pa hvordan jeg kan male engasjement og viser til
noen punkter som ligger til grunn for & vise engasjement. Ut i fra disse punktene kan jeg si
noe om elevene var aktive eller ei. Generelt i 9. klasse var det hgy aktivitet under
elevaktiviteten. Jeg registrerte at kun to elever var passive, men ellers viste resten av elevene
stort engasjement. 10. klasse var mer fokusert i arbeidet. De viste stort engasjement og en
gruppe satt til og med og jobbet med fortellingen i pausen. | denne klassen observerte jeg

likevel at 3-4 elever var passive og dermed ikke virket engasjerte. Mine observasjoner viser at
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engasjementet var stort under leeringsaktiviteten i begge klassene, med unntak for noen fa

elever.

4.2.3 Intervju av elever

Intervjuguiden min med spgrsmal ligger som vedlegg, (se vedlegg 4).

Fordi jeg spilte inn intervjuene pa lydopptaker, gikk jeg ferst igjennom lydopptakene for
deretter a transkribere dem. Jeg valgte a ta med interjeksjoner slik som hmm, ja, og sa, hehe
osv. Disse valgte jeg etter hvert a ikke fokusere pa ettersom jeg ikke bruker de i analysen.
Etter & ha transkribert et intervju gikk jeg igjennom det pa nytt for & se om jeg hadde fatt med
meg alt, eventuelt om det var noe jeg hadde feiltolket. Noen av opptakene ble darlig med

skurr, og noen av svarene blir bergrt av dette.

Etter & ha transkribert alle intervjuene og gatt igjennom dem, kategoriserte jeg svarene pa
hvert spgrsmal inn i hvilke som kunne svare pa leeringsutbytte, interesse for tema og metode,
og engasjement. Jeg har valgt a ikke ta med alle sparsmalene fra intervjuguiden fordi noen
overlapper hverandre, noen ikke er relevante for forskningsspgrsmalet og noen ikke ble

besvart.

Spersmalene i intervjuet er ikke konkrete ja og nei spagrsmal og har ikke svaralternativer, men
tilrettelegges mer som samtale. Det er derfor viktig a papeke at resultatene av svarene er
tolket slik jeg forstar dem, og at min forstaelse av svarene ikke ngdvendigvis trenger & veere
sannheten. Jeg har dermed tatt med noen sitater som kan vare interessante og som kan vise til
tendenser. Framstillingene nedenfor er utformet for & prgve a avdekke synspunkter og
meninger, og jeg har brukt stolpediagram for & vise resultatene tydeligere. Fordi det kun er
atte deltakere og dermed atte svar per sparsmal vil jeg ikke presentere resultatene prosentvis
ettersom Christoffersen og Johannessen foreslar at fordelinger med faerre enn 20 svar ikke

prosentueres (Christofferssen & Johannessen, 2012. s. 141 — 145).
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4.2.3.1 Leeringsutbytte

Spgrsmal 2: Visste du noe om temaet pa forhand? Hvis ja, har du leert noe nytt?

Her har jeg tolket svarene og kategorisert de etter om elevene kunne en del, litt eller ingenting
pa forhand. Jeg presenterer og om elevene selv fglte at de hadde lzrt noe nytt. To av svarene

her var uklare noe som vil bergre resultatet.

Kunnskaper om tema fogr Leert noe nytt
undervisning

4
3
2
[
Litt

. Ja Nei Uklart svar
En del Ingenting

Sparsmal 3: Hva husker du fra fortellinga/undervisninga?

Her var jeg ute etter a se hva elevene husket fra fortellinga og a se om de satt igjen med ny
kunnskap. Jeg ba de derfor om a gjengi det de husket. Her har jeg tolket svarene og
kategorisert de inn i om de husket mye, middels eller lite. To av svarene pa dette spgrsmalet

ble uklart, og dermed ikke presentert.

Hvor mye husket elevene fra fortellingen?

2
1 = B
] ]

Mye Middels Lite Uklart svar
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Spgrsmal 5: Klarte du a forsta formalet/malet med undervisninga?

Her har jeg kategorisert svarene etter ja og nei ettersom spgrsmalet ledet til ja/nei svar. Et svar
var veldig skurrete, noe som gjorde at jeg ikke fikk tolket svaret. Dette vil bergre resultatet.
Spersmalet inneholder og et vanskelig begrep for elever a svare pa.

Forstatt malet med undervisningen
7

1
0 I
Ja Nei Uklart svar

Spgrsmal 6: Faler du at du sitter igjen med ny kunnskap?

Her har jeg tolket og kategorisert svarene etter ja, litt og nei. Jeg vil diskutere noen av sitatene

som kom frem.

Sitter igjen med ny kunnskap

la Litt Nei

Sitater

Pa et utdypende spgrsmal spurte jeg en elev om han/hun klarte & hente ut kunnskapen fra den
leererstyrte fortellingen. Eleven svarte da; «Ja, kanskje mer enn jeg ville ved vanlig
undervisning. Det var kanskije lettere a forsta nar det ble en fortelling», en annen elev derimot
svarte at det kunne bli vanskelig & huske alt av kunnskap ettersom det ikke ble tatt noen
notater og ettersom det ble gitt mye info over en kort tid. Dette viser at forutsetningene for
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hvordan elevene tilegner seg kunnskap varierer fra elev til elev, og at noen elever vil ha
problemer med denne metoden fordi det blir gitt mye kunnskap over en kort periode uten at
det blir tatt notater eller forklart pa en utdypende mate. Pa den andre siden viser dette og at
elever faktisk klarer & hente ut kunnskapen og lagre den ved hjelp av den narrative

tilnaermingen.

4.2.3.2 Oppsummering: leeringsutbytte

Som det kommer frem av intervjuene og som vises i fremstillingene over kunne en elev en del
om partisanhistorien fra for av, eleven visste altsa hvem partisanene var og litt om hvordan de
opererte som motstandskjempere, tre kunne litt i form av a ha hgrt om partisanene uten a vite
noe mer, og fire hadde ingen kjennskap til partisanene eller deres historie. Ingen av elevene
kunne mye om temaet. Da jeg spurte om eleven selv fglte at han/hun hadde leert noe nytt
svarte seks stykker ja. Ingen svarte nei, men ettersom noe av lydopptaket var darlig har jeg
ikke svar fra to elever. Pa spgrsmal tre der elevene selv skulle gjengi hva de husket fra
fortellingen har jeg kategorisert dette som mye, middels og lite. Her mener jeg, etter a ha
studert intervjuene at fire elever kunne gjengi mye, en elev kunne gjengi endel og en elev
kunne bare gjengi litt. To svar er ogsa her uklare. Pa sparsmal fem der elevene ble spurt om
de fglte at de hadde forstatt malet med undervisningen svarte hele 7 av 8 elever ja, samt at et
svar var uklart. Pa spgrsmal seks der spgrsmalet var om elevene satte igjen med ny kunnskap
svarte ogsa 7 av 8 ja og en elev litt. Samtidig kommer det frem i sitatene at en elev vil klare &
huske bedre nar han/hun tenker tilbake pa fortellingen, samt at den andre vil ha problemer

med & huske da det ikke ble tatt noen notater.

En elev hadde en del kunnskaper om temaet pa forhand og seks elever svarer at de selv faler
de har leert noe nytt og fem elever kunne gjengi tilfredsstillende kunnskaper om temaet etter
undervisning, virker det som om elevene har hatt et noksa stort leeringsutbytte. Pa
spgrsmalene om malet for timen var nadd og om elevene fglte de satte igjen med ny kunnskap
svarte syv av atte elever ja. Dette tyder pa at leeringsutbyttet var tilfredsstillende. Samtidig
kommer det frem i sitatene at en elev har problemer med & huske nar han/hun ikke tar notater,
og dette er et viktig poeng. Flere av svarene er uklare gir et noe skjevt bilde av om eleven
hadde et stort eller lite leeringsutbytte, dette ma en ta til etterretning.

44



4.2.3.3 Interesse for tema og metode

Sparsmal 4: Ble du interessert i tema og a leere mer om tema? Hva med undervisningen

gjorde at du ble interessert?

Dette sparsmalet inneholdt flere delsparsmal. Her har jeg derfor farst tolket svarene fra det
farste sparsmalet inn i ja, litt og nei. Jeg har sa listet opp faktorene for interessen til sist og

diskutert noen sitater.

Interesse for tema og a leere

Ja Litt Nei

Hva med undervisningen gjorde at du ble interessert? De med * ble nevnt av flere elever.

Powerpoint bilder* Folkelig stemme
Lyd og musikk* Narrativ tilneerming*
Markt i rommet Noe nytt*

A lage egen fortelling Lage karakterer selv
Kartet Neerhet til temaet*
Spenning

Sitater

| intervjuene kommer det fram en del interessante utsagn som forklarer hva som gjorde
undervisningen interessant og dermed kan si noe om hvilke faktorer som gjorde elevene
motiverte. En elev svarer «Det var litt annerledes pa en mate. Man far jo spenning i det, & ikke
bare sitte & hgyt-lese og sann». Det & introdusere nye leeringsaktiviteter som skaper variert
undervisning vil motivere elevene. En annen elev sier «Det var interessant fra du fortalte til vi
fikk fortelle selv og sette oss inn i hvordan det kunne veere & vare partisan», en annen svarer;
«Det var mgrkt i rommet, hadde det veert lyst sa hadde det ikke blitt den samme stemninga»

Dette viser at den narrative tilnaermingen og det a skape en fortellingsstund vil ha en positiv
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effekt pa elevenes motivasjon. Det var og flere elever som nevnte at det var interessant a
bruke kartet for a se hvor partisanene oppholdt seg samtidig som det skapte en
virkelighetsneer falelse for dem selv nar de jobbet med fortellingen sin. Flere elever nevnte og
at de ble motiverte ettersom det var brukt lokal historie; «Det er jo litt fordi det er noe kjent.

Det skjedde her, og ikke noe som er langt unnax.

Spgrsmal 7: Har du pa noe tidspunkt i etterkant av undervisninga diskutert/snakket om

undervisningsform/tema med noen?

Ved 4 stille dette sparsmalet var jeg ute etter a male interessen for tema og
undervisningsmetoden ut i fra om de hadde snakket om den etter undervisninga. Jeg har tolket

og kategorisert svarene etter om de hadde snakket om den eller ikke.

Snakket om undervisningen i etterkant

3

nei

Sitater

| intervjuene kommer det frem at noen av elevene har snakket om enten temaet eller
leeringsmetodene i etterkant av undervisningen med venner eller familie og dermed vist
interesse for det utenfor klasserommet. En elev sa blant annet dette «Jeg matte jo sparre

fattern om han visste noe om partisanene og om vi hadde noen slektninger».

Spgrsmal 8: Hva synes du om undervisningsformen? Hva synes du om fortelling som

metode?

Her ville jeg at elevene skulle snakke fritt om hva de synes om undervisningsformen bade om

den lererstyrte fortellingen og elevaktiviteten. Svarene blir diskutert pa bakgrunn av sitatene.

Sitater
En elev svarer; «Jeg synes det var veldig mye mer interessant enn normalt, for normalt sa er

det bare sann rett fra boka. Her var det liksom jobbet mye mer med». En annen svarer; «Det
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er veldig interessant a hare historie og gjare noe nytt og ikke bare det samme som far. Da blir
man kanskje litt mer interessert og falger litt bedre med. En annen elev sier at «Det a lage vars
egen historie var veldig bra for da kunne vi forsta hvordan de [partisanene] hadde det. Vi
matte det for a sette oss ordentlig inn i oppgaven». Disse sitatene belyser at det a variere
undervisning gjennom bruk av narrativ tilneermingsmetoder skaper narhet og dermed
interesse og motivasjon hos elevene. En elev uttrykker og at den digitale fortellingen ikke var
sa krevende i forhold til andre metoder, og at han satte pris pa a kunne slappe litt av og lytte
uten selv & produsere noe. Dette kan vise en tendens til at elever setter pris pa a bli fortalt til,
og dermed fa kunnskap gjennom en fortelling. Et par elever syntes det kunne vare en
utfordring & hente ut kunnskapen nar de kun skulle lytte og ikke fikk produsere noe selv.
Dette viser utfordringene med tilpasset opplaering nar forutsetningene varierer fra elev til elev.

Sparsmal 9: Synes du/fglte du at denne maten a presentere nytt og ukjent stoff pa var en god

eller mindre god mate?

Her har jeg tolket svarene inn i kategoriene god og mindre god. Det var et uklart svar og et
intervju der jeg har glemt a sparre om dette sparsmalet. Dette vil dermed berare resultatet.

Bruke metoden for & presentere et nytt tema

2

1
] °

God Bade og Mindre god Uklart swvar

Sitater

Den samme eleven som i spgrsmal 8 svarer at han/hun satte pris pa a lytte og slappe av svarer
her at han syntes metoden var god fordi han/hun kun trenger a konsentrere seg om en ting,
nemlig a lytte til fortellingen og dens handling uten & samtidig matte skrive ned notater fordi
eleven ikke skriver sa raskt, «nar det bare er noen som snakker sa er det lettere a fa med seg

hva dem sier, og da detter ikke alt ut av kontekst, men da setter liksom alt seg pa plass».
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Spgrsmal 14: Kan du nevne noen positive sider med undervisningen?

Her har jeg listet opp de positive sidene som ble nevnt. Samt vist til noen sitater som kan veere

interessante.

Positive sider:

Skape egne bilder i fantasien Praktiske oppgaver

Se bilder om hvordan det var Fulgte mer med

A f& vaere en Partisan Leve seg inn i bildene
Leererikt og interessant Senket lys ga stemning
Noe nytt Spennende

Forsto stoffet lett Kunne slappe av

Artig Lettere a falge med
Sitater

Flere elever poengterer at variasjon i undervisningen er veldig positivt og at metoden skaper
narhet til temaet som igjen skaper leering; «Det var jo mer spennende og lettere a falge med
nar det var en historie. Pluss at nar vi hadde en sann historie etter hvert sa fikk vi ogsa vert
med i den selv, og ndr man snakker om det selv sa er det lettere a huske, du far satt deg inn i
situasjonen ordentlig». En elev belyser og at det narrative aspektet var positivt og bidro til
leering pa en annerledes mate der aktiv bruk av forestillingsevnen var vesentlig; «Vi fikk lov

til & sitte & lzere helt i ro a falge med, og la fantasien bestemme hvilket bilde man skulle se».

Spgrsmal 15: Kan du nevne noen negative sider med undervisningen?

Her har jeg listet opp de negative sidene som ble nevnt. Samt presentert noen sitater som kan

vaere interessante for forskningsspgrsmalet.

Negative sider:

Noen gutter ble trotte Stay i klasserommet
Mye info pa kort tid Gruppesammensetningen
Noen synes det var kjedelig a bare lytte Vanskelig a fa med seg alt

Vanskelig a finne navn pa karakterene
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Sitater

| sitatene kommer det frem at blant annet gruppesammensetningene kunne vart annerledes og
at noen ble sgvnige av den digitale fortellingen. Det ble og papekt at det kan vaere vanskelig &
innhente den viktige kunnskapen nar den formidles gjennom en fortelling. En elev sa blant
annet «Jeg husker ikke sa mye nar jeg bare sitter og harer pa at folk prater, jeg ma konsentrere

meg sann for a kunne hare det og huske det»

4.2.3.4 Oppsummering: Interesse for tema og metode.

| sparsmal fire kommer det frem at syv av elevene falte de ble interesserte i temaet og a jobbe
med det, og en elev svarer at han/hun ble litt interessert. Her nevner de og hvilke momenter i
undervisningen som gjorde at de ble interesserte. P& spgrsmalet om de hadde snakket om
undervisningen i etterkant svarer fem at de har snakket om det, enten hjemme eller pa skolen,
og tre svarer nei. Pa spagrsmalet om hva de synes om undervisningsformen kommer det frem
en rekke interessante sitater, et av dem er; «Jeg synes det var veldig mye mer interessant enn
normalt, for normalt s& er det bare sann rett fra boka. Her var det liksom jobbet mye mer
med» Dette sitatet viser at denne eleven setter pris pa at laerer har lagt arbeid inn i
undervisningen og at det er interessant med noe nytt. Samtidig kommer det frem i sitatene fra
spgrsmal 8, 9 og 14 diverse faktorer som skapte interesse og motivasjon hos elevene. |
spgrsmalet om elevene syntes metoden var en god eller mindre god metode for a presentere

nytt og ukjent stoff svarer fem at den var god og en mindre god. Her er det to uklare svar.

Disse svarene kan vise til en tendens til at noen elever finner undervisningen interessant, og
andre ikke fullt sa interessant. Det de fleste elever derimot svarer er at de setter pris pa at det er
noe nytt — et avbrekk fra den «vanlige» undervisningen samt at det er flere som nevner at det
er interessant med digital fortelling da flere nevner det multimodale uttrykket. Flere elever
nevner og at en narrativ tilnserming gjorde undervisningen mer interessant, og at gjennom

denne tilnzermingen ble temaet gjort neert elevene.
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4.2.3.5 Engasjement (i timen)

Sparsmal 10: Klarte denne metoden a vekke noen falelser hos deg? Hvis ja, hvilke?

Her har jeg kategorisert svarene etter ja og nei svar. Jeg har og pa slutten listet opp de
falelsene som ble nevnt. En elev har ikke svart, samt at to svar var uklare. Dette vil bergre

resultatet.

Vekket metoden fglelser hos deg?
5

la Nei Uklart svar

Falelser som ble nevnt:
Redsel, lettelse, narhets folelse, tristhet, spenning, medfalelse.

Sitater

En elev svarer at den narrative tilneermingen klarte a fa frem falelser hos eleven som gjorde at

leerestoffet skapte narhet for eleven. Eleven sa; «man faler seg jo mer knyttet til historien nar

det blir ei fortelling enn hvis det pa en mate er rett fra leererboka, at det bare er skrevet ned og

at man ser det pa bilder. Man far med en gang en helt annen falelse nar det blir fortalt. Det

blir liksom mer narmere nar det blir fortelt».
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Spgrsmal 12: Ble du mer eller mindre interessert i tema og a jobbe enn det du bruker med

andre undervisningsformer?

Dette spgrsmalet stilte jeg for a se om aktivitetsnivaet til elevene endret seg. Jeg har tolket og

kategorisert svarene inn i mer aktiv, ingen forskjell og mindre aktiv.

Aktivitet

2

1
° ]

Mer aktiv Ingen forskjell Mindre aktiv Uklart svar

4.2.3.6 Oppsummering: Engasjement

Ved a trekke inn Steen Larsens punkter for a8 male leering fra kapittel 2.1.5 stilte jeg spersmal
om elevene selv kjente pa noen fglelser underveis i undervisningsgkta. Her svarer fem elever
ja. Uheldigvis er tre svar uklare. Falelser som blir nevnt er redsel, lettelse, naerhets folelse,
tristhet, spenning og medfalelse. Pa sparsmal 12, om elevene fglte de ble mer aktive svarer
fem elever at de fglte de ble mer aktive, to svarer at det ikke var noen forskjell ettersom at de

faler de generelt er aktive i timene og et svar er uklart. Ingen svarer at de ble mindre aktive.

Jeg kan derfor oppsummere at en narrativ tilneerming til undervisning skaper engasjement
blant enkelte elever for eksempel gjennom folelser. Samtidig kan en trekke frem de punkter
fra 4.2.3.3 (sparsmal 14) som viser hva elevene satte pris pa med undervisningen, og spesielt

neerheten til temaet som en faktor som skaper engasjement.
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4.2.4 Intervju av leerere

Intervjuguiden min til lererne med spgrsmal ligger som vedlegg, (se vedlegg 5). Som fglge av
at jeg utformet intervjuguiden far jeg hadde valgt fokuset for oppgaven, inneholder den en del
spgrsmal som ikke er vesentlig for forskningssparsmalet, disse vil jeg utelate. Jeg utfarte
samme prosess med transkripsjon av intervjuene med leererne som med intervjuene av

elevene.

Jeg vil her liste opp og diskutere et utdrag av svarene fra leererne som er vesentlig for mitt

fokus i forskningen. Jeg vil oppsummere funnene pa samme mate som er gjort tidligere.

4.2.4.1 Leeringsutbytte

Spgrsmal 10: Ser du pa denne metoden som leringsfremmende?
Her ville jeg se om lzererne synes narrativ tilneerming kan hjelpe elever til leering.
Svar fra lererne

Begge laererne svarer at metoden skaper laering og den ene svarer; «De fleste barn og unge
liker & bli fortalt historier for, og nar de ma produsere noe selv og framfare det vil de huske
stoffet bedre...1 tillegg sa vil denne undervisningsformen vere god for de elevene som sliter

med motivasjon»

4.2.4.2 Oppsummering: Laeringsutbytte

Begge leererne svarer at de ser pa narrativ tilnserming til undervisning som leeringsfremmende,
og at denne metoden kan veere god for elever som sliter med motivasjon for eksempel ved at
elevene ma produsere noe selv, og at de derfor vil huske lerestoffet bedre nar de har produsert

noe selv. Interesse for tema og metode

Sparsmal 3: Har du hgrt elevene snakke noe om undervisninga/temaet i etterkant av

undervisninga?
Svar fra leererne

| svarene fra leererne kommer det frem at de ikke har overhgrt elevene snakke noe om
undervisningen, annet enn det praktiske rundt intervjuene og slikt. Den ene lareren hadde
derimot spurt elevene hva de syntes om undervisninga, og da hadde tilbakemeldingene fra de

fleste veert at det var en fin mate a jobbe pa.
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Spegrsmal 6: Kan du nevne noen positive sider med undervisningen?
Svar fra lerene

Her svarer den ene leereren at det var positivt at temaet bergrte elevene i form av lokal
historie. Laereren nevner og at det kan bli lettere for elevene & huske fordi de har en fortelling
a tenke tilbake pa. At de selv matte leve seg inn i den og produsere noe og at det dermed kan
veere lettere & huske fortellinger enn for eksempel det som formidles i laererboka eller som en
forelesning, og at dette er positivt under prgver og eksamener. Begge larerne svarer at de
syntes det var positivt at elevene deltar aktivt i undervisninga. En av laererne svarer at «det var
jo flere av elevene som ble aktive muntlig, det var flere som engasjerte seg muntlig i
leeringsaktiviteten». Leereren sier og at det var fint med en forandring, og bruken av

ngkkelspgrsmal var lurt for a fa en faglig ramme rundt storyline aktiviteten.
Spgrsmal 7: Kan du nevne noen negative sider med undervisningen?
Svar fra leererne

Her svarer den ene leereren at gruppesammensetningene kan vere en utfordring, og at man ma
planlegge de ngye for a fa flere elever aktive i aktivitetene, fordi noen elever kan ta styringen
over andre. Den andre lareren er bekymret over at faktastoffet ikke klarer 8 komme godt nok

frem i en fortelling, og at dette ma man veere klar over nar man skal bruke en slik metode.

4.2.4.3 Oppsummering: Interesse for tema og metode

Ved spgrsmal om lzrerne hadde overhgrt elevene snakke om undervisningen kommer det
frem at de ikke har overhart elevene snakke om det. Pa spgrsmalet om lererne kunne nevne
noen positive sider med undervisningen kommer det blant annet frem det med narheten til
fagstoffet og at det skaper god lzering. Det kommer og frem at temaet interesserer elevene mer
nar det er noe annerledes og noe en ikke finner i for eksempel laererboka. Det kommer frem
gjennom spgrsmalet om negative sider med undervisninga at gruppesammensetningen er
viktig a tenke pa, og at denne er avgjerende for om elevene blir aktive eller ei. Det kommer

og frem at faktastoffet kan veere vanskelig a belyse gjennom en fortelling.
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4.2.4.4 Engasjement

Spgrsmal 1 og 2:
1. Hvordan synes du elevene responderte pa denne type leeringsaktivitet? 2. Klarte du a se noe

engasjement hos elevene? Eventuelt stgrre enn vanlig?

Spersmal 1 stilte jeg for @ sammenligne mine observasjoner med leereren som kjenner klassen
bedre. Spgrsmal 2. stilte jeg for & se om laereren som kjenner klassen kunne se noe

engasjement, og om dette eventuelt var sterre enn til vanlig.
Svar fra leererne

Her svarer begge leererne at det virket som at elevene likte undervisningen, og den narrative
tilnermingen og at begge klassene var veldig aktive. Den enelereren svarer blant annet at;
«jeg synes det var bra aktivitet. Bade at de var engasjerte, de jobbet jo, de diskuterte jo, de ba
jo om hjelp underveis hvis de var usikker pa noe. Sa dem var jo mye aktive». Denne lereren
kunne ikke registrere noe stgrre engasjement ettersom elevene generelt er aktive under slike
aktiviteter. Den andre leereren kunne derimot registrerte et stgrre engasjement; «de var jo
veldig ivrige, alle var jo engasjerte og deltok, hele gjengen...det var kanskje flere enn vanlig
som engasjerte seg, altsa som pratet og var muntlig aktiv. | de gruppene var det kanskje flere
av elevene som pratet, diktet opp hendelser til historien og slikt...na var det jo fri fantasi

innenfor visse rammer sa na var ikke elevene redde for at det de svarte eller sa var galt».
Spgrsmal 4: Var det noen elever som «apnet» seg opp/ble mer engasjerte enn hva de pleier?

Dette sparsmalet stilte jeg fordi leereren kjenner sin elevgruppe, og kunne pa denne maten
registrere om noen ble mer aktive enn til vanlig. Dette sparsmalet ligger derfor naert opp mot

det ovenfor.
Svar fra lererne

Den ene leereren svarer at det spesielt var en elev som var mer aktiv enn han/hun pleier og at
det kan vaere vanskelig for eleven a vere delaktig i aktiviteter som stort sett bygger pa
allerede tilegnede kunnskaper; «Vanligvis nar det er mye fakta har denne eleven kanskje
problemer med & bidra i leeringsaktiviteter, men na var det jo ikke en type aktivitet der de
matte ha med sa mye fakta, men kunne spille mer pa fantasien, sa denne eleven fglte kanskje

at han/hun hadde mer a bidra med».
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4.2.4.5 Oppsummering: Engasjement

Pa spgrsmal en og to kommer det frem fra begge leererne at de synes elevene responderte bra
pa undervisningsmetoden. Den ene leereren kunne ikke registrere noe hgyere engasjement
fordi elevgruppa generelt er engasjerte under slike aktiviteter, men sier at det var et bra
aktivitetsniva og at elevene generelt hadde et hgyt engasjement. Den andre leereren registrerte
derimot at det var et noe starre engasjement og at flere elever var aktive. Pa spgrsmalet om
det var noen elever som apnet seg opp og ble mer engasjert svarer den ene leereren at det ble
registrert en elev som til vanlig kan ha problemer med a bidra i leeringsaktiviteten som var

mer aktiv.

Jeg kan pa bakgrunn av svarene lererne ga om engasjement si at det generelt var hgyt
engasjement blant elevene under leeringsaktiviteten og at ogsa enkelte elever ble mer aktive.
Jeg kan derfor oppsummere at narrativ tilneerming til undervisning kan vaere med pa a skape

engasjement hos elever.

4.3 Hovedfunn
Jeg har ovenfor gjort oppsummeringer underveis etter funnene fra hver enkelt metode. Jeg vil
sammenligne svarene fra hver metode slik at jeg kan presentere funnene samlet slik jeg tolker

dem. Jeg vil vise til de funnene jeg finner mest relevant for mitt forskningsspgrsmal.

4.3.1 Leeringsutbytte

Pa bakgrunn av observasjonene jeg gjorde var jeg noe usikker pa hvor stort leeringsutbytte
elevene hadde etter endt undervisning. Jeg kunne trekke frem at ca 16 av 38 elever hadde
tilfredsstillende leeringsutbytte samt at 2/3 av den ene klassen og nesten alle elevene i den
andre klassen mente de hadde nadd malene for timen. Jeg merket meg og at fire elever ikke
hadde noe leringsutbytte av denne type undervisning. Pa bakgrunn av intervjuene med
elevene kommer det frem at et tilfredsstillende laeringsutbytte er nadd. Det er likevel et viktig
poeng a trekke frem eleven som har problemer med a innhente kunnskap nar det ikke blir tatt
notater. Dette kan vise en tendens til at flere elever faler det pa denne maten. Gjennom

intervjuet med laererne svarer begge at de ser pa narrativ tilnserming som leringsfremmende.

Jeg kan gjennom svarene jeg har fatt i undersgkelsen og pa bakgrunn av min tolkning av dem
konkludere med at narrativ tilneerming til undervisning er leeringsfremmende og at enkelte

elever far et tilfredsstillende leringsutbytte av a bruke denne metoden. Det er derimot viktig &
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understreke at flere elever kan fa et tilfredsstillende leeringsutbytte, men at dette ikke
ngdvendigvis gjelder alle. Man ma ogsa vurdere elevforutsetninger og de faktorer som ma
tilpasses disse for a si noe eksakt om lzringsutbyttet. En kan si at denne undersgkelsen

tenderer til at narrativ tilneerming kan brukes for a fremme leering hos noen elever.

4.3.2 Interesse for tema og metode

Jeg kan oppsummere ut fra mine observasjoner at i leeringsaktiviteten virket det som at
elevene var interesserte i a jobbe med temaet og metoden, men under den larerstyrte
fortellingen var kanskije ikke interessen like hgy. Noen av elevene la over pulten og virket
uinteresserte. Jeg fikk dette delvis avkreftet bade av en elev og av lereren som sa at dette var
en reaksjon pa at undervisningen var avslappende og at de kunne slappe helt av uten a
konsentrere seg sa mye — «som nar man ser pa film», som laereren sa. Via svarene fra
intervjuet av elevene kommer det frem at syv av de atte intervjuede elevene sier de selv fglte
de ble interesserte. Det var derimot kun fem av elevene som hadde snakket om
undervisningen i etterkant. Det kommer ogsa frem hva elevene syntes var interessant med
undervisningen, og her nevner flere digital fortelling og naerhet til fagstoffet gjennom
aktiviteten og gjennom temaet. Leaererne nevner og at det & skape nerhet til temaet er en stor
motivasjonsfaktor for elevene. Undersgkelsen viser at interessen for temaet var noksa hgyt da
flere av elevene sier at de selv fglte de ble interesserte. Samtidig nevner elevene hvilke

faktorer som ligger til grunn for interessen.

Narrativ tilnzerming til undervisning kan fare til at enkelte elever far en stgrre interesse for et
tema i samfunnsfag gjennom & bruke digital fortelling og gjennom a tilrettelegge tema og

aktivitet naer eleven.

4.3.3 Engasjement

Mine observasjoner viser at de fleste elevene var aktive og at aktivitetsnivaet var hgyt i begge
klasser. Jeg registrerte og at noen av elevene var passive og dermed lite engasjerte. | svarene
fra intervjuet med elevene svarer fem elever at de ble folelsesladet engasjerte, uheldigvis var
det tre uklare svar her. Leaererne svarte og at aktivitetsnivaet var stort i begge klassene og at i
den ene klassen kunne larer registrere noe hgyere aktivitetsniva enn til vanlig. Her var det en
elev som apnet seg opp mer enn han/hun pleier. | forhold til Steen Larsens tre punkter i
kapittel 2.1.5 kan jeg konkludere med bakgrunn i mine funn at bade punkt en og punkt to ble

registrert pa et stort antall av elevene i undersgkelsen/forskningen.

56



Jeg kan med bakgrunn i funnene over si at narrativ tilneerming som metode skaper

engasjement hos enkelte elever.
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5 Didaktiske refleksjoner

| kapittel 4.2 har jeg diskutert funnene mine. | dette kapitlet vil jeg dermed drgfte funnene jeg
gjorde i kapittel 4 opp mot forskningsspgrsmalet og de underliggende sparsmalene.
Forskningssparsmalet mitt var; Hvordan bruke narrativ tilnzerming til undervisning i
samfunnsfag for a skape engasjement og faglig interesse blant elever? | diskusjonen vil ogsa
teorigrunnlaget jeg har presentert i kapittel 2 bli trukket inn, samt at mine funn vil sees i lys av

eksisterende forskning og erfaringer.

5.1 En kompleks forstdelse av leering

| forhold til leeringsteoriene jeg har valgt a trekke frem i kapittel 2 ligger spesielt storyline
metoden nert knyttet opp mot de konstruktivistiske teoriene og learning by doing. Det jeg ser
en tendens til i mine funn er at spesielt elevaktiviteten bidrar til leering hos elever nar elevene
far delta i leeringsaktiviteten og bruke egne erfaringer. Begge larerne poengterer at nar
elevene far produsere noe selv, og veere delaktig i fortellingene vil elevene huske bedre og
dermed vil det fare til leering. Storyline metoden er avhengig av sosial samhandling fordi
samarbeid er en vesentlig faktor i & lykkes med fortellingene. Den digitale fortellingen skaper
et sosialt fellesskap mellom forteller og lyttere og gjennom denne samhandlingen vil
forstaelse utvikles. Denne prosessen er viktig for a utvikle og tilpasse lerestoffet slik at det

skaper mestring og utvikling hos elevene.

Tilpasset oppleering spiller en viktig rolle for & skape god lzering. A tilrettelegge og tilpasse
lerestoffet til et niva eleven kan na fra der han er i dag, er viktig for & skape mestring og
utvikling hos eleven. Forutsetningene for hva elever foretrekker av leeringsstiler og
leeringsaktiviteter varierer fra elev til elev, noe denne undersgkelsen ogsa viser. Noen elever
taklet darlig & kun bli fortalt til og hadde vanskeligheter med & sortere ut kunnskapen nar de
ikke fikk ta notater selv. Andre elever taklet metoden godt fordi den bidro til undring og
spenning. Samtidig viser undersgkelsen at elever som har problemer med mer krevende
undervisningsmetoder hvor bakgrunnskunnskaper spiller en stor rolle for a lykkes med
leringen, setter slike elever mer pris pa en metode der laeringen blir presentert uten at eleven
ma bruke forskjellige tilneerminger for a forsta, men kun trenger a lytte for a skape egne
forestillinger og bilder. Kapittel 2.1.4 belyser nettopp dette der undervisningen tidligere har
fokusert alt for lite pa forestillingsevnene til elevene og for mye pa den logisk-matematiske
tenkning. A introdusere laering der elevene kan utvikle og bruke sin kreative tenkning og
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skape egne forestillinger er en interessant tilnerming til leering som kan veere med a bidra til
mestring for flere elever. Elever vil i mgtet med den narrative tilneermingen kunne konstruere
kunnskapen i forhold til de erfaringer de har gjort tidligere pa en mye enklere mate fordi
fortellingen lar elevene bruke egne bilder og skape egne inntrykk i sin forestilling. Laeringen
skjer dermed pa elevens egne premisser alt etter hvilket niva eleven skal na. Funnene mine
tyder pa at elever som har problemer med a fglge med i undervisningen hvor en bade skal
Iytte og notere samtidig har et godt utbytte av at leeringen fokuserer fortelleraspektet hvor de
narrative momentene fungerer som konkretiserende hjelpemiddel for eleven. | kapittel 2.5
viste jeg til aksjonsforskningen Kirsti Wester Amundsen gjorde i sin bacheloroppgave. Her
fant hun ut at fortelling lzerer unge a skape indre bilder som stimulerer fantasien og dermed
stimulerer evne til innlevelse. Det betyr at fokuset pa forestillingsevnen til elever ma fa plass i
undervisningen fordi den kan bidra til at elever far leere ut i fra sine egne forutsetninger.
Amundsen fant og ut at & fortelle gir selvfglelse og at fortelling dermed kan fungere godt pa
sjenerte og stille elever, samt at muntlig fortelling gir fellesskapsfalelse og
fortellersituasjonen bidrar til a skape sosial trygghet. I min undersgkelse var det et tilfelle med
en elev som ble mer deltakende i lzeringsaktiviteten enn det eleven bruker, noe som er

interessant a se i sammenheng med funnene Amundsen gjorde seg.

| undersgkelsen gjorde jeg ogsa noen viktige funn der enkelte elever ikke taklet denne type
leeringsmetode. En ma derfor alltid prave a tilpasse undervisningen til alle elevers
forutsetninger, og i denne sammenhengen kunne en ide veert a la de elevene som fglte for a ta
notater fa lov til & gjare det. Den ene lareren svarte og i intervjuet at han/hun var bekymret
for at fagstoffet ikke ville klare & belyses pa en klar nok mate gjennom bare en fortelling. Det
er ikke alle temaer som er like enkle & formidle ved hjelp av den narrative tilneerming.
Leereren som lager fortellingen ma ha utformet den pa en slik mate at de viktige punktene
kommer tydelig fram, og at diverse virkemidler som dramaturgi, bilder og lyd kan vaere med a
fokusere de viktige poengene. A bruke narrativ tilnzerming i undervisningen méa derfor vere
godt gjennomtenkt. | observasjonene mine sa jeg og at flere av elevene var avslappet, noe som
for meg virket som at de var uinteresserte. Via tilbakemeldinger fra elevene selv kom det frem
at elevene rett og slett lente seg tilbake og lyttet uten a matte konsentrere seg sa hardt.
Fortellerstundene i klasserommet kan pa denne maten vaere med pa a skape lering hos

elevene pa en mer avslappende mate, men likevel veere effektiv.

Da et av mine underliggende forskningssparsmal var om narrativ tilneerming kan bidra til & gi

elevene laeringsutbytte viser mine funn og erfaringer at denne tilnzermingen til fagstoff kan
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bidra til gkt leeringsutbytte hos enkelte elever, og gradene av leringsutbytte avhenger av

elevforutsetninger. Dette understattes ogsa av tidligere forskning og erfaringer.

5.2 A skape naerhet til fagstoffet

Et av mine underliggende forskningssparsmal var om narrativ tilnserming kan vare med pa a
skape nzrhet til fagstoffet og undervisningen. Ettersom flere elever og spesielt elever pa
ungdomsskolen finner skolen uten mening er en ngdt til & fokusere pa hva som skal til for at
elevene skal finne mening i skolehverdagen. Et vesentlig poeng er a gjare leerestoffet
meningsfylt for eleven gjennom forskjellige temaer og aktiviteter. Det er ikke alle temaer som
vil falle naturlig interessant for elever, men da ma man fokusere pa ulike leeringsaktiviteter for
a skape engasjement rundt temaet. En mate a skape engasjement og interesse er a gjare
undervisningen nzr eleven. Dette kan gjgres ved a velge temaer som skaper interesse og som
allerede ligger neer eleven, som for eksempel lokal historie. Om ikke temaet naturlig skaper
engasjement og interesse, kan en bruke diverse leeringsstrategier og leeringsaktiviteter som
tilrettelegger stoffet slik at elevene faler at leerestoffet er viktig og angar dem. Og en narrativ
tilneerming er nettopp en slik metode som skaper narhet til fagstoff. Min undersgkelse viser
nettopp dette, og at det ogsa skapes engasjement og interesse for fagstoffet. For a understreke
dette ytterligere var det flere elever som mente at narheten til temaet var viktig for interessen
og engasjementet de fikk for undervisningen. Og engasjementet elevene falte vil skape indre

motivasjon som er en viktig faktor for god lering.

| kapittel 2.5 om tidligere forskning og erfaring har Normann og Kopreitan gjort seg noen
erfaringer med narrativ tilneerming, og her digital fortelling som metode. De fokuserer pa at
den digitale fortellingen kan skape en stgrre mening der eleven bergres dypere og dermed vil
engasjement skapes hos eleven. De har og erfart at gjennom digital fortelling som metode
opplever de historieundervisningen som mer nzr og levende fordi elevene kan identifisere seg
med personer i fortellingen. «Ved a tilstrebe en fglelse av nerhet kan det man jobber med,
ogsa oppleves som mer betydningsfullt for eleven». Disse erfaringene ligger naert knyttet opp

mot mine funn der flere av sitatene underbygger dette.
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5.3 Motivasjon for leering

Motivasjon for lering og spesielt den indre motivasjon er svart kompleks og vanskelig a
male. Hvis eleven opplever indre motivasjon gnsker han a leere fordi han selv er interessert og
ved at han selv ser nytte og glede i aktiviteten han gjennomfarer. Forskningsspgrsmalet mitt
gar ut pa & male om elevene i undervisningen ble engasjerte og interessert i det faglige temaet
ved bruk av narrative tilnserminger, og gjennom & male dette gi en pekepinn pa elevenes

motivasjon.

Steen Larsen har utformet noen punkter som ligger til grunn for leering og som jeg aktivt har
brukt for & male engasjementet og interessen for undervisningen. I alle tre metodene jeg
brukte for & innhente data peker funnene pa at elevene var sveert aktive i elevaktiviteten. Det &
veere aktiv er en av forutsetningene for laering, noe som signaliserer at engasjementet til
elevene var hgyt for undervisningsmetoden. Steen Larsen andre poeng gar ut pa at det
falelsesmessige aspektet bidrar til leering, og dette peker tilbake pa den indre motivasjon. |
mine funn ble flere av elevene fglelsesmessig engasjerte, og sa at de selv fglte de kom
narmere temaet og dermed klarte a skape engasjement og interesse for undervisningen. Dette
ligger og neert knyttet det & skape nerhet til undervisningen og de erfaringene jeg har gjort, og

som ogsa vises i tidligere forskning og erfaringer.

I undersgkelsen kom det frem hvilke faktorer som gjorde at elevene ble interesserte. Dette er
interessante funn fordi det viser hvilke deler av undervisningen som gjorde elevene engasjert
og interessert og dermed kan bidra til & skape motivasjon. Flere elever svarte at det
multimodale uttrykket, med bilder, lyd, musikk og tale skapte interesse. Det at undervisningen
bygget pa den narrative tilneermingen, med dramaturgiske virkemidler bidro og til interesse og
engasjement. At elevene fikk lage en fortelling selv med bruk av kart og at dette var noe nytt
satte de pris pa. At klasserommet ble mgrklagt under den digitale fortellingen, og bruken av
fortellerstemme farte til at undervisningen fgltes spennende, og elevene fikk kjenne pa ulike

falelser som bidro til en dypere interesse for undervisningen.

| spgrsmalet om hva elevene synes var positivt med undervisningen kommer det og frem
interessante funn som kan gi en pekepinn pa hva som kan skape motivasjon hos elevene i en
slik undervisningsform. Flere elever uttrykte at det & kunne skape egne bilder i fantasien og
leve seg inn i bildene satte de pris pa. De satte og pris pa at det var en ny leringsaktivitet som
skapte variasjon i undervisningen, og at de selv kunne ta del i aktiviteten slik at de fikk satt

seg ordentlig inn i situasjonen. Noen svarte at det var interessant a se bilder fra Finnmark
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under 2. verdenskrig, og noen mente at det var positivt at de forsto stoffet lett og at det

dermed var lettere og falge med i undervisningen.

Undersgkelsen viser flere momenter som elevene satte pris pa i undervisningen og hvilke
faktorer som skaper interesse. Om vi trekker linjer tilbake til Eric Bernard Jensens modell
historiebevissthetens dannelses- og brukssteder ser vi at skolefaget historie kan vaere med pa a
bygge bro til historiebevisstheten elevene far ogsa utenfor klasserommet gjennom a bruke
brukssteder elevene kjenner seg igjen i og interesserer seg for. | undervisningen ble det blant
annet brukt livs og familiehistorier via fotografier for a skape nerhet til fagstoffet.

5.4 Historiebevissthet

| historiefaget er det overordnede malet & skape historiebevissthet hos elever. En mate a skape
historiebevissthet pa er & danne linjer mellom den «store» og den «lille» fortellinga. For &
forsta det som skjer pa makroniva (den store fortellingen) er en ogsa ngdt til & forsta det som
skjer pa mikroniva (den lille fortellingen), og omvendt. For a forsta 2. verdenskrig, er en ngdt
til & forsta Norge under 2 verdenskrig. Skal en forsta Norge under 2.verdenskrig ma en ogsa
forsta de sma historiene som forteller hvordan det var i Norge da. Og for & klare & forsta de
sma historiene er en ngdt til & forsta den store fortellingen igjen. Dette kan beskrives som en
hermeneutisk sirkel (se figur 5 under). «Man alternerer mellom deler og helhet for a skape en
best mulig fortolkning og forstaelse» (Haug, Jamissen & Ohlmann. 2012. s. 210). Steen
Larsens siste punkt i hva som ligger til grunn for laering; «vi ma veere i en situasjon med et

bestemt formal hvor det vi foretar oss inngar i en stgrre sammenheng» belyser nettopp dette.

Partisanenes
historie i

Finnmark under

2. verdenskrig

2. verdenskrigs
historie

2 verdenskrigshistorie pi mikro og makronivd. Av undertegnede
Figur 4: Historie pa mikro og makroniva
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| denne undersgkelsen ble partisanenes historie i Finnmark brukt som tema og et av malene
med timen var a bli kjent med denne historien. Ved a la elever leere om denne «lille
fortellingen» vil de fa kunnskaper om deler av helheten som vil skape fortolkning og
forstaelse, som i dette tilfelle er 2. verdenskrigs historie. Mine funn viser at flere av elevene
satt igjen med et tilfredsstillende leeringsutbytte. Den narrative tilneermingen bidro for enkelte
elever til & skape naerhet til fagstoffet som ogsa skapte engasjement og interesse hos elevene.
Enkelte elever ble motiverte til & utforske temaet nzermere ved a spgrre familiemedlemmer om

historien.

5.5 Kritikk og veien videre

| intervjuene ble elevene og leererne spurt om de negative sidene med undersgkelsen. Her
kommer det fram at noen elever syntes det var vanskelig a veere kreativ i form av a finne navn
pa karakterene og a lage en fortelling. Noen syntes og det var kjedelig a bare lytte og at det
var vanskelig a trekke ut de viktige delene i fortellingen. Den ene laereren uttrykte bekymring
over at fortelling kan ha problemer med & belyse faktastoffet godt nok. Noen papekte at
gruppesammensetningene kunne veert annerledes, noe ogsa den ene lereren papekte, som

kunne ha fart til bedre deltakelse i noen grupper.

Undervisningen jeg utviklet har bade sterke og svake sider, noe denne undersgkelsen papeker.
Forutsetningene til elevene er forskjellig noe jeg har pravd a vise til i kapittel 5.1. For enkelte
elever ble denne maten & tilnaerme fagstoffet pa en utfordring, mens for andre var den god.
Jeg er ganske sikker pa at ved a forske videre pa den narrative tilneermingen vil en oppdage
nye sider som kan fare til bedre lering. Narrativ tilngerming til undervisning kan tilpasse pa
mange forskjellige mater, med forskjellige leeringsstiler og aktiviteter. Vinklingen jeg valgte a
gjere det pa kan dermed diskuteres som gode og mindre gode valg. A reflektere over egen
praksis er viktig for & utvikle en best mulig undervisning. Kanskje fortellingen kunne veert
skrevet og formulert annerledes? Kanskje gruppesammensetningene kunne veert annerledes?
Kanskje sparsmalene ikke var forstaelige nok i intervjuene? Kanskje enkelte av sparsmalene

var ledende?

Det kan og diskuteres om metoden jeg valgte for a undersgke forskningsspagrsmalet mitt var
den beste. Med spgrreskjema kunne jeg fatt flere svar, kanskje ogsa fra de elevene som ikke
ville la seg intervjue. Det kan og tenkes at ved a bruke et spgrreskjema ville elevene tarre a

veere mer kritiske til undervisningen enn det de var i intervjuet.
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Ved & studere funnene mine og fokusere pa de positive og negative tiloakemeldingene fra
elevene, ville det veere interessant & forske videre pa a tilpasse fagstoffet best mulig ut i fra

tilbakemeldingene slik at undervisningen kan na flere av elevene uansett forutsetninger.
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6 Avslutning

| denne masteroppgaven i samfunnsfagsdidaktikk har jeg forsgkt a finne svar pa hvordan
narrativ tilnaerming til undervisning i samfunnsfag kan skape engasjement og interesse hos

elever.

6.1 Hva har jeg leert?

Det jeg har erfart i min undersgkelse er at ved a skape nerhet til fagstoff gjennom ulike tema
og leeringsaktiviteter vil elevene fa et starre engasjement og interesse for undervisningen.
Elever motiveres til & veere aktive og blir interessert nar undervisningen varierer og noe nytt
introduseres. At elevene far bruke sin kreativitet og produsere noe der de ma sette seg inn i
situasjoner skaper interesse og motivasjon hos enkelte elever. A bruke de multimodale
uttrykkene i undervisning gjennom en digital fortelling kan for enkelte elever ogsa skape
engasjement og interesse. Storyline metoden er en god metode & bruke sa lenge
gruppesammensetningene er godt gjennomtenkte. Mine funn viser at aktivitetsnivaet kan gke
og at enkeltelever kan bli mer aktive og deltakende i leeringsaktiviteten ved bruk av storyline.
Jeg har og erfart den komplekse virkeligheten med tilpasset opplaering, og at den narrative

tilneermingen ikke engasjerer alle elever.

Resultatene fra denne undersgkelsen understreker ogsa viktigheten av a arbeide med og for
elevers kreativitet. Funnene viser at flere av elevene satte pris pa a fa produsere noe selv og at

dette kan fare til at elevene husker bedre og dermed skapes laring.

| innledningen péapeker jeg at hovedformalet med historieundervisning er & skape
historiebevissthet hos elevene. Min undersgkelse viser at narrativ tilneerming til fagstoff er en
metode som gir mange elever en bedre forstaelse for «den lille historien» og at denne
historien som en del av en starre sammenheng er med pa a utvikle elevenes kunnskap og

historiebevissthet.

67



68



Litteraturliste

Litteratur
Andersen Nasgard, O H. (udatert). Partisan virksomheten i Finnmark 1941-1944. — en
(forhapentligvis) forenklet utgave.

Amundsen, K W. (2014). Muntlig fortellerkunst... gjor kunnskap levende! (Bacheloroppgave,
UIT Norges Arktiske universitet. Tromsg: UIT Norges Arktiske universitet.

Bjorndal, C.R.P. (2011). Det vurderende gyet. Observasjon, vurdering og utvikling i
undervisning og veiledning. (2.utgave). Oslo: Gyldendal Norsk Forlag AS.

Brekke, M. Tiller, T. (red) (2013). Laereren som forsker. Innfgring i forskningsarbeid i skolen.
Universitetsforlaget.

Boe, J B. (1999). A fortelle om fortiden. Fortellingen i historie- og samfunnsfagundervisning.

Hayskoleforlaget.

Christoffersen, L. Johannessen, A. (2012). Forskningsmetode for leererutdanningene.
Abstrakt forlag.

Collingwood, R G. (1993). The historical imagination». R G. Cllingwood: «The idea of
history. Oxford university press side 231-249 (18 sider), ISBN 0-19-285306-6. Hentet
fra kompendium: PFF 5001/5053. Historiedidaktikk. Hgst 2015. Universitetet i

Tromsg.

Dahlsveen, H. (2008). Innfgringsbok i muntlig fortellerkunst ...eller Snipp snapp snute, sa var

fortellingen ute og Tipp tapp tynne, nd kan du begynne. Universitetsforlaget.

Danielsen, R. (2004) Kulturbarende fortellinger, barn og skole. Cappelen Akademisk Forlag
AS.

Ferrer. M. (2015). Historie og film — de overordna sparsmalene, i historikeren 1/2015, s 39
43. Hentet fra kompendium: LRU 3455. Historiedidaktikk og historiebruk. Hagst 2015.

Universitetet i Tromsg

Haug, K H. Jamissen, G & Ohlmann, C. (Red). (2012). Digitalt fortalte historier. Refleksjon
for leering. Cappelen Damm Akademisk.

69



Imsen, G. (2005). Elevens verden. Innfgring i pedagogisk psykologi. 4. utgave.
Universitetsforlaget.

Imsen, G. 2009. Leererens verden. Innfaring i generell didaktikk. 4 utgave.
Universitetsforlaget.

Jacobsen, A R. (2005). Red August. Aschehaug
Jentoft, M. (2005). Mennesker ved en grense. Gyldendal
Johansson, A. (2008). Narrativ teori och metod. Forfattaren och studentlitterattur 2005.

Kvande, L. Naastad, N. (2013). Hva skal vi med historie? Historiedidaktikk i teori og praksis.

Universitetsforlaget.

Larsen, S. (1994). Enzymisk pseedagogik. Eget forlag. Hentet fra:
Haug. Kristin Holte. Jamissen, Grete. Ohlmann, Carsten. (RED). 2012. Digitalt fortalte historier.

Refleksjon for leering. Cappelen Damm Akademisk.

Lenz, C. Nilssen, T R. (red) (2011) Fortiden i natiden. Nye veier i formidlingen av andre

verdenskrigs historie. Universitetsforlaget

Lund, E. (2011). Historiedidaktikk. En handbok for studenter og leerere. 4. utgave.
Universitetsforlaget.

Mikkelsen, R. Seetre, P J. (2010). Geografididaktikk for klasserommet. En innfaring i
geografiundervisning for studenter og larere. 2. utgave. Hagyskoleforlaget. Norwegian

Academic Press.
Olsen, K-R. Walner, T A. (2003). Storyline for ungdomstrinnet. Universitetsforlaget.

Polkinghorne, D.E. (1988). Narrative knowing and the human sciences. Albany: State

University of New York Press.

Stugu, O. S. (1991). Pauseunderhaldning og leeremiddel. Om bruk av film i
histiorieundervisninga. s. 138-148. | Pedagogisk tidsskrift 3/1991. Hentet fra
kompendium: LRU 3455. Historiedidaktikk og historiebruk. Hgst 2015. Universitetet i

Tromsg

70



Tiller, T. (2006). Aksjonslaring — forskende partnerskap i skolen. Motoren i det nye
leeringslaftet. 2. utgave. Hayskoleforlaget.

Nettressurser

Bergland, A. Tiller, T & Valvag, H. (2006). Lering med mening og nytte. Hentet 11. mars
2016, fra
http://www.nordlys.no/debatt/kronikk/article2037447.ece

Brophy, J. E. (2013). Motivating students to learn. Routledge. Hentet 05. mai 2016, fra
https://books.google.no/books?hl=en&Ir=&id=k-
E470iDk9gC&o0i=fnd&pg=PP1&0ts=A6cUGIb9I5F&sig=b5eVtx450aSdqQ5syqsZK
BdIPV8&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false

Hagmo, A. Solstad, K J & Tiller, T. (1981). Skolen og den lokale utfordring. En sluttrapport
fra lofotprosjektet. Sentraltrykkeriet AS Bodg. Hentet 01. mai 2016, fra
http://www.nb.no/nbsok/nb/6e2922d60027¢c1f713eal7dba3089af4.nbdigital?lang=no#
243

Jacobsen, L Jacobsen, L D. (2014). Derfor var det livsfarlig og omgas partisanene. Hentet 17.
november 2015, fra
http://www.nrk.no/troms/derfor-var-det-livsfarlig-a-omgas-partisanene-1.12054250

Nrk p2. (2012). Partisaner fra Kiberg. Hentet 25. november. 2015, fra

http://podtail.com/podcast/nrk-p2-museum-et-program-om-norsk-historie/partisaner-

fra-kiberg/

Sandvik, A R. (2014). Trond (60) vil lage sommerparadis av bestefars gard. Hentet 25.
november. 2015, fra
http://www.ifinnmark.no/nyheter/trond-60-vil-lage-sommerparadis-av-bestefars-
gard/s/1-30002-7494920

Schanche, B. Schanche, E. (udatert). Trygve Eriksens beretning fra sine opplevelser
som partisan i nord 1941-1944. Hentet 25. november. 2015, fra
http://nkpmn.org/Historiesidene/okkupasjonstida/SchancheTrygveEriksen.html

71


http://www.nordlys.no/debatt/kronikk/article2037447.ece
https://books.google.no/books?hl=en&lr=&id=k-E47OiDk9gC&oi=fnd&pg=PP1&ots=A6cUG9b95F&sig=b5eVtx450aSdqQ5syqsZKBdlPV8&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.no/books?hl=en&lr=&id=k-E47OiDk9gC&oi=fnd&pg=PP1&ots=A6cUG9b95F&sig=b5eVtx450aSdqQ5syqsZKBdlPV8&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.no/books?hl=en&lr=&id=k-E47OiDk9gC&oi=fnd&pg=PP1&ots=A6cUG9b95F&sig=b5eVtx450aSdqQ5syqsZKBdlPV8&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
http://www.nb.no/nbsok/nb/6e2922d60027c1f713ea17dba3089af4.nbdigital?lang=no#243
http://www.nb.no/nbsok/nb/6e2922d60027c1f713ea17dba3089af4.nbdigital?lang=no#243
http://www.nrk.no/troms/derfor-var-det-livsfarlig-a-omgas-partisanene-1.12054250
http://podtail.com/podcast/nrk-p2-museum-et-program-om-norsk-historie/partisaner-fra-kiberg/
http://podtail.com/podcast/nrk-p2-museum-et-program-om-norsk-historie/partisaner-fra-kiberg/
http://www.ifinnmark.no/nyheter/trond-60-vil-lage-sommerparadis-av-bestefars-gard/s/1-30002-7494920
http://www.ifinnmark.no/nyheter/trond-60-vil-lage-sommerparadis-av-bestefars-gard/s/1-30002-7494920
http://nkpmn.org/Historiesidene/okkupasjonstida/SchancheTrygveEriksen.html

Udir. (udatert) Generell del av lererplanen. Hentet 17. februar 2016, fra
http://www.udir.no/Lareplaner/Kunnskapsloftet/Generell-del-av-lareplanen/Det-

meiningssokjande-mennesket/#a2.2

Udir. (2010a) Leererplan i historie - fellesfag i studieforberedende utdanningsprogram.
Hovedomrader. Hentet 17. februar 2016, fra
http://www.udir.no/kl06/his1-02/Hele/Hovedomraader/

Udir. (2010b) Learerplanen i samfunnsfag. Fgremal. Hentet 17. februar 2016, fra:
http://www.udir.no/kl06/saf1-03/Hele/Formaal/

Lydfil

(Brukt i Photo Story video som ikke publiseres med oppgaven)

Henning Sommerro. Partisan Requiem. (2001). Requiem Flukten Over Fjorden.

Henning Sommerro. Partisan Requiem. (2001). Dies Irae Festung Finnmark.

John Williams. (1992). Jaws.

Nrk p2. (2012). Partisaner fra Kiberg. Jacob Mikkelsen spiller trekkspill. Hentet 25.

november. 2015, fra

http://podtail.com/podcast/nrk-p2-museum-et-program-om-norsk-historie/partisaner-

fra-kiberg/

72


http://www.udir.no/Lareplaner/Kunnskapsloftet/Generell-del-av-lareplanen/Det-meiningssokjande-mennesket/#a2.2
http://www.udir.no/Lareplaner/Kunnskapsloftet/Generell-del-av-lareplanen/Det-meiningssokjande-mennesket/#a2.2
http://www.udir.no/kl06/his1-02/Hele/Hovedomraader/
http://www.udir.no/kl06/saf1-03/Hele/Formaal/
http://podtail.com/podcast/nrk-p2-museum-et-program-om-norsk-historie/partisaner-fra-kiberg/
http://podtail.com/podcast/nrk-p2-museum-et-program-om-norsk-historie/partisaner-fra-kiberg/

Vedlegg 1: Beskrivelse av gjennomfg@ring av undervisning

Steg

Beskrivelse

Gjennomfgring

Malet for timen:

Forste steg i
undervisningen var
a gjennomga malet
for timen.

Her skrev jeg opp fglgende mal for timen, og forsikret meg
om at alle elevene forsto de:
- Bli kjent med partisanenes historie.
- Bli kjent med narrativ fortelling som
undervisningsmetode

Del 1:

Introduksjon av tema
partisanenes historie
(Se vedlegg 2 for
fortellingen og egen
minnepenn for Photo
Story video.

Deltakere:

9. klasse:

17 elever med 8
gutter og 9 jenter.

1. fagleerer til stedet.
10. klasse:

20 elever med 12
jenter og 8 gutter.

1. fagleerer og en
kontaktlerer.

Deretter leste jeg
fortellingen jeg
hadde skrevet:
Partisanenes
historie. Samt
parallelt viste Photo
story videoen:
partisanene i
Finnmark

Jeg hadde pa forhand tenkt at jeg skulle observere og
gjennomfgare undervisningen parallelt. Dette ble noe
vanskeligere enn antatt og observasjonene ble dermed bergrte.
Jeg klarte likevel & ha et lite blikk over elevene under
gjennomfarelsen av fortellingen.

Jeg senket lyset og sa til elevene at de kunne slappe av, lytte
og ha et lite blikk pa Photo Story fremfarelsen. Sa begynte jeg
a lese opp fortellingen. Jeg hadde pa forhand gvd pa
fortellerstemme og gjennomkjgringen av & lese slik at
opplesningen fikk en fin flyt.

Photo Story fremfgrelsen hadde jeg ikke fatt til & samsvare
helt med opplesning, men sa pa forhand til elevene at jeg kom
til & stoppe den litt av og til.

Del 2
Leeringsaktiviteten

(se vedlegg 3,
storyline opplegg)

Delte elevene sa i
grupper, pa fire-fem
elever pa hver
gruppe.

Introduserte
leeringsaktiviteten
hvor elevene selv
skulle lage sin egen
partisanhistorie.

Jeg begynte denne delen med & dele elevene i grupper for
deretter & beskrive leringsaktiviteten. Jeg fikk hjelp fra lerer
til & dele opp gruppene slik at gruppesammensetningen
fungerte. Her forklarte jeg at hver elev pa gruppen skulle vaere
hver sin karakter, der minimum to av karakterene matte vare
aktive partisaner og de to andre kunne vare medhjelpere,
radiotelegrafister, familie eller lignende. Deretter fikk de
utdelt et kart over hvor de forskjellige partisangruppene
opererte i Finnmark og Nord -Troms under 2. verdenskrig.
Her forklarte jeg at elevene skulle finne navn til karakterene
sine, bakgrunn for hvorfor de opererte som partisaner,
medhjelpere, radiotelegrafister osv. Jeg forklarte sa at elevene
skulle velge seg et av tilholdsstedene til partisanene pa kartet
som deres partisangruppe skulle ha som utgangspunkt. Her
matte de tenke seg til; Hvordan kom de seg hit? Med ubat
eller fallskjerm? Hvordan var reisen hit?

Jeg forklarte sé at elevene skulle tenke, utforme og lage en
historie selv med disse karakterene, hvordan det var a leve i
for eksempel en hule, hvordan de skaffet seg mat, hva gjorde
de for & holde seg skjulte og hvordan de klarte & holde kontakt
med medhjelpere uten & bli funnet. Elevene matte her tenkte
seg hvordan det faktisk var & operere og leve som partisan og
medhjelper, og de ble selv aktive i sin egen partisanhistorie.
Jeg forklarte deretter at jeg etter hvert under leeringsaktiviteten
ville stoppe opp og komme med «stikk» eller «hindrer» som
ville tvinge historien fram og endres. (Se vedlegg 3)

Elevene satte i gang og begynte & diskutere om navn,
bakgrunn og hvor de skulle holde til. Jeg sammen med leerer
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gikk rundt og hjalp elevene i gang, og etter hvert gikk rundt
og diskuterte avgjgrelsene deres og hvorfor de gjorde som de
gjorde.

Etter ca 15 min kom jeg med det farste «stikket».

Etter ca 6 min kom jeg med stikk nummer to, og slik gikk det
helt til det siste stikket. Elevene diskuterte seg imellom og nar
det var ca 20 min igjen av undervisningstiden kom jeg med
det siste stikket som var avslutningen pa deres fortelling. De
fikk sa ytterligere 6-7 min pa & avslutte og ferdigstille
fortellingen og ave pa «fremfarelsen».

Nér tiden hadde gétt ut skulle hver gruppe presentere
fortellingen sin og hvilke hindrer, avgjerelser og utfordringer
de hadde mgtt pa veien som partisan eller medhjelpere.

Auvslutning av timen

Her rundet jeg av
timen og gikk
igjennom om malene
for timen var nadd.

Her snakket jeg kort om hvorfor elevene i denne
undervisningstimen skulle lzere om partisanene, og om
motstandsarbeidet i Finnmark under 2.verdenskrrig. Jeg stilte
noen spgrsmal om hva elevene syntes om undervisningen og
tilslutt gikk jeg gjennom malet for timen. Her gikk jeg gjennom
hvert mél og ba elevene gi tommel opp, tommel ned, eller halv
tommel om de falte de hadde nadd malet.
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Vedlegg 2: En fortelling om partisanene

En fortelling om partisanene

Bakgrunn

9 april 1940 invaderte og okkuperte Tyskland Norge i en lynkrig og i lgpet av
sommeren/hgsten 1940 var ogsa Finnmark okkupert. Hele landet ble fylt av tyske soldater og
ved krigens slutt var det omtrent 340 000 tyskere i landet. Bare i Vardg befant det seg under
krigen 2-3000 tyske soldater.

En av grunnene til at Norge var sa interessant for tyskerne & ha kontroll over var sjgveien mot
Sovjet i nord. Sovjet er det vi kaller Russland i dag. Her gikk stadige allierte konvoier med
forsyninger til Sovjetunionen, og denne trafikken ville tyskerne gjerne stoppe. Tyskerne
hadde som mal under 2.verdenskrig & ha full kontroll over Nordishavet, og Sovjet sto i veien.
Sovjet var avhengig av utstyr fra England i sin motstandskamp, og eneste rute for utstyret var
med skip langs norskekysten og til Murmansk. Norge og spesielt Finnmarks kystlinje var
derfor av stor strategisk betydning for Tyskerne, og de gjorde sitt ytterste for a stoppee

forsyningskonvoiene.

Langt oppe i Norges nordligste fylke, langt fra krigens sentrum skulle denne situasjonen fa

store ringevirkninger og fatale konsekvenser for menneskene som levde her.

| @st- Finnmark og spesielt i Kiberg hadde mange mennesker et kommunistisk grunnsyn, som
sto i sterk motsetning til Tyskernes politiske syn og derfor fglte mange av disse personene seg
utrygg under et tyskokkupert Finnmark. For disse var redningen Sovjet pa bakgrunn av de
gode forbindelsene de hadde hatt med Sovjetunionen gjennom felles politisk tenkning og
pomorhandelen gjennom hele begynnelsen av 1900 tallet. Denne fortellinga tar for seg en
gruppe motstandsfolk som kjempet for det frie Norge. Disse ble ofte kalt for partisaner. Ordet
partisan betyr en som gjer motstand, og det var nettopp det partisanene drev med. De samlet
inn info i det tyskokkuperte Finnmark og Nord Troms som de sendte over radiosendere til
Murmansk. De fleste av partisanene fikk opplaring i Sovjet far og under krigen og de ble
ilandsatt fra fly med fallskjerm eller ubat langs Finnmarkskysten for forskjellige oppdrag. Til
sammen var det 21 partisanergrupper med forskjellige oppdrag fra 1941- 1944. Oppdragene
gikk ut pa a kartlegge tyskernes aktivitet i Finnmark og lokalisere hvor tyskerne hadde sine
forskjellige tilholdssteder og baser med utstyr som for eksempel vapen, drivstoff, proviant og
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lignende. I tillegg observerte de tyskernes handelsfartgyer langs kysten som skulle ga til
Kirkenes. Disse batene var fulle av livsviktig utstyr som ammunisjon, drivstoff og mat, og
dermed viktige mal for Sovjet a stoppe. Partisanene gjemte seg i huler eller hos medhjelpere
langs i Nord Troms og Finnmark og rapporterte om denne bataktiviteten til Sovjet via
radiosendere. Dermed fikk Sovjet vite ngyaktig hvor de skulle torpedere og bombe. Torpedere

vil i denne sammenhengen si fly eller sjgangrep der de angrep handelsfartayene.

Partisan Trygve Eriksen fortalte litt om sine opplevelser;

Krevende forhold

Forholdene under de forholdsvis lange oppholdene pa Varangerhalvaya var krevende bade
fysisk og psykisk.

Dere kan tenke dere hvordan det var 4 tilbringe maned etter maned i en fjellhule vinters tid pa
Finnmarkskysten. Ved siden av problemene med & holde oss skjult og hemmeligholde var
tilstedeveerelse var det sparsmal om a unnga sykdom. Ofte var det fuktige eller vate klar og
soveposer, og ofte storm og kulde. Det hendte ogsa at jeg matte ut pa oppdrag, forteller
Trygve, bade til Berlevag og andre steder i @st-Finnmark. Et par ganger matte jeg krysse
Varangerhalvgya. Det var a ta fattene fatt. Ski kunne ikke brukes, da sporene lettere kunne
oppdages. En gang falt jeg gjennom isen i et vann langt inne pa fjellet, og ved hjelp av en
kniv reddet jeg livet. En annen gang pa tur til VVaranger for a fa opplysning om tyske
befestninger pa Ekkergy, ble jeg overrasket av sngstorm midt inne pa Varangerhalvgya og
matte grave meg ned i en snghule, og ha tilhold der i 3 dggn inntil uveeret ga seg, og matte sa

vende tilbake til basen ved Berlevag.

Etter hvert som tiden gikk skjente Tyskerne at noe var galt, i tillegg til at det gikk rykter om
fiendtlige grupper som opererte langs kysten av @st - Finnmark. Tyskerne hadde dannet seg et
bilde av hvor de sovijetiske fly — og ubatangrepene kom fra, og dette ble oppfattet som et
resultat av systematisk rapportering av skipstrafikk langs kysten. Antall skip som ble bombet
fikk konsekvenser for Tyskerne, ettersom viktige varer aldri kom frem til Kirkenes. Tyskerne

satte da i gang omfattende operasjoner for a finne partisanene som 1a gjemt langs kysten.

Sommeren 1943 finkjemmer mer enn tusen soldater VVarangerhalvaya pa jakt etter eventuelle
partisaner. Operasjonen kalles Midnattsol. Samtidig kartlegges bosetninger pa alle
avsidesliggende steder. Tyskerne gnsker a skaffe seg en fullstendig oversikt over den
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mannlige befolkningen men Tyskerne finner ingen sovjetiske agenter. Operasjonen var

mislykket.

Men sa blir en sovjetisk ubat innerst i Kongsfjorden oppdaget samt at det blir rapportert
fallskjermdropp i omtrent samme omrade. Dermed blir leteaksjonen etter eventuelle partisaner
gjenopptatt med et avgrenset, men mer spesifikt sgk i omradet rundt fjorden. Denne
operasjonen blir kaldt villand. Gjennombruddet for denne leteaksjonen kom 14. juli 1943 da
tyskerne fant rester av en radiostasjon i Lgkvik ved Berlevag. Ogsa sovjetiske feildropp av
forsyninger via fly indikerte at russiske grupper opererte i omradet. Spesielt ble aksjonen satt
inn mot omradet Syltevik og Persfjorden. | de n&ermeste dager blir det arrestert en rekke
personer. 11 kontaktpersoner ble dgmt til deden, andre fikk lange straffer i Tyskland. Den
tyske opprullingsaksjonen sommeren 1943 var nadelgst effektiv. Operasjon villand hadde
tilintetgjort det viktigste og i praksis vel det eneste — etterretningsnettet pa kysten av @st —

Finnmark pa den tid.

Ved hjelp av radiopeilinger, angiveri, svik og innsatsgrupper klarte tyskerne a sette alle
gruppene som da var aktive ut av spill. Minst 18 partisaner og 22 sivile mistet livet denne

sommeren 0g hgsten.

S4, pa denne ytterkanten, langt borte fra krigens sentrum og langt borte fra Norges hovedstad
har en spesiell historie tatt form. Her har et viktig motstandsarbeid blitt utfert av modige
menn og kvinner, og med stor risiko for egne og medhjelperes liv. Flere av partisanene led en
grufull skjebne hvor de ble torturert og henrettet.

Dette er en kort historie om en av partisanergruppene satt i land ved Langbunes

Det er september 1941. Hgsten er kommet til VVaranger. Den klare hgstlufta gjer slik at en kan
se langt av garde. Faktisk kan en skimte Russland langt i det fjerne. Ute pa Varangerfjorden
glir en ubat lydlgst gjennom sjgen. Nar den nermer seg land stiger den langsomt opp mot
overflaten.

Om bord snakkes det bade norsk og russisk. En gruppe partisaner skal ilandsettes ved
Langbunes, et nes som ligger mellom Komagveer og Kramvik. Nar gruppen har kommet seg
pa land, glir ubaten sakte utover fjorden og forsvinner i det svarte dypet.

Den lille gruppen er en av de farste som kommer til Finnmark for a drive etterretning for

Sovjet. Gruppa har som mal a kartlegge tyskernes aktiviteter pa Varangerhalvaya.
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Gruppa begynner sin ferd med & ga oppover Komagdalen til Bjgrneskarhytta, 3,6 mil fra
Langbunes.. Herifra skal de spres utover VVaranger. Veret e avgjgrende for hvordan ferden
skjer. Er det grattykk skodde, regn og vind kan det veere vanskelig og bade holde seg varm
samt finne fram, men er det for klart kan de lett oppdages av Tyskerne eller tyskervennlige.
Spenningen stiger nar de beveger seg langs det bare landskapet i klart veer. Det er ikke mange
plasser & skjule seg skulle de komme over noen. Pa veien opp blir de oppdaget av en lokal
mann. Frykten for & bli angitt innhenter dem, og tanken om a ta livet av personen er til stedet,
men de lar han ga, noe som blir skjebnesvangert ettersom mannen angir dem til tyskerne. Det
blir en kamp pa liv og dad. Ved ei hytte lengre ned fra Bjgrneskarhytta finn tyskerne dem, det
blir skuddveksling, og en av partisanene, Hakon @yen, blir saret.

Han vet at & falle i hendene pa tyskerne er ensbetydende med a bli torturert, og vissheten om
at han kan rgpe kameratene under torturen gjer at han skyter seg selv. Han er den farste
partisanen som blir drept pa norsk jord. De gvrige partisanene klarer & komme seg til
Bjarneskarhytta.

Redselen og frykten har ikke rukket a innhente dem enda, de vet hva de er blitt med pa, og de
er villig til & de for et fritt Finnmark. De kommer til Bjgrneskarhytta og treffer de andre i
gruppa. De diskuterer hva de na skal gjere ettersom de er blitt oppdaget, de kan ikke sette hele
operasjonen i fare. De praver a kontakte ubaten slik at de kan bli plukket opp ved Langbunes
og avslutte operasjonen, og gar sa i samlet tropp tilbake til Langbunes for a vente pa ubaten.
Men ubaten kommer aldri. Fortvilelse og radelgshet tar nesten overhand.. Na er vi sveert
sarbare, tenker de. Det er stor fare for & bli oppdaget her nede ved kysten. De finner et tomt
hus nede pa Langbunes og tar inn der.

De er nd uten mat og et par av partisanene gar til Komagveer for a prgve a finne mat for sa a
ga tilbake til gruppen i huset. Redningen for dem ville vere & kunne fé tak i en bat. De
diskuterer saken og bestemmer at de skal prgve & komme seg til Kiberg der de har kjenninger
som kan hjelpe de med a skaffe bat. De andre blir igjen i huset.

De starter & ga mot Kiberg pa sein kveldstid, slik at de ikke blir oppdaget sa lett.
Lommekjente i omradet beveger de seg mot Kiberg, og pa veien kommer de til Mikkelsens
hus i Kramvik. Mikkelsen er en kjenning og familie sa her far de komme inn. De bestemmer
seg og far lov & gjemme seg under golvet pa stua og her blir de liggende i flere dager. Trangt
og ubehagelig, men nar livet star pa spill sa er det ikke det man tenker pa. Huset de forlot i
Langbunes omringes na av tyske soldater. De som blei igjen kommer til kamp og totalt 3 av
partisanene blir drept. De som overlever angrepet praver a komme seg mot Kiberg. De tar

0gsa inn hos Mikkelsen i Kramvik og plasseres under golvet sammen med de andre.
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Na ligger totalt 5 partisaner under golvet i Mikkelsen huset. Partisangruppen som ble
ilandsatt fra ubaten var pa totalt 12 stk. Na er det bare 8 igjen. Fire av partisanene i denne
gruppen er drept. Ingolf Eriksen har pa egen hand klart 8 komme seg til Kiberg og gjemmer
seg der far han og klare & komme seg til Mikkelsen huset i Kramvik. Etter de voldsomme
kampene ved huset i Langbunes trekker tyskerne seg ut i vente pa forsterkninger, da begir
resten av partisanene her seg den lange veien mot Persfjord og gjemmer seg hos Gudvar
Olsen. Gudvar Olsen ble senere arrestert i 1943 og drept sammen med to nevger fordi han
hadde hjulpet partisanene.

Denne gruppen som kom seg til Persfjord blir senere pa hgsten hentet av en ubat.

Den lille gruppen som ligger under gulvet hos Mikkelsen i Kramvik far tak i en dpen
nordlandshat og remmer i den over til Sovjet. Nordlandsbaten er av darlig kvalitet, uten tak
eller noen form for ly. Flukten skjer i sterk storm og sngver og de gjenlevende er ikke sikre
pa om de overlever ferden over Barentshavet. De priser seg lykkelig da de endelig nar Vaida

Guba pa sovjetisk omrade.
Slik ender det farste partisanoppdraget pa Varangerhalvgya. Fire av partisanene matte bgte

med livet. 1tillegg ble Alfred Mathisen arrestert og henrettet i 1943, likesa Gudvar Olsen og

hans neveer ogsa de i 1943.

Resultater av partisanvirksomheten

Resultatene av partisanvirksomheten var ikke bare at skip ble senket. De rapporterte ogsa rene
landmiliteere forhold, slik som etablering av festninger, stettepunkter, styrkeoppbygning,
infrastruktur, flyplasser, vapen og ammunisjon som hadde stor betydning da Sovjet inntok og
befridde Finnmark 1944. Men det gikk ca farti ar etter krigen far de forste gjenlevende
partisanene fikk noen heder. Partisanene ble sett pa som sovjetiske spioner og etter krigen ble
Kiberg sett pa som den farligste bygda i Norge av norsk etterretning — de mistenkte flere av

innbyggerne for a vaere spioner for Sovjetunionen.

Partisanene var palagt taushetsplikt av russerne under trussel og straff. Dette resulterer i at vi i
dag knapt har noen beretning fra partisanene sjgl om deres virksomhet under krigen.
| sovjet matte de norske partisanene skrive under p4 “Murmansk eden” En lojalitetserklaring

som var bindende selv etter krigens slutt.
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Partisan Otto Larsen har gjengitt eden slik:

”Jeg vet ikke om jeg husker ordlyden helt noyaktig, men jeg har provd & rekonstruere den sé
godt det har latt seg gjore”

”Jeg undertegnede Otto Marinius Larsen erklarer herved a ville arbeide frivillig for
Sovjetunionens etterretningsvesen og aldri rgpe for noen hva jeg enn matte se eller hare der
og skal aldri glemme at Sovjetunionens straff vil na meg hvor enn jeg er i verden hvis jeg
bryter denne kontrakt som jeg undertegner med mitt hemmelige navn ALBIN og med mitt
virkelige navn OTTO MARINIUS LARSEN.

’jeg trur ikke det gikk ordentlig opp for meg hva jeg hadde skrevet under pa for etterpd. Noe
demret for meg — jeg hadde solgt meg til dem, med hud og hér. Jeg hadde bundet meg for all
tid og evighet”.

Overvakningen av partisanene satte tydelige spor i bygda Kiberg. Karstein Eriksen var en av
dem som det gikk veldig galt for. | 1968 ble han sendt til avhgr i Vardg, etter dette holdt han
seg kun for seg selv og levde i ensomhet. i arevis fulgte de etter meg og de andre her i
Kiberg, Der vi var, var de ogsa. Flere ganger tenkte jeg pa a ta mitt eget liv, fortalte han til

Dagbladet i 1996. Han ble til slutt paranoid og trodde alle var ute etter han hele tiden.
Sluttord

Dette var en kort fortelling om historien til partisanene, som viser hvor viktig historie er, og at
Vi bryr oss, tar vare pa den og ikke minst gransker den. Hvis ikke vi hadde brydd oss, hadde
kanskije disse personene fortsatt blitt sett pa som spioner. Hva tenker dere om det som har

skjedd i nseromradet deres?
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Vedlegg 3: Storyline aktivitet

Storyline aktivitet

Ga sammen i grupper pa 4 og 4.
Dere skal na bli aktive deltakere i deres egen forteling, om hvordan det var a veere partisan i

Finnmark. Dere skal leve dere inn i og lage deres egen historie om deres partisangruppe!

1. Introduksjon: Krigen kommer til Norge og dere vet at dere kan bli satt i fengsel hvis den
tyske okkupasjonsmakten finner ut at dere er kommunister. Noen drar over til Sovjet og deltar
i opplering for sa & komme tilbake til Finnmark og Nord Troms for a kjempe for det frie
Finnmark.

Lag 4 fiktive karakterer, med navn, kjgnn og alder. Hvem er de? Bakgrunn? Hvorfor er de
blitt partisanere? Skal ha noe rot fra virkeligheten. Minimum to av karakterene ma veere
aktive partisaner. Andre kan veere medhjelpere som hjelper til med skjulested, mat

informasjon osv.
Det er hgsten 1941

Bruk kartet og finn ut hvor dere holder til, hvordan dere reiser til skjulestedet, hvor
medhjelperne bor osv... Hvordan far dere skaffet mat og holdt dere i livet. Hvordan er livet i

hulen? Skjulestedet? Hvordan overlever dere vinteren?

2. Sommeren 1943 Operasjon midnattssol: Tyske soldater finkjemmer Varangerhalvgya pa
jakt etter partisaner etter at de har fatt flere tips om sovjetiske spioner langs kysten av @st-
Finnmark. Hvordan klarer dere a ikke bli oppdaget? Dere hgrer/oppdager ogsa den grufulle
skjebnen til Olsen bragdrene fra Persfjord som ble drept i Kirkenes. De ble beordret til & grave
sin egen grav, og slatt i hjel med spade. De var medhjelpere og var med pa a holde

partisanene skjulte. Hvordan reagerer dere som medhjelpere?

3. Senere sommeren 1943 gar den tyske okkupasjonsmakten i gang med en ny operasjon kalt
Villand. Her har de fatt tak i radiopeilere som kan lokalisere eventuelle radioer. Dette betyr at
dere ikke lengre kan bruke radioer aktivt og dermed ikke fa informasjon om hva som skijer
rundt dere. Vet dere na hvem dere kan stole pa? Dere vet at tyskerne er rett rundt hjgrnet pa
leit etter dere. Hvordan far dere na tak i mat. Prgver dere dere pa en flukt eller blir dere pa

skjulestedet?
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4. Avslutning pa historien? Hvordan gar det med deres partisangruppe? Blir dere funnet?
Overlever dere? Hva med hjelperne? Hvordan takler dere tiden etter krigen nar dere blir sett
pa som forreedere? Forteller dere om deres opplevelser, eller frykter dere sovjet og eden dere

skrev?

5. @v pa deres fortelling og presenter for resten av klassen.
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Vedlegg 4: Intervjuguide til elever

Jeg blir & bruke en ustrukturert intervjumetode der jeg vil, hvis jeg ser det som ngdvendig a
stille utdypende spgrsmal etter svarene jeg far.

Sparsmal til elever:

1. Hvordan liker du best & leere/nvilken laeringsaktivitet foretrekker du?
(Tavleundervisning, film, lese fra bok, powerpoint, lgse oppgaver...)

2. Visste du noe om temaet pa forhand?
- Huvis ja, har du leert noe nytt?
Hva husker du fra fortellinga/undervisninga?

4. Ble du interessert i tema?
- Ble du interessert i a leerer mer om tema?
- Hva med undervisninga gjorde at du ble interessert
- Eventuelt hvorfor ikke

5. Klarte du a forsta formalet/malet med undervisninga?

6. Fgler du at du sitter igjen med ny kunnskap?

7. Har du pa noe tidspunkt i etterkant av undervisninga diskutert/snakket om
undervisningsform/tema med noen?

8. Hva synes du om undervisningsformen?
- Hva synes du om fortelling som metode?

9. Synes/falte du at denne maten & presentere nytt og ukjent stoff pa var en god eller
mindre god mate?

10. Klarte denne metoden a vekke falelser hos deg?
- Huvis ja, hvilke?

11. Forsto du/forstar du i ettertid formalet med at jeg brukte fortelling og forteller
stemme/en narrativ form

12. Ble du mer eller mindre interessert i tema og a jobbe enn du bruker med andre
undervisningsformer?

13. Hva tenker du om a bruke denne undervisningsformen for a variere undervisninga?

14. Positive sider med undervisninga

15. Negative sider med undervisninga

Andre kommentarer



Vedlegg 5: Intervjuguide til laerer

Jeg blir & bruke en ustrukturert intervjumetode der jeg vil, hvis jeg ser det som ngdvendig a

stille utdypende spgrsmal etter svarene jeg far.

Sparsmal til lerer:

=

© © N o

10.
11.
12.
13.

14.

Hvordan synes du elevene responderte til denne type

undervisningsform/leringsaktivitet?

Klarte du & se noe engasjement hos elevene?

- Eventuelt stgrre enn vanlig?

Har du hart elevene snakket noe om undervisninga/temaet i etterkant av

undervisninga?

Var det noen elever som “&pnet” seg opp/ble mer engasjerte enn hva de pleier?

Var det en gruppe elever som har/hadde starre problemer med denne type

undervisningsform/leringsaktivitet enn andre.

- Er det noen elever som kan ha problemer/stgrre problemer med en slik
undervisningsform?

Noen positive sider med undervisninga?

Noen negative sider med undervisninga?

Er denne undervisningsformen gjennomfarlig i en hektisk skolehverdag?

Utfordringer med denne undervisningsformen

- Med tanke pa elevforutsetning

- Med tanke pa rammefaktorer — tid, ressurs osv..

Ser du pa denne metoden som leringsfremmede?

Kunne du tenke deg & bruke en narrativ tilneerming til undervisning etter mitt opplegg?

Andre kommentarer?

Kan denne undervisningsmetoden vaere med og ”’fa med de stille og lite deltakende

elevene” — Hva er dine tanker om dette?
| forhold til elever med hgy og eventuelt lavere motivasjon hvem taklet denne

metoden best tror du?
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Vedlegg 6: Samtykkeskjema til elever og foresatte

Foresporsel om deltakelse i forskningsprosjektet

Informasjon

En undersgkelse om narrativ fortelling som laeringsaktivitet i samfunnsfag

Tidspunkt:
Uke 50
En dobbeltime samfunnsfag

Maks 45 minutters intervju

Utvalg
Eleven/ditt barn forespgrres om a delta i denne forskningen for a finne ut om fortelling som
leringsaktivitet kan veere med pa a fremme laering og engasjement for et tema i samfunnsfag i

skolen

Bakgrunn og formal

Prosjektet er en mastergradsstudie og her skal jeg foreta en samfunnsfaglig didaktisk
undersgkelse.

Formalet med denne masteroppgaven er a finne ut om narrativ fortelling som leeringsaktivitet

kan veere med pa a gjare et tema i historiefaget engasjerende og skape nzrhet til faget/temaet.

Jeg vil med dette prgve ut et undervisningsopplegg som bruker to forskjellige tilneerminger av
narrativ fortelling som leeringsaktivitet.

Jeg vil deretter gjennom intervju med elever og leerer finne ut om undervisningsopplegget
skapte engasjement og narhet til temaet samt om det stimulerte til gkt kunnskap om det gitte

tema.
Hva innebearer deltakelse i studien?

Deltakelse i studien inneberer at eleven/ditt barn vil vere deltaker i et undervisningsopplegg

som jeg gjennomfarer i klassen.
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Her vil temaet veere partisanene i Finnmark og undervisningsopplegget vil vere forankret i
leererplanmal for faget samfunnsfag samt ha relevans for de grunnleggende ferdighetene i

leererplanen.

Deltakelsen i studiet innebeerer at jeg observerer eleven/ditt barn i forhold til min
undervisning og dermed kan veere med pa a pavirke min studie/forskning om fortelling som
leeringsaktivitet/metode i faget samfunnsfag.

Deltakelse i studiet innebzrer ogsa at eleven/ditt barn kan bli plukket ut til og deltar pa et
intervju i etterkant av undervisningen. Spgrsmalene vil omhandle om eleven/ditt barn lerte
noe av undervisningen, om undervisningen var engasjerende og hva eleven/ditt barn syntes

om leringsaktiviteten.

Deltakelsen vil forekomme helt anonymt i forhold til publikasjon/oppgaven. Skoleniva

og elevniva vil derfor fremkomme helt anonymt. All data behandles konfidensielt.
Som foresatte/foreldre kan du pa foresparsel se intervjuguide om dette er gnskelig.
Hva skjer med informasjonen om eleven/ditt barn?

Jeg vil ikke bruke personopplysninger om eleven/ditt barn i studien. Deltakelsen til eleven/ditt
barn vil bli observert og kan fremkomme i oppgaven, da helt anonymt. Deltakelsen under
intervjuet vil bli tatt opp pa en lydopptaker hvis dette er greit for deg og eleven.

Eleven/ditt barn anonymiseres slik at det ikke vil fremkomme noe personidentifiserbart
materiale. Eleven/ditt barn vil med andre ord ikke kunne gjenkjennes i

publikasjonen/oppgaven.
Lydopptaket vil bli slettet i lgpet av fire uker etter opptak. Intervjuet vil bli transkribert.

Prosjektet skal etter planen avsluttes Mai 2016.

Frivillig deltakelse
Det er frivillig a delta i studien, og eleven/ditt barn kan nar som helst trekke sitt samtykke

uten & oppgi noen grunn.

Dersom du har sparsmal til studien, ta kontakt med:
Prosjektansvarlig:
Karin Bersvendsen Eriksen. Telefonnummer: ........
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Veileder for prosjektet:
Rolf Inge Larsen. Telefonnummer: .........

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig
datatjeneste AS.

Samtykke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til & la meg/mitt barn delta i:

A bli observert under gjennomfering av undervisningsopplegget? .........
(Skriv ja eller nei)

A bli intervjuet om undervisningsopplegget? .........

(Skriv ja eller nei)

Hvis ja: Er det greit at jeg tar lydopptak av intervjuet? ............
(Skriv ja eller nei)

SIgNALUN: == === e e e e e e e e e eee --Dato:-=-=-=-===nsnmnenumn
(Signert av foresatte, dato)

Signatur:------------------ T L EE R et Dato:--------------------
(Signert av elev, dato)
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Vedlegg 7: Samtykkeskjema til lezerer

Foresporsel om deltakelse i forskningsprosjektet

Informasjon

En undersgkelse om fortelling som laringsaktivitet i samfunnsfag

Tidspunkt:
Uke 50
En dobbeltime samfunnsfag

Maks 45 minutter intervju

Utvalg

Du forespgrres om a delta i denne forskningen for & finne ut om fortelling som
leringsaktivitet kan veere med pa & fremme laering og engasjement for et tema i samfunnsfag i
skolen. Samt om fortelling som leeringsaktivitet er mulig a gjennomfare i skolen. Du som
leerer kjenner klassen godt og dine observasjoner vil derfor veere interessant i forhold til

studiet.

Bakgrunn og formal

Prosjektet er en mastergradsstudie og her skal jeg foreta en samfunnsfaglig didaktisk
undersgkelse.

Formalet med denne masteroppgaven er a finne ut om narrativ fortelling som leeringsaktivitet

kan vaere med pa a gjere et tema i historiefaget engasjerende og skape nzrhet til faget/temaet.

Jeg vil med dette prave ut et undervisningsopplegg som bruker to forskjellige tilneerminger av
narrativ fortelling som leeringsaktivitet.

Jeg vil deretter gjennom intervju med elever og leerer finne ut om undervisningsopplegget
skapte engasjement og naerhet til temaet samt om det stimulerte til gkt kunnskap om det gitte

tema.

Hva innebarer deltakelse i studien?
Deltakelse i studien innebeerer at du vil veere deltaker/observatar i et undervisningsopplegg

som jeg gjennomfarer i klassen. Her vil temaet veere partisanene i Finnmark og
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undervisningsopplegget vil vere forankret i lzererplanmal for faget samfunnsfag samt ha

relevans for de grunnleggende ferdighetene i leererplanen.

Deltakelsen i studiet inneberer at du observerer elevene under gjennomfgringen av opplegget.
Her kan du gjerne skrive noen notater til deg selv.

Deltakelse i studiet innebarer ogsa at du deltar pa et intervju i etterkant av undervisningen.
Spersmalene vil omhandle gjennomfgringen av undervisningsopplegget. Om du tror
leeringsaktiviteten fremmer leering i faget og om du sa noen endringer i forhold til

engasjement hos elever.

Du vil fa intervjuguiden pa forhand slik at du vet litt om hva du kan observere i
undervisninga.

Deltakelsen vil forekomme helt anonymt i forhold til publikasjon/oppgaven. Skoleniva og
elevniva vil derfor fremkomme helt anonymt. All data behandles konfidensielt.

Hva skjer med informasjonen om deg?

Jeg vil ikke bruke personopplysninger om deg i studien. Dine observasjoner av
undervisningsopplegget og svar fra intervju kan fremkomme i oppgaven, da helt anonymt.
Deltakelsen under intervjuet vil bli tatt opp pa en lydopptaker hvis dette er greit for deg.

Du anonymiseres slik at det ikke vil fremkomme noe personidentifiserbart materiale. Du vil

med andre ord ikke kunne gjenkjennes i publikasjonen/oppgaven.

Lydopptaket vil bli slettet i lgpet av fire uker etter opptak. Intervjuet vil bli transkribert.
Prosjektet skal etter planen avsluttes Mai 2016.

Frivillig deltakelse
Det er frivillig & delta i studien, og du kan nar som helst trekke ditt samtykke uten & oppgi

noen grunn.

Dersom du har sparsmal til studien, ta kontakt med:
Prosjektansvarlig:

Karin Bersvendsen Eriksen. Telefonnummer: .........
Veileder for prosjektet:

Rolf Inge Larsen. Telefonnummer: ........
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Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig
datatjeneste AS.

Samtykke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til & la meg delta:

Signatur:------------------ e Dato:---------------mmo--
(Signert av leerer, dato)

Hvis samtykke til deltakelse:

Er det greit at jeg tar lydopptak av intervjuet? ............
(Skriv ja eller nei)
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