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Sammendrag
Temaet i avhandlingen min er samiske tema i norskfaget, med fokus pa mellomtrinnet.

Forskningsspgrsmalet mitt er: Hvorfor er samisk tema i norskfaget, og hvordan temaet

prioriteres i undervisningen?

Det teoretiske grunnlaget har mest fokus pa John I. Goodlads lzereplanteori og da spesielt det
Goodlad beskriver som den formelle og den oppfattede lzereplanen. 1 tillegg er samenes

historie med fornorskingsprosessen og revitalisering av samisk holdepunkter for analysen.

For a finne svar pa forskningsspgrsmalet har jeg gjort en dokumentanalyse av tidligere
lereplaner. Lareplanene jeg har valgt er M71, M87, L97 og LKO06. Her har jeg sett pa hvor
samisk er nevnt og om det er kompetansemal i norsk pa mellomtrinnet som handler om
samisk. | tillegg har jeg hatt kvalitative intervju med fire norsklaerere om hvordan de

underviser om samisk, og hvilke prioriteringer de gjar.

Analysen viser at M71 hadde ingen kompetansemal som handlet om samisk i norskfaget,
mens det i M87 kom flere kompetansemal om samer og samisk sprak og kultur. Leereplaner
etter M87 viser at det kommer flere kompetansemal om samer og samisk sprak og kultur i alle
fag og det er flest i LKO6. I analysen av intervjuene kommer det fram at de ser det ut til at de
synes kompetansemalene om samisk i norskfaget er vide. I tillegg velger mange a ha

prosjektuker der de har et tverrfaglig samarbeid om samiske tema.
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1 Innledning

1.1 Bakgrunn

I Norge er samene et urfolk som ble utsatt for en omfattende fornorskingsprosess der
samfunnet prgvde & gjere samene norske. Samene skulle altsa leere seg norsk og bli en del av
samfunnet. Fornorskingsprosessen bidro til at mange samer mistet spraket sitt, og
fornorskingsprosessen fra samisk til norsk har fart til at samisk regnes som et truet sprak. |
dag arbeides det med revitalisering av samisk, og i mange omradet har samisk i dag nesten lik
status som norsk (Huss, 2008, s. 126). Innenfor forvaltningsomradet for samisk sprak er
samisk og norsk likestilt, slik som nynorsk og bokmal er ellers i Norge. | 2016 kom det en ny
NOU som handlet om samisk sprak og hvilke tiltak som kan gjeres for & bevare spraket bedre
(NOU 2016:18). Utvalget som star bak Hjertespraket, mener blant annet at det er en uklar
ansvarsfordeling i arbeidet med samisk sprak, og at sprakene er avhengige av malrettet innsats
fra mange hold (NOU 2016:18, s. 47). Selv om Hjertespraket handler mest om de som har
samisk som fag i skolen, kan den veere med pa & vise hvorfor det er viktig a undervise om

samer og samisk sprak og kultur ogsa i andre fag pa skolen.

Kunnskapslgftet 2006 er den lzreplanen som falges i dag, og her finnes det mal som
omhandler samer og samisk sprak og kultur etter alle trinn pa grunnskolen og i alle fag bort

sett fra matematikk.

1.2 Forskningsspgrsmal
En gang en medstudent var i praksis, fikk hun beskjed fra praksislerer at hun skulle laere

elevene & uttale de spesielle nordsamiske bokstavene og enkelte ord og uttrykk pa et av de
samiske sprakene. Dette er et av kompetansemalene i norskfaget etter 7. trinn. Hun fglte selv
at hun ikke hadde kompetanse til & undervise elevene om dette, og det fikk meg til & tenke
over om jeg hadde det. Jeg falte heller ikke at jeg hadde det, og dersom vi er to som fglte det

slik, er det sikkert flere som tenker det samme.

Tankene om jeg har kompetanse til & undervise elevene om dette, gjorde meg nysgjerrig. Nar
det tidligere har vert forsket pa samisk i skolen, har det imidlertid veert forsket pa
Kunnskapslgftet samisk eller samisk som farste eller andresprak. Det vil si at det sa langt jeg
kjenner til, ikke finnes forskning pa samisk som tema i laereplanen og i fagene i skolen.
Dermed ble forskningssparsmalet mitt: «Hvorfor er samiske tema i norskfaget, og hvordan

prioriteres det i undervisningen?»
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I mitt forskningssparsmal er jeg ute etter begrunnelsen for hvorfor samisk er et tema i
norskfaget og hvordan leerere pa mellomtrinnet underviser om samiske tema. Mellomtrinnet
er fra 5. til 7. klassetrinn. Hvordan laererne underviser handler i dette tilfellet ogsa om hvor

lang tid de bruker, hvilke ressurser de bruker og hva de gjar i undervisningen.

1.3 Metode
For a svare pa mitt forskningsspgrsmal, har jeg gjort en dokumentanalyse og intervjuet

norsklaerere pa mellomtrinnet. | en dokumentanalyse ser man pa andre tekster, eller i mitt
tilfelle, andre lzereplaner og er en metode for a tolke andres (Leseth & Tellmann, 2014, s.
168). Lereplanene som er valgt ut, er av nyere tid for & se hvordan kompetansemalene om
samisk har utviklet seg, bade hvordan og hvorfor. Jeg er ute etter a finne begrunnelsen for
hvorfor samisk er et tema i norskfaget ved a se pa tidligere leereplaner og hare hvorfor leerere
tror samisk er et tema. | dokumentanalysen av lereplanene ser jeg pa nar samisk kom inn som
tema og hvordan malene har endret seg over tid. Av praktiske arsaker valgte jeg a intervjue
norsklaerere pa mellomtrinnet, istedenfor & observere undervisningen. Jeg valgte a intervjue
leerere pa mellomtrinnet, siden det er der elevene skal lere seg a uttale de spesielle
nordsamiske bokstavene og kjenne til enkelte ord og uttrykk.

1.4 Disposisjon
| dette kapitlet har jeg lagt fram bakgrunn for valg av forskningsspgrsmal,

forskningsspgrsmalet og hvilke metoder jeg har brukt samt noen utfordringer. Kapittel 2
handler om det teoretiske grunnlaget for avhandlingen. Siden det ikke finnes forskning pa
samiske kompetansemal i norskfaget, kommer jeg farst inn pa samisk spraks historie og
hvorfor samene er et urfolk. Deretter kommer jeg inn pa lereplanteori. Leareplanteori noe av
grunnlaget i analysen av lzreplanene og drgftingen. | tillegg kommer jeg inn pa hvorfor
samisk er et tema i norskfaget, og interkulturell kompetanse. Det tredje kapitlet er
metodekapitlet. Her redegjar jeg for metodene jeg har brukt og etiske problemstillinger.
Kapittel 4 er analysekapitlet der empirien blir presentert og analysert. Her gar jeg farst inn pa
dokumentanalysen og deretter tematisk igjennom det informantene har sagt. | kapittel 5
drafter jeg de viktigste funnene i kapittel 4. Drgftingen er delt inn tematisk etter Goodlads
(1979) laereplanteori. Til sist er kapittel 6 med avslutning der jeg svarer pa

forskningsspgrsmalet og kommer med tanker til videre forskning.
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2 Teoretisk grunnlag
Dette kapitlet har til hensikt & presentere det teoretiske grunnlaget for avhandlingen. Farst

skal jeg si litt om bakgrunn for hvordan samiske sprak star i dag og det historiske gjennom
fornorskingsprosessen og revitalisering. Deretter litt om samene som urfolk, og hovedteorien
til Goodlad, Klein og Tyes (1979) om lereplanteori. Til sist i kapitlet kommer jeg inn pa
hvorfor samisk er et tema i norskfaget, interkulturell kompetanse og hvordan det passer inn.
Dette for at jeg skal kunne svare pa forskningssparsmalet: «Hvorfor er samisk tema i
norskfaget, og hvordan prioriteres det i undervisningen?»

2.1 Frafornorsking til revitalisering
Samisk stammer fra den finsk-ugriske sprakgruppen og kan sies a veare en sprakgruppe og

ikke et sprak, da det er vanlig & dele samisk inn i flere sprak (Nymark & Theil, 2011, s. 41).
Det regnes & veare 10 ulike samiske sprak der tre av disse, nordsamisk, lulesamisk og
sgrsamisk, brukes i Norge. I ar 2000 ble det gjort en undersgkelse som anslo at det var ca.
25 000 samiske sprakbrukere i Norge. Omtrent halvparten av disse snakker, leser og skriver
samisk, men samisk er fgrst og fremst et talesprak (Arbeids- og inkluderingsdepartementet,
2009).

| dag regnes samiske sprak enten som truede eller alvorlig truede sprak. P4 UNESCOs rade
liste over truede sprak er nordsamisk klassifisert som truet, mens sgr- og lulesamisk er
klassifisert som alvorlig truede sprak (Arbeids- og inkluderingsdepartementet, 2009;
Samediggi, u.d). Under i Figur 1 kan vi se oversikten over samiske sprak og hvor de snakkes,

eller ble snakket far spraket ble dade ut.

SAMISKE SPRAK

Vi
& Murmansk

KILDIN /.

250 km

Figur 1 Sami languages (kartet hentet fra https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Sami_languages.png)
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Fornorsking av samer var en lang prosess der samene skulle bli norsk. De skulle lzere seg
norsk, og den samiske kulturen og det samiske spraket skulle legges bort. Det var ikke nok at
de skulle snakke norsk, de skulle bli norsk. I begynnelsen pagikk fornorsking bare i skolen og
i kirken, men ble etter hvert en del av samfunnet. Fra begynnelsen av 1800-tallet ble ordet
fornorsking rettferdiggjort nar det var snakk om Norges offisielle politikk. Norge «(...) tok
nettopp sikte pa a assimilere de «fremmede» befolkningsgruppene» (Solbakk, 2004, s. 66).

Fornorskingsinstruksen satte strenge grenser for bruk av samisk og kvensk i skolen.

Den offisielle begrunnelsen for fornorskingsprosessen var at samenes utdannelse og sosiale
velferd ikke kunne bli tilfredsstillende ivaretatt uten at de tilegnet seg majoritetsspraket norsk.
Dette resulterte i at det ble innfart norsk i skolene i samiske sogn. Skolespraket ble norsk og
det var bare i undervisning med bibelstudier at man kunne undervise pa samisk (Solbakk,
2004, s. 67). Dette tiltaket fikk gkonomisk stette fra ulike fond som fikk igjen sine midler fra
Finnefondet. | 1870 ble lzrerne palagt a gke bruken av norsk i skolen, og i 1880 kom
beskjeden om at all undervisning skulle skje pa norsk i samiske sogn. For a fa samiske barn til
a lere seg norsk, ble det fra 1850-tallet utbetalt bonus til lererne som lyktes i a lere fra seg
norsk (Solbakk, 2004, s. 67).

Etter andre verdenskrig kom et mer reflektert syn pa samenes situasjon enn det hadde veert
tidligere (Solbakk, 2004, s. 78). 1 1947 var det mgte i Samordningsnemnda der det ble full
enighet i at fornorskingen skulle forlates og leererutdanningen matte utvikle spesielle tilbud
for & kvalifisere leererarbeid i samiske distrikter (Jensen, 2005, s. 187). To ar senere kom det
forslag fra Samordningsnemnda at leerere som skulle undervise samiske barn, burde beherske
samisk sprak. De samiske kommunene i Indre Finnmark stgttet dette forslaget. | de andre
kommunene med samisk befolkningsinnslag, gikk skolestyret mot forslaget. At skolestyret
gikk imot dette, viser hvor langt fornorskingen var nadd (Jensen, 2005, s. 188). Etter
Samordningsnemndas forslag ble lagt fram, ble skolen en mer effektiv fornorskingsplass.
Skoletiden ble utvidet uten at elevene fikk flere laerebgker pa samisk eller samiskkyndige
leerere. Pa 1950-tallet kom kravet om starre skoler og 9-arig grunnskole, noe som gjorde at
det ble gkt behov for leerere i Finnmark. Det gjorde at mange, spesielt fra @stlandet, tok et ar

erstatningslere og finnmarksskolen fikk ufaglerte leerere (Jensen, 2005, s. 190).

I 1959 ble det lov a bruke samisk som opplaringsmal i skolen, og det var farst na
fornorskingsinstruksen av 1898 ble opphevet (Solbakk, 2004, s. 83). Pa 1980-tallet var det en

stor sak om Alta-Kautokeinovassdraget, som i korte trekk gikk ut pa at samer gikk imot
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utbyggingen av vassdraget basert pa samiske interesser som reindriftsinteresser og
miljgverninteresser (Berg-Nordlie & Tvedt, 2016). Alta-saken som pagikk rundt 1980, ble et
viktig vendepunkt for samene. Etter Alta-saken ble samers rettigheter hart sterkere enn
tidligere (Bjerkli & Selle, 2015, s. 16).

De farste signaler om en annen politikk enn fornorskingspolitikken kom etter andre
verdenskrig. Med tillegg i Grunnloven i ar 1988 og Sameloven som ble opprettet i 1989, var
den offisielle fornorskingspolitikken avsluttet (Heetta, 2002, s. 58). Selv om den offisielle
fornorskingspolitikken har blitt opphevet, har det ikke veert like lett & avvikle stigmatiseringen
og diskriminerende holdningene som har fulgt etter (NOU 2016:18, s. 66).

2.2 Ulikt arbeid med revitalisering
Bade maori og samisk er eksempler pa sprak som har blitt ekskludert fra samfunnet, og de ble

ekskludert da en ideologi om en felles nasjon og et felles sprak oppsto pa New Zealand og i
Norge. Dette har resultert i at begge sprakene trenger opprustning og revitalisering. Nathan
John Albury skriver at revitalisering av maori er en plikt for alle som er statshorgere pa New
Zealand (Albury, 2014, s. 316). Revitalisering skal ikke skje pa bakgrunn av deres etnisitet,
men at de har et moralsk ansvar for & bygge opp truede sprak. | Norge blir samisk sett pa som
samiske rettigheter for samene, mens maori er en del av befolkningen pa New Zealands
identitet (Albury, 2014, s. 316). Det vil si at maori er en del av den felles identiteten pa New
Zealand, mens i Norge er samisk en del av samene, et urfolk og minoritet i Norge. New
Zealand og revitalisering av maori er et eksempel som ofte trekkes frem som positiv

revitalisering.

I New Zealand har det blitt arbeidet for at majoritetsbefolkningen skal inkluderes i
revitalisering av maori pa ulike niva. Maori ord og uttrykk blir tatt med i New Zealands
engelske vokabular, og TV og radiokanaler som bruker maori er eksempler pa hvor mye
maori inkluderes (Albury, 2014, s. 321). Norges innfallsvinkel har derimot veert at samer er et
folk som blant annet har rett til & bestemme deres egen politiske status, mens
majoritetsbefolkningen i mindre grad involveres (Albury, 2014, s. 324). Et resultat av dette er
at revitalisering av samisk blir en oppgave for samene. | Norge har samisk blitt mer synlig
enn tidligere, ettersom det finnes samiske aviser, sameradio og nyhetene pa samisk pa TV.
Etter fornorskingsprosessen har det blitt feerre talere av samisk og i sterre grad i omrader der
fornorskingen var hardest. Det har gjort at senere generasjoner av samer har mistet spraket

sitt. Samisk sprak er en viktig identitetsmarker og kulturbzrer for samene (Samediggi, u.a).
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Det vil si at uten det samiske spraket, opplever kanskje mange at en del av deres identitet
borte.

2.3 Et urfolk og ikke en minoritet
Samer er et urfolk i Norge og ikke bare en minoritet. Det finnes ingen internasjonal definisjon

av ordet urfolk, men typiske kjennetegn er blant annet at de ikke er det folket som dominerer i
samfunnet de er en del av (Kommunal- og moderniseringsdepartementet, 2014). Urfolkets
kultur er som regel basert pa naturressursene, og de har en kultur som skiller seg fra den
dominerende befolkningen. Ofte er urfolk en minoritet i landet, men det er ikke alltid

gjeldende (Kommunal- og moderniseringsdepartementet, 2014).

Noe som ofte er felles for mange urfolks historie er at deres kultur tidligere har veert forsgkt
undertrykt fra myndighetene. | tillegg har de veert utsatt for en langvarig assimileringsprosess,
slik som for eksempel samisk og maori (Kommunal- og moderniseringsdepartementet, 2014).
Det er kanskje ikke alltid like lett & huske at samer er definert som urfolk i Norge, siden vi i
tillegg har nasjonale minoriteter som romanifolk, skogfinner, kvener, jader og romfolk. Det
som skiller urfolk fra nasjonale minoriteter er hovedsakelig urfolks tilknytning til deres
tradisjonelle landomrader. For at samene skal kunne bevare sin kultur, er det vesentlig at de

far muligheten til & bevare tilknytningen til disse landomradene.

Grunnlovens § 108 handler om samenes rettigheter som en folkegruppe. Det star at: «(d)ei
statlege styresmaktene skal leggje til rette for at den samiske folkegruppa kan tryggje og
utvikle samisk sprak, kultur og samfunnsliv» (Grunnlova, 1814). Det vil altsa si at staten skal
legge til rette for at samer kan verne om, og utvikle seg pa ulike omrader. 1 1987 kom

Sameloven som handler om samers rettigheter (Sameloven, 1987).

ILO-konvensjonen om urfolks rettigheter ble vedtatt i 1989 og omfatter urfolks og
stammefolks rettigheter (International Labour Organization, udat). Konvensjonen bergrer
mange aspekter ved urfolks liv, for eksempel utdanning, miljg, eiendomsrett, rett til & delta i
beslutningsprosesser og andelige verdier. Artikkel 3 i ILO-konvensjonen sier at
urbefolkninger skal nytte godt av menneskerettigheter og grunnleggende friheter uten hinder
eller diskriminering (International Labour Organization, udat). Dette viser at samene har flere

rettigheter enn det de tidligere har hatt.
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2.4 Leereplanteori
Man kan se pa leereplanen fra ulike synsvinkler, og Britt Ulstrup Engelsen har skissert fem

ulike lzreplannivaer etter det John I. Goodlad omtaler som «lereplanens framstillingsformer»
(Engelsen, 1990, s. 27-28). Disse lereplannivaene er: ideenes lereplan, den formelle
lzereplanen, den oppfattede leereplanen, den operasjonaliserte lereplanen og den erfarte
lereplanen. Goodlads lereplanteori er den teorien som ofte blir omtalt nar det er snakk om
lereplanarbeid. Laereplannivaene kan vere til hjelp i arbeidet med a forsta hva lereplanarbeid

handler om.

Leereplanteori kan brukes som hjelp nar en skal forsta en laereplan og bruken av den. I min
dokumentanalyse ser jeg pa det John I. Goodlad (1979) kaller den formelle lreplanen, mens
jeg i intervjuene vil ha fokus pa den oppfattede og den operasjonaliserte lzereplanen. Dette
gjer jeg for a se hvordan informantene tolker leereplanen, og hvordan de underviser om
samiske tema. Et stort sparsmal er om laererne ser pa kompetansemalene i leereplanen for de
underviser, og om de vet hva elevene skal lere. Det kan vare vanskelig & skille den
operasjonaliserte leereplanen fra den oppfattede leereplanen i mitt prosjekt, ettersom jeg ikke
har brukt observasjon som en metode og dermed ikke far sett hvordan de gjer det i praksis.

| ideenes laereplan fremmer man ideene om skole og utdanning. Innholdet i ideenes laereplan
bestemmes ved a undersgke blant annet leerebgker og arbeidsbeker. Den formelle leereplanen
er den som offisielt er godkjent og brukes i landet (Goodlad m.fl., 1979, s. 61).
Kunnskapslgftet 2006 (heretter LK06) er den formelle lzereplan i Norge i dag. Nar lereren
leser et leereplandokument, blir den tolket av lzereren og det er da den oppfattede lereplanen
oppstar (Goodlad m.fl., 1979, s. 61). Denne tolkningen av laereplanen blir grunnlaget for
hvordan leereren legger opp undervisningen. Hva leaereren leser i leereplanen og det som
faktisk skijer i klasserommet, kan vaere ganske ulik. Den operasjonaliserte lereplanen er altsa
det som faktisk skjer i klasserommet (Goodlad m.fl., 1979, s. 62-63). Det siste leereplannivaet
er den erfarte leereplanen. Her er man interessert i elevenes erfaringer og opplevelser av
oppleringen (Goodlad m.fl., 1979, s. 63-64).

Goodlad argumenterer for at lzereplanen har flere sider, men det er ikke ngdvendigvis slik at
de fremtrer likt i alle sammenhenger. Et eksempel pa det er at det kan veere lang vei fra
ideenes leereplan, som ligger til grunn for planene, og den operasjonaliserte leereplanen. | de
falgende kapitlene vil jeg knytte linjer fra Goodlads lzereplannivaer til samisk som tema og

hvordan det er relevant for denne avhandlingen.
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2.4.1 Ideenes leereplan
Ideenes lereplan er de tankene og gnskene som ligger bak den formelle lzereplan (Goodlad

m.fl., 1979, s. 60). Det vil si at det er de gnskene om hva de vil at elevene skal leere av
lereplanen. Det er ogsa ferst her endringene i leereplanene kommer. Pa dette nivaet vi kan se
hvorfor samisk er en del av skolen og norskfaget. Nar det er snakk om hvor stor rolle i
revitaliseringen av minoritetssprak majoriteten skal ta del i, er det regjeringen og deres
budsjett som gir faringer (Albury, 2014, s. 319). P4 New Zealand har policyen fatt starre
fokus pa at deres minoritet skal laere seg maori, mens majoriteten primaert bare trenger a vise
positiv innstilling (Albury, 2014, s. 329). Tidligere har den norske tilnermingen veert at saker
omkring samisk sprak er noe samene selv ma ta seg av (Albury, 2014, s. 324). Na er det
imidlertid blitt holdningsendring, og samisk er noe alle i Norge skal lzere noe om. | formalet

til norskfaget star det:

I Norge er norsk og samisk offisielle sprak, og bokmal og nynorsk er likestilte skriftlige
malformer. (...) Det spraklige mangfoldet er en ressurs for utviklingen av barn og unges
sprakkompetanse. Med utgangspunkt i denne spraksituasjonen skal barn og unge fa et bevisst
forhold til spraklig mangfold (...) Formalet med opplaringen er & styrke elevenes spraklige
trygghet og identitet, utvikle deres sprakforstéaelse (...) (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2).

@nsket ser ut til & veere at barna skal fa et bevisst forhold til det spraklige mangfoldet med
utgangspunkt i spraksituasjon i Norge i dag. Det kan se ut til at samiske kompetansemal er
med for & skulle utvikle elevene pa flere omrader. | lzereplan i norsk pa grunnskolen finnes
det kompetansemal som handler om samer og samisk sprak og kultur. Det gar ut pa at de skal
leere seg noe om samisk sprak, og at de skal lese noe som er oversatt fra samisk. En idé bak
kompetansemal om samer og samisk sprak og kultur i LKO06 ser ogsa ut til & veere at hele
Norges befolkning skal ha kunnskap om dette. I tillegg til at det skal vaere en del av barn og

unges felles kulturelle dannelse.

2.4.2 Den formelle leereplan
Den formelle leereplanen er den lzereplanen som fglges eller har blitt fulgt i oppleeringen. | dag

er LKO6 den offisielle og formelle leereplan skolene skal forholde seg til. Det er den generelle
delen av leereplanen og leereplan i norsk jeg analyserer i min dokumentanalyse. 1 tillegg

snakker informantene om den formelle lzereplanen i intervjuene.

Nar leerere snakker om hva elevene skal laere pa skolen, henviser de til den formelle

lzereplanen. Den formelle lzereplanen er bygget opp av ideenes leereplan som har blitt
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modifisert og godkjent (Goodlad m.fl., 1979, s. 61). Skoleeiere, skoleledere og larere har et
felles ansvar for at den formelle leereplanen blir fulgt og at elevene leerer det de skal lere
(Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 1). Kompetansemalene i de ulike fagene uttrykker hvilken
kompetanse elevene skal sitte igjen med etter endt oppleering pa de ulike trinnene. Det vil da
for eksempel si at elevene som gar ut av 7. trinn skal ha kompetanse i det som star i
leereplanen etter endt 7. trinn.

LKO6 er ikke bare bygget pa ideer om hva elevene skal lare, det er ogsa andre rammer 4 ta
hensyn til. Opplearingsloven gir rammer for hva som skal sta i laereplanen. | Oppleringsloven
8§1-1. Formalet med opplearinga star det at opplaringen skal «(...) bidra til & utvide
kjennskapen til og forstainga av den nasjonale kulturarven og var felles internasjonale
kulturtradisjon» (Opplaeringslova, 2013). Formalet til norskfaget falger opp akkurat dette. Der

Star det at:

Norsk kulturarv byr pa et forrad av tekster som kan fa ny og uventet betydning nar
perspektivene utvides. Kulturarven er slik sett en levende tradisjon som forandres og skapes
pa nytt, og norskfaget skal oppmuntre elevene til & bli aktive bidragsytere i denne prosessen
(Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2).

Ved at det er kompetansemal om samer og samisk sprak og kultur i LK06, og blant annet i
norskfaget, kan det vaere med & sikre at elevene far bedre kjennskap til Norges nasjonale
kulturarv. Kompetansemalene kan ogsa vaere med pa & utvikle elevenes holdninger og

interkulturelle kompetanse.

2.4.3 Den oppfattede leereplan
Hvordan leerere oppfatter den formelle leereplanen og hva de tror det betyr, er en egen del av

Goodlad m.fl. (1979) leereplanteori. Det er nemlig ikke sikkert at alle leererne tolker de samme
kompetansemalene pa samme mate (Goodlad m.fl., 1979, s. 61). | mine intervju er jeg
interessert i & se hvilke oppfatninger informantene mine har av den formelle lereplan. Dette
for & se hvordan de tolker leereplanmalene og hvilken kunnskap de selv mener elevene skal

sitte igjen med.

Lerernes tolkninger av laereplanen kan vere ulike, og det er mange grunner som spiller inn pa
dette. Blant annet kan forskjellig utdannelse og hvilke skoler de jobber pa, ha noe a si. Hva du
har leert i utdanningen og hvilken type pedagog man er, kan ha noe a si for hva en vektlegger

mest av kompetansemalene. Dersom det er en laerer som er opptatt av ferdigheter, kan denne

Side 9 av 47



lereren veere veldig opptatt av hva elevene skal gjgre for & oppna kompetansemalene. Noen
skoler velger at lzerere skal arbeide i team, noe som kan vaere med pa a pavirke lerernes
oppfatninger av kompetansemalene. En laerer kan ha en annen oppfatning enn en annen i
samme fagteam og da ma de enten komme fram til en felles oppfatning eller ha hver sine.
Lerere tolker ogsa kompetansemal ulikt siden de har tolkningsfrihet til & tolke slik de vil.
Leerernes profesjonelle skjgnn utaves pa ulike mater (Ekspertgruppa om lererrollen, 2016, s.
34-35). Ifglge Molander (gjengitt i Ekspertgruppa om leererrollen, 2016, s.35) kan skjgnn
deles inn i strukturell forstand og epistemisk forstand. De strukturelle rammene er blant annet
lover, regler og prosedyrer og de skaper begrensninger. De epistemiske aspektene handler om
skjennsmessig resonnering som er bygget pa hvordan praksis begrunnes og kanskije endrer og
utvikler praksis i trad med tilbakemeldinger. Siden lzerere kan utfare skjenn pa ulike mater,
kan det fare til at tilfeller som er relativt like behandles ulikt siden larere har ulike
vurderinger (Ekspertgruppa om laererrollen, 2016, s. 36). Dette kan veere problematisk med

tanke pa mal om likebehandling.

Den oppfattede lzereplanen er den som legger grunnlaget for den operasjonaliserte lzereplanen.
Det vil si hvordan lzreren tolker kompetansemalene, er med pa a forme hvordan
undervisningen blir. Dersom lzrere tolker kompetansemalene ulikt, kan det hende elevene gar

ut av skolen eller trinnet med ulik kompetanse.

2.4.4 Den operasjonaliserte leereplan
| mine intervju er jeg interessert i & vite hvordan laererne jeg intervjuet underviser om samiske

tema i klasserommet. Da er jeg opptatt av hva som skjer i klasserommet. | intervjuene blir jeg
fortalt hvordan de underviser og bruker den oppfattede leereplan i praksis, men dette gjar at
det kan vaere vanskelig a skille disse to lzereplannivaene fra hverandre. | mine intervjuer kan
det i hvert fall vaere vanskelig a skille dem, ettersom jeg ikke bruker observasjon i

klasserommet som metode, men bare spgr hvordan de underviser (Goodlad m.fl., 1979, s. 63).

I intervjuene forteller informantene hvordan de underviser om samiske tema. De ressursene
de bruker nar de underviser, er en del av den operasjonaliserte lereplan. Ulik utdannelse og
praksis er med pa a danne grunnlaget for hvordan en velger a legge opp undervisningen og
hvilke ressurser en bruker. Leerebgkene er en ressurs som ofte blir brukt i undervisningen,
men det finnes ogsa andre ressurser. Internett er et eksempel pa en ressurs som ofte blir brukt
i undervisningen for a finne annen informasjon og andre arbeidsmetoder enn det leerebgkene

gjer. Gavnos er et ressurshefte man finner pa internett, og kan vere til god hjelp i
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undervisningen om samiske tema i flere fag (Utdanningsdirektoratet, 2015c). Dersom elevene
skal lese tekster, kan man finne bgker og noveller bade pa internett og pa biblioteket.

Hvordan lerere velger & gjennomfare undervisningen om samiske kompetansemal og hvilke
ressurser som brukes, er opp til laererens tolking av kompetansemalene og hva skolen har &

tilby av ressurser.

2.5 Hvorfor samisk i norskfaget?
Skolens rolle i revitalisering av samisk er altsa helt sentral. Det er ikke bare skolen generelt,

men det er kompetansemal i alle fag i LK06 som handler om samer og samisk sprak og
kultur, bortsett fra i matematikk. Norsk er et sprakfag, og det er dette faget som har
hovedansvaret for a laere barna a lese og skrive. Hvorfor er det da kompetansemal som

handler om samisk i norskfaget?

I formalsdelen til leereplan i norsk star det mye om hva elevene skal leere i norskfaget. Der star
det blant annet at «(n)orsk er et sentralt fag for kulturforstaelse, kommunikasjon, dannelse og
identitetsutvikling» (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2). Norskfaget skal altsa bidra med &
danne elevene, gi de bred kulturforstaelse og bidra til & utvikle deres identitet. I tillegg er bade
norsk og samisk offisielle sprak i Norge, og vi bruker mange ulike dialekter og andre sprak i
Norge og i den norske skolen. Dette spraklige mangfoldet eksponeres barna for daglig, og er
en ressurs til & utvikle deres sprakkompetanse. «Formalet med opplearingen er & styrke
elevenes spraklige trygghet og identitet, utvikle deres sprakforstaelse og gi et godt grunnlag
for mestring av begge malformene i samfunns- og yrkesliv» (Utdanningsdirektoratet, 2013b,
s. 2). | tillegg er samisk sprak og kultur en del av en felles arv som Norge og Norden har et

ansvar a verne om (Utdanningsdirektoratet, 20153, s. 5).

Ifalge Sylvi Penne (2001, s. 55) har norskfaget gatt fra a vaere et dannelsesfag til & veere et
identitetsfag. Hun mener at en aktivt blir pafart dannelse utenfra av blant annet lerere og
foreldre, mens identitet er en personlighetsfglelse som blir til av seg selv (Penne, 2001, s. 55).
Dannelse kan sies a vere viktig for at barn skal leere seg a stille kritiske sparsmal, bade til seg
selv og til verden (Smidt, 2009, s. 21). Dannelse representerer ikke verdier som er direkte
malbare, men som er til stede i mate mellom fag og mennesker (Rgrnes, 2010, s. 163). Ifglge
Jon Smidt henger det sammen med kunnskap og innsikt der man har bevisste holdninger og
evne til kritisk tenking (Smidt, 2009, s. 19). Barna begynner sin dannelsesreise i norskfaget

med & erobre lesing og skriving. Deretter far de starre krav som utvides etter hvert som de blir
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eldre. Dannelsesreisen handler ikke bare om lesing og skriving, men ogsa om sprak, litteratur
og kultur.

| den generelle delen av LKO6 star det at utvikling av ens identitet skjer ved a leve seg inn i
nedarvede vaeremater, normer og uttrykksformer (Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 5).
Opplearingen skal derfor bade ta vare pa, og bygge pa den kjennskapen elevene har til bade
nasjonale og lokale tradisjoner. | Opplaringslova 86-4 Samisk i opplaeringa star det at
lereplanene skal gi palegg om opplaring om den samiske folkegruppen, om spraket, kulturen
og samfunnslivet (Opplaringslova, 2013). Sametinget gir forskrifter om hva innholdet skal
veere i oppleering om samer og samisk sprak og kultur. Det vil si at Sametinget er med a
bestemme hva elevene pa skolen skal leere om samer og samisk sprak og kultur.

2.6 Interkulturell kompetanse
| dagens samfunn er det et skende mangfold bade pa skolen, i barnehager og pa

arbeidsplasser. Det er ngdvendig med interkulturell kompetanse for a forsta egen og andres
kultur. Det finnes flere ulike definisjoner og syn pa hva interkulturell kompetanse er. Sissel
Ostberg beskriver interkulturell kompetanse som «(...) en handlingskompetanse som er basert
pa kunnskap om og innsikt i mangfold generelt og kulturelt mangfold spesielt» (Dstberg,
2013, s. 19). Hun kaller kompetansen for interkulturell og ikke flerkulturell, fordi
interkulturell i stgrre grad legger vekt pa mellommenneskelig samhandling, framfor forstaelse
av de enkelte gruppene i seg selv. Henrik Bghn og Magne Dypedahl mener at «(i)nterkulturell
kompetanse kan beskrives som evnen til 8 kommunisere hensiktsmessig og passende med
mennesker som har en annen kulturell bakgrunn» (Bghn & Dypedahl, 2009, s. 12). Her kan vi
se at @stberg beskriver interkulturell kompetanse som en handlingskompetanse, mens Bghn
og Dypedahl ser pa det som evnen til 8 kommunisere. Bghn og Dypedahl mener ogsa at man
blir flinkere a forholde seg til ulikheter mellom mennesker nar man utvikler sin interkulturelle
kompetanse og denne kompetansen utvikles gjennom erfaringer, kunnskap og refleksjon
(Behn & Dypedahl, 2009, s. 12).

I Norge er norsk vart farste- eller andresprak og er det spraket vi kommuniserer pa. Nar vi
kommer ut i verden er vi avhengig av a kunne et annet sprak for a kunne kommunisere
(Dstberg, 2013, s. 18). Dette gjer at mange ma laere seg et nytt sprak som kanskje blir deres
andre-, tredje- eller kanskje fjerdesprak. Dette bidrar til at vi lever i et flerkulturelt samfunn,
der bade det spraklige og kulturelle mangfoldet er en del av var felles erfaring som

samfunnsborgere.
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For & utvikle elevane sin kulturelle kompetanse til delta i eit multikulturelt samfunn, skal
opplaringa leggje til rette for at dei far kunnskap om ulike kulturar og erfaring med eit breitt
spekter av kulturelle uttrykksformer. Opplaringa skal fremme kulturforstaing og medverke til a
utvikle bade sjglvinnsikt og identitet, respekt og toleranse (Utdanningsdirektoratet, 2015b, s. 3).

Sitatet ovenfor viser at elevene skal utvikle seg til @ kunne delta i et flerkulturelt samfunn.
@stberg (2013, s. 19) skriver at «(3) veere en god larer vil si & kunne handtere et flerkulturelt
mangfold og bidra til & skape fellesskap». Laereren er altsa ngkkelen til at elevene skal utvikle
sin kulturelle kompetanse, men for & kunne gjgre dette mener de at leerere trenger

interkulturell kompetanse.

Ifalge Dstbergs modell er det flere steg i utviklingen av interkulturell kompetanse (dstberg,
2013, s. 23). Steg en vil vaere forstaelsen av kulturbegrepet som et dynamisk begrep, innsikt i
kulturelle endringsprosesser og forstaelse av den kulturelle kompleksiteten som preger
moderne samfunn, som Norge. Det andre steget er a reflektere over ens eget samfunns
historiske utvikling og refleksjon omkring dette samfunnets kulturelle utvikling. |1 det tredje
steget i utviklingen er innhenting av konkret kunnskap om minoritetenes religion, sprak,
historie og politiske situasjon i opprinnelseslandet. Interkulturell kompetanse hos larere kan
bidra til & avgjere nar det ikke er relevant a henvise til kultur eller kulturelt mangfold
(Dstberg, 2013, s. 23).

Interkulturell kompetanse kommer i denne avhandlingen til & innebaere bade det & kunne
kommunisere hensiktsmessig med mennesker fra en annen kulturell bakgrunn og at man ma

ha innsikt i kulturelt mangfold.
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3 Metode og etikk

For & svare pa forskningssparsmalet «hvorfor er samiske tema i norskfaget, og hvordan
prioriteres det i undervisningen?» var det ngdvendig a foreta en dokumentanalyse av
lereplaner. Dette for & se nar temaet kom inn i lzereplanen, og hvordan leereplanene har
utviklet seg med tanke pa samer og samisk sprak og kultur. For & fa et innblikk i hvordan
undervisning om samiske tema prioriteres i undervisningen, benyttet jeg meg av kvalitative
intervju med norsklarere pa mellomtrinnet. For a finne svar pa hvordan det prioriteres i
undervisningen, kunne jeg valgt & observere undervisningen, men pa grunn av avhandlingens
starrelse og tid, var det ikke mulig & gjennomfare observasjon. | dette kapitlet skal jeg ta for
meg dokumentanalyse og intervju som metode. | tillegg om utvelgelse av informanter,
utforming av intervjuguide, avhandlingens validitet og reliabilitet, transkribering og
forskningsetikk. Til slutt kommer jeg inn pa tilnaerming til analysen.

3.1 Fenomenologisk tilneerming
Fenomenologiske studier har fokus pa individet, og malet er & gripe menneskets opplevelse

(Postholm, 2010, s. 41). Samtidig skal forskeren prgve a finne ut hvordan erfaringen av det
samme fenomenet oppleves av flere mennesker. | fenomenologiske studier beskriver en
hvilke meninger mennesker legger i en opplevelse knyttet til en bestemt erfaring. | mitt tilfelle
er jeg ute etter informantenes erfaring. Erfaringene deres far jeg kunnskap om gjennom
kvalitative intervju. Moustakas (gjengitt i Postholm, 2010, s. 43) mener at hovedformalet med
fenomenologisk forskning «(...) er & forstd meningsfulle, konkrete relasjoner som er til stede 1
en erfaring i en bestemt situasjon i en spesifikk kontekst» (Postholm, 2010, s. 43). Det vil si at

nar jeg intervjuer norsklearere prgver jeg a forsta deres erfaringer med undervisning.

3.2 Dokumentanalyse
Leareplanene har over tiden endret seg, og det har skiftet fokus pa hva elevene skal lare seg

og hvordan. Siden elevene i dag falger LK06 og skal leere seg om samer og samisk sprak og
kultur, ville jeg se om de har hatt dette som mal i tidligere leereplaner. Jeg bestemte meg for a
se pa Mgnsterplan 71 (heretter M71), Mgnsterplan 87 (heretter M87), Laereplanverket for den
10-arige grunnskolen 97 (heretter L97) og LKO6. I analysen har jeg fokus pa hva som star i
den generelle delen av leereplanen, og i laereplan i norsk. I all hovedsak har jeg fokus pa
kompetansemalene etter 7. trinn, men jeg viser ogsa noen eksempler fra andre trinn for a vise

hvordan lzereplanene har endret seg.
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Dokumentanalyse som metode gir statte for hvordan vi som forskere kan bruke og fortolke
andres tekster som kilde til forskning (Leseth & Tellmann, 2014, s. 168). Analyse av tekster
eller dokumenter handler mest om det som skjer etter at vi har funnet teksten vi vil analysere.
Valgene forskeren da star overfor, handler om hvordan tekstene kan brukes for a finne svar pa
forskningsspgrsmalet (Leseth & Tellmann, 2014, s. 168). Kvalitativ analyse av
dokumentinnhold bygger pa systematisk gjennomgang av dokumenter, kategorisering av
innholdet i dokumentene og registrering av data som er relevant (Grenmo, 2004, s. 187). Nar
en gjer dette, er det alltid viktig & ha fokus pa forskningsspgrsmalet eller delspgrsmalet man

vil ha besvart.

Innholdet som skal analyseres, blir kopiert og merket med ngyaktig referanse. Under
datainnsamlingen kategoriserte jeg som forsker det relevante innholdet i tekstene. Innholdet i
tekstene ble vurdert og tolket i lys av problemstillingen, og de ulike delene ble vurdert i
forhold til hverandre (Grenmo, 2004, s. 191). Laereplan gir viktige retningslinjer for hva
elevene skal lzere, og noen ganger hvordan de skal lzere det. Det er denne planen leerere skal

ga utfra nar de skal planlegge undervisningen til elevene.

Et problem med kvalitativ innholdsanalyse er at forskerens perspektiv kan pavirke
utvelgingen og tolkningen av tekstene (Grenmo, 2004, s. 192). | tillegg kan tekster som er
relevant for problemstillingen bli oversett eller utelatt fordi innholdet ikke passer inn i
forskerens perspektiv. De lereplanene jeg har valgt ut er valgt bevisst for at det ikke skulle bli
for mange eller ga for langt bak i tid. Dokumentene jeg har valgt er et lite utvalg av
leereplaner i nyere tid der jeg har brukt ngkkelordene «samisk» og «same» for a se hvor det er
nevnt og i hvilken sammenheng. Dette gjar at jeg far opp alle stedene der ordet «samisk» og
«same» star. Dersom det har vert nevnt i den generelle delen av leereplan eller i norskfaget pa
mellomtrinnet, har jeg notert det ned. | min analyse har jeg forsgkt & motvirke potensielle
svakheter ved a blant annet lese ulike deler av lereplanene, for a se om samer er nevnt

implisitt, for eksempel ved at det star om urfolk eller minoriteter i Norge.

3.3 Intervju
Det finnes flere ulike typer intervjumetoder, men jeg har valgt & bruke semistrukturert

intervju. Semistrukturert intervju er den metoden som er mest brukt i intervjusituasjoner
(Thagaard, 1998, s. 80). Det er fordi forskeren da har forhandsbestemt tema det skal snakkes
om, men rekkefglgen kan endres underveis. Denne metoden er den mest aktuelle & bruke her

fordi jeg ensket a fa fram informantenes egne tanker og meninger rundt samiske tema. |
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tillegg fant jeg ut at det kom til & veere hensiktsmessig for at intervjuet skulle fgles naturlig for
informanten, og gjorde at jeg ikke var bundet til intervjuguiden. P denne maten kunne
informantene mine svare pa spgrsmal, og oppfalgingsspersmalene kunne jeg variere dersom
det var noe jeg ville ga i dybden pa. Intervjuguiden var et utgangspunkt for intervjuene der jeg
hadde hovedspgrsmalene, men resten kunne variere i forhold til hva informantene nettopp

hadde sagt.

Det som er viktig for et vellykket intervju er at forskeren har satt seg godt inn i informantens
situasjon pa forhand av intervjuet (Thagaard, 1998, s. 82). Dette er ngdvendig for a stille
spgrsmal som oppleves som relevant for informanten. «Forskeren ma sette seg inn i
informantens livsituasjon [sic] og verdier, for a kunne formulere spgrsmal som har tilknytning
til informantens erfaring» (Thagaard, 1998, s. 82). Sparsmalene jeg har stilt til informantene
har veert knyttet til deres egne erfaringer i undervisningen av enkelte kompetansemal i
norskfaget. Det som var viktig for meg som forsker var a lytte til informanten, og bidra til nye
spgrsmal som kunne fa informanten til & utdype svarene. Jeg kjente ikke informantene pa
forhand, sa det var vanskelig a vite om sparsmalene kunne virke personlig for dem, men jeg
forsgkte a stille spgrsmalene pa en slik mate at de ikke fglte seg ubekvem. Siden jeg var
usikker pa hvordan materialet ville pavirkes, var det en utfordring a vite hvor mye jeg skulle
si om blant annet hvorfor samisk er en del av norskfaget.

En annen utfordring i intervjusituasjonen var at noen av informantene trodde de skulle prate
om Kunnskapslgftet samisk (LKO6S) eller samiske tema i alle fag. De hadde vanskeligheter
med & kun fokusere pa norskfaget og ha de andre fagene pa avstand. Dette gjorde at de var
veldig opptatt av hva de gjorde felles pa skolen eller hva som kan gjares tverrfaglig, og ikke
hvordan de selv fokuserte pa det. En annen utfordring ved a intervjue larere, er at jeg ikke far
se hvordan de faktisk operasjonaliserer kompetansemalene (Goodlad m.fl., 1979, s. 62). Jeg
far bare hgre hvordan de tror de operasjonaliserer dem. Hva de faktisk gjer i klasserommet,

hadde jeg fatt svar pa dersom jeg valgte a observere.

3.3.1 Utvelgelse av informanter
For a svare pa forskningsspersmalet, gnsket jeg a ha et bredt utvalg av informanter. Jeg

forsgkte a kontakte skoler og mulige informanter uten at jeg hadde en venn som mellomledd,
men disse fikk jeg enten ikke svar fra eller sa sa de nei. Utvalget jeg har av informanter er noe
strategisk ettersom alle er norsklerere. 1 tillegg ville jeg se om det var noen likheter i hvordan

det undervises pa en skole innenfor forvaltningsomradet for samisk sprak og utenfor. Et
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problem ved at informantene selv velger om de vil veere med eller ikke, er at informantene
kan fgle at de mestrer sin situasjon (Thagaard, 1998, s. 53). Utvalget av informanter er altsa
de som er interesserte i mitt tema, eller kanskije fgler at de har noe a bidra med. Dette er med

pa a fare til at resultatene mine ikke kan generaliseres.

Alle mine informanter er valgt pa bakgrunn av at de er norsklarere pa mellomtrinnet. Siden
de pa den maten er relativt like hverandre, trengte jeg ikke sa mange informanter
(Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 78). Tre av informantene mine ble valgt ut ved hjelp
av «venn av en venn» metoden. Det vil si at jeg kontaktet en venn som spurte mulige
informanter om de ville veere med. Dette fordi det var veldig vanskelig & fa kontakt med
mulige informanter uten & ha kontakt med skolene pa forhand. Ved hjelp av denne metoden
snakket mine venner med mulige informanter og gikk god for meg. En informant sa ja til &
bidra til mitt prosjekt uten bruk av venn av en venn. Jeg kom i kontakt med denne
informanten ved a ringe til skolen og spurte om de kunne tenkt seg a delta i prosjektet. | den
perioden jeg samlet inn datamateriale, var det vanlig at skolene i Tromsg far studenter som er
i praksis. Dette gjorde det mer utfordrende a finne informanter, da leererne mente de hadde
nok & gjere. | utgangspunktet tenkte jeg a ha flere informanter, men ettersom det var
vanskelig a fa informanter og jeg ville ha dem fra ulike omrader, bestemte jeg at det var nok

med fire.

Pa noen skoler jobbes det i team der undervisningen i parallellene er lik, noe som gjorde at jeg
gnsket at mine informanter skulle arbeide pa ulike skoler. | tillegg tenkte jeg at noen
kommuner har lokale lzereplaner, noe som var med pa a avgjare at jeg ville ha et spredt
utvalg. To av informantene kommer fra skoler i Finnmark og to fra skoler i Troms. En av
disse skolene ligger innenfor forvaltningsomrade for samisk sprak og en annen har et tett
samarbeid med forvaltningsomradet. Jeg ville ha med informanter fra ulike steder for a se om
det var noen forskjell pa hva de tenker om undervisning om samer og samisk sprak og kultur.
Spesielt ogsa med tanke pa om det er stor forskjell pa en skole innenfor forvaltningsomradet

og en utenfor.

Siden jeg har sa fa informanter og mine funn ikke kan generaliseres, blir mine funn
representativt for hvordan noen norsklerere pa enkelte skoler tenker om samiske tema i
norskfaget. Nar informantene siteres i avhandlingen blir det gjort pa bokmal ettersom
informantene har ulike dialekter og kan veere en faktor for at de kan gjenkjennes.

Informantene er et utvalg av tre kvinner og en mann som har fatt fiktive navn. Heretter vil

Side 18 av 47



informantene hete Amalie, Berit, Caroline og Dennis. Caroline jobber pa skolen innenfor
forvaltningsomradet for samisk sprak, mens Berit jobber pa skolen som har tett samarbeid
med forvaltningsomradet. Dennis bor og jobber i Nord-Norge, men kommer fra Sgr-Norge.
Dette kan vaere faktorer for hvordan de velger & undervise om samiske tema i klasserommet.
Om skolene de jobber pa er i Troms eller Finnmark, er ikke viktig for analysen eller

resultatene.

3.3.2 Utforming av intervjuguide
Noe av det viktigste fer et intervju, er a utforme en intervjuguide. En intervjuguide beskriver

kort hvordan intervjuet skal gjennomfgres og har med hvilke temaer som skal tas opp
(Grgnmo, 2004, s. 161). Intervjuguiden er forskerens utgangspunkt og en rgd trad for hvordan
intervjuet gjennomfares. Da jeg begynte & utforme min intervjuguide skrev jeg farst ned de
spgrsmalene som var viktigst til mitt prosjekt, og pa hvilken bakgrunn jeg hadde kommet
frem til sparsmalene. Jeg skrev for eksempel LK06 dersom spgrsmalet hadde blitt utformet pa
bakgrunn av noe jeg hadde lest der. Etter denne utformingen, plasserte jeg spgrsmalene

punktvis i et nytt dokument sa det ble mer oversiktlig.

Etter utformingen av spgrsmalene satt jeg de i en passende rekkefglge med tanke pa spersmal
som kunne brukes som «ice-breaker», altsa som introduksjonssparsmal, og hvilke spgrsmal
som kunne veere sist. | selve intervjusituasjonene fulgte jeg bare de to farste «ice-breaker»-
spgrsmalene og resten av spgrsmalene kom litt etter hvert som informantene snakket og jeg
matte se hva som passet inn. Noen oppfalgingssparsmal var ikke skrevet ned i intervjuguiden,
men ble stilt ettersom hva informantene sa, og hva jeg ville vite mer om. Informantene hadde
ulike omrader og tema de var opptatt av, noe som gjorde at enkelte av spgrsmal kom etter

hvert.

3.4 Validitet og reliabilitet
| forskningsprosjekter er det vanlig a behandle tema som validitet og reliabilitet. Altsa om

prosjektet eller sparsmalene er gyldige og palitelige (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 275). Det
er vanlig a si at resultatene er reliable dersom resultatene kan reproduseres og gjentas
(Postholm, 2010, s. 169). Dette er ikke alltid gyldig i kvalitative intervju, ettersom det er
umulig & gjenta et intervju pa samme mate. Dersom en heller bruker begrepet palitelighet i
stedet for reliabilitet, ligger det sparsmal om undersgkelsen er konsekvent gjennomfart og
relativt stabilt over tid. Hvor godt analysen forsvarer tolkninger blir viktig i forhold til

analysefasen.
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Informantene kan vaere uvillige til & snakke om emner som for dem er tyngende & snakke om
(Postholm, 2010, s. 170). Det kan ogsa hende at informantene bare husker de positive tingene
0g unngar det negative. Siden de fleste av spgrsmalene i intervjuene baserte seg pa hvordan
de prioriterer undervisningen om samiske tema og om deres personlige meninger, er det en
sannsynlighet at de ville svare godt og mene at samiske tema er viktig. Det eneste
informantene fikk vite pa forhand var at jeg var interessert i deres meninger og tanker rundt
samiske kompetansemal i norskfaget og det som star i informasjonsskrivet. Da informantene
svarte pa spgrsmal, prevde jeg a fa de til & utdype svarene sine, og svarene jeg fikk var
varierte. Blant annet hadde ikke to av informantene undervist i begge kompetansemalene om
samisk etter 7. trinn. Dette ble en utfordring under intervjuene da jeg matte endre litt pa
spgrsmalene, men de hadde pa forhand gjort seg klare tanker om hvordan de tenker seg a
undervise om det i fremtiden. Jeg tar pasta at prosjektet og informantene er bade gyldige og
palitelige ettersom det virker som informantene har svart helt @rlige pa spgrsmalene. Siden
jeg har sa fa informanter, kan ikke prosjektet generaliseres til & veere gjeldende for starre
omrader eller hele Norge, men det kan vaere en indikasjon pa hvordan enkelte laerere tenker

og underviser om samer og samisk sprak og kultur i norskfaget.

| ettertid har jeg merket at jeg hadde stilt noen spagrsmal som kunne virke ledende for
informantene. Ledende sparsmal kan pavirke svarene man far, og dette var ikke meningen
(Kvale & Brinkmann, 2015, s. 201). Eksempel pa et ledende sparsmal som ble stilt er «synes
du de kompetansemalene om samisk i norskfaget er ngdvendig?» Sparsmalet deretter ble stilt
slik at informanten matte argumentere for hvorfor. Den informanten som fikk dette
spgrsmalet, hadde lett med & snakke seg bort og glemme spgrsmalene som ble stilt. Etter hvert
som jeg gjennomfarte intervjuene, tenkte jeg ngyere over sparsmalene jeg stilte for at de ikke
skulle bli ledende. Ledende spgrsmal kan pavirke gyldigheten av materialet, men informanten
ble stilt oppfalgingssparsmal som gjorde at svarene matte utdypes med egne meninger. |
intervjuene ble sparsmalene stilt for at vi sammen skulle tenke over tema og hente

informasjon sammen.

3.5 Transkribering

Da jeg transkriberte intervjuene, lyttet jeg til dem samtidig som jeg skrev. Ved at jeg
transkriberte selv, ble jeg bedre kjent med materialet enn om noen andre hadde transkribert
det (Nilssen, 2012, s. 47). Det var ikke alt som ble sagt under intervjuene som var relevant for
mitt prosjekt, sa dette ble utelatt i transkriberingen. Under transkriberingen noterte jeg ogsa

ned dersom informanten tok tenkepauser for & vise at informanten kanskije var usikker, eller
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matte tenke seg om. Det jeg transkriberte, skrev jeg ordrett for & unnga misforstaelse av hva
som ble sagt. Dersom informanten sa noe med trykk pa, markerte jeg det i transkriberingen

med kursiv.

3.6 Forskningsetikk

For & ivareta de forskningsetiske retningslinjene hadde jeg pa forhand skrevet et
informasjonsskriv. Informasjonsskrivet var med pa a orientere informantene hva som
innebaerer i & vaere med pa studien min. I tillegg star det hva jeg var interessert i og forklarte
informantene om at dette er helt frivillig og at han eller hun nar som helst kan trekke seg. Far
intervjuet gikk jeg gjennom informasjonsskrivet med informanten og forklarte det som sto
der. Da sikret jeg meg at informanten forsto hva det betydde & vaere med pa studien min.
«Informert samtykke betyr at forskningsdeltakerne informeres om undersgkelsens
overordnede formal og om hovedtrekkene i designen (...)» (Kvale & Brinkmann, 2015, s.
104). Det vil si at forskeren ma informere informanten om hvorfor dette intervjuet tar sted,
hva det innebaerer for informanten og sikre seg at informanten deltar frivillig, og kan nar som
helst kan trekke seg fra undersgkelsen. Jeg sendte informasjonsskrivet til alle informantene i
god tid far intervjuet, med unntak av en informant. Med denne informanten ble intervjuet

avtalt dagen far, sa jeg sarget for & ga ngye gjennom informasjonsskrivet far intervjuet.

Selv om jeg ikke skulle samle inn personopplysninger, vet man ikke hva som kommer fram i
en intervjusituasjon. Fer jeg gikk i gang med intervjuene meldte jeg prosjektet inn til
Personvernombudet for forskning, NSD — Norsk senter for forskningsdata AS. Nar jeg meldte
inn til NSD matte jeg skrive et informasjonsskriv som var det samme som informantene
skulle fa (Den nasjonale forskningsetiske komite for samfunnsvitenskap og humaniora, 2016,
s. 14). Her ble det beskrevet hva prosjektets formal var, hvilke metoder jeg skulle bruke og
hva som skulle skje med datamaterialet etter prosjektets slutt. Dersom informantene
samtykket og ville delta i studien, signerte de hadde fatt informasjon om studiet og ville delta.
Informantene ble ogsa informert om at de kom til & bli anonymisert i masteren og at dersom

jeg var i tvil om hva de mente med noe av det de hadde sagt, sa kom jeg til a ta kontakt.

Mine sparsmal i intervjuene var ikke sa veldig personlige, men jeg forsgkte a stille
spgrsmalene som kunne virke personlige litt forsiktige og lytte til informantene nar de
snakket. Min intensjon har ikke veert a skade informantene pa noen mate, og jeg har vert
veldig opptatt av & anonymisere dem i avhandlingen. For meg som forsker er det viktig a

folge de forskningsetiske retningslinjene for a blant annet verne om personlig integritet,
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respektere informantenes privatliv og beskytte dem mot urimelige belastninger (Den
nasjonale forskningsetiske komite for samfunnsvitenskap og humaniora, 2016, s. 12). Nar jeg
analyserer datamaterialet mitt, ma jeg forsgke og forsta det de sier slik at det ikke blir

misforstatt eller at jeg tar noe ut av kontekst.

3.7 Tilneerming til analysen
Bade i dokumentanalysen og analysen av intervjuene, er tilnrmingen temabasert. Det vil si

at jeg har fokus pa samisk som tema. Som tidligere nevnt har jeg i dokumentanalysen brukt to
sgkeord, «samisk» og «same» for a se hvor ofte disse begrepene dukker opp. Analysen av
intervjuene har jeg sortert i ulike grupperinger som tar utgangspunkt i hva de snakket om, for

a vise hva informantene sier og mener om de ulike hovedmomentene.
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4 Empiri og analyse

Valg av metode og analyse henger sammen. | kapittel 4.1 tar jeg for meg dokumentanalysen
av de utvalgte leereplanene, samt hvorfor informantene mine tror samisk er en del av
norskfaget. Her ser jeg pa hvor ofte samisk er nevnt i leereplanen, om det er endringer og da
nar de kom. I kapittel 4.2 analyserer jeg intervjuene med informantene og i kapittel 4.3
oppsummerer jeg analysen. Det lengste intervjuet varte i litt over en time, mens det korteste

tok tjue minutter. De to andre varte rundt 45 minutter.

4.1 Samisk som tema i skolen og i norskfaget
For analysen av leereplanene, bestemte jeg hvilke leereplaner jeg ville se pa. Jeg ville se

hvordan den formelle lzreplanen har endret seg over tid, da spesielt med tanke pa samer og
samisk sprak og kultur. Jeg startet med & se pa M71 og gikk framover i tid. Laereplanene fra
M71 til og med L97 fantes som e-bok pa internett, sa da var det enkelt & bruke sgkeordene.
Leereplanene er lagt opp pa litt ulike mater. I M71 er malene delt inn i 1.-3. klasse, 4.-6. klasse
og 7.-9. klasse i tillegg til veiledende arsplaner for hvert arstrinn. M87 er delt inn i fag og
deretter omrader som «skriftlig bruk av spraket» og «skriftforming», for deretter & dele
malene inn for trinnene 1.-3. klasse, 4.-6. klasse og 7.-9. klasse. | L97 er malene farst delt for
1.-4. klasse, 5.-7. klasse og 8.-10. klasse. Deretter er det delt i omrader og hvert klassetrinn
har sine mal. LKO06 deles opp i kompetansemal for 1.-4. trinn, 5.-7. trinn og 8.-10. trinn for

deretter & kategorisere malene i tema.

4.1.1 Framveksten av temai leereplaner
Gjennomgangen av M71 viste positive resultater ved bruk av sgkeordene, men dette dukket

opp i kapitlet «(e)lever i sprakblandingsdistrikter» og handler om de som har samisk som
morsmal og kan fa morsmalsopplaring (Kirke- og undervisningsdepartement, 1971). Ellers
ga ikke sgkeordene positive resultater. Det vil si at M71 ikke har noen mal om at majoriteten i
samfunnet skal lzere noe om samer og samisk sprak og kultur (Kirke- og

undervisningsdepartement, 1971).

M87 er pa mange mater en motsetning til M71. Da jeg sekte pa ngkkelordene, ga det flere
resultater enn M71, bade i den generelle delen og i leereplan i norsk. Til sammen ga sgkeordet
«samisk» to treff i den generelle delen og ett treff i norskfaget. Ifalge M87 skal elevene bade
leere om samisk sprak og samisk kultur. Allerede i farste kapittel «Grunnskolens oppgave»

star det:
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Den samiske kulturen har lange tradisjoner og er en del av det kulturelle mangfoldet i vart
land. Den samiske befolkningen har en spesiell stilling i forhold til andre etniske
minoritetsgrupper. Kunnskap om samisk kultur hgrer med i den orientering skolen skal gi alle
elever (Kirke- og undervisningsdepartement, 1987, s. 18)

Allerede her ser vi at samisk vektlegges mer enn det ble i M71. Her star det klart og tydelig at
alle som gar pa den norske skolen, skal fa kunnskap om samisk kultur. I tillegg star det at
lokalmiljg som har sterkt innslag av samisk kultur, har et medansvar for a ta vare pa samisk

sprak- og kulturtradisjoner (Kirke- og undervisningsdepartement, 1987, s. 22).

I norskfaget er det et mal som omhandler samisk, og det malet finner vi for 7.-9. klasse i M87.
Malet dreier seg om litteratur og at samisk skal vaere representert: «(e)levene bgr ogsa lese
nordisk litteratur (dansk og svensk etter hvert i original sprakdrakt) og oversatt litteratur fra
andre land og kulturer. Samisk litteratur skal veere representert» (Kirke- og
undervisningsdepartement, 1987, s. 137).

| L97 ble det igjen mer fokus pa samer og samisk sprak og kultur enn det bade M87 og M71

hadde. Her var det til sammen fem treff. | den generelle delen av leereplanen og i prinsipp og

retningslinjer for oppleringen er det til sammen tre steder der samisk blir nevnt. | prinsipp og
retningslinjer for opplaringen star det blant annet:

Felles referanserammer gjer det mogleg a kommunisere pa tvers av kulturelle og geografiske
grenser. Skulen skal derfor vere berar bade av ein nasjonal kultur og av ein internasjonal
kunnskapskultur. Samisk er ein del av den felles norske og nordiske kulturen som alle elevane

skal bli kjende med (Kirke-. undervisnings- og forskningsdepartementet, 1996, s. 55).

Det vil altsa si at alle elever i den norske skolen skal ha kjennskap til samisk kultur, bade
majoritetsbefolkningen og minoriteter i Norge. Senere i prinsipp og retningslinjer for
opplaeringen star det at «(s)amisk kultur og samfunnsliv er ein viktig del av den felles
kulturarven som alle elevar i grunnskulen skal ha kunnskap om. Samisk kultur, sprak, historie
og samfunnsliv er derfor ein del av det felles lerestoffet i ulike fag» (Kirke-. undervisnings-
og forskningsdepartementet, 1996, s. 65). Her star det altsa at samisk er en del av det elevene
skal lzre i flere ulike fag pa skolen. Det star ogsa at samisk sprak og kultur er et felles ansvar
for Norge og Norden a ta vare pa. Det ma gis rom for videre utvikling av denne arven i skoler
med samiske elever, slik at det kan vaere med pa a styrke samisk identitet og var felles

kunnskap om samisk kultur (Kirke-. undervisnings- og forskningsdepartementet, 1996, s. 19).
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| L97 er et av malene for hva elevene skal lare i norskfaget i 6. klasse at de skal «samle,
systematisere og arkivere vitsar, skrgner, historier og vandreforteljingar i lokalmiljget.
Arbeide med munnlege kulturtradisjonar i nokre minoritetssprak, mellom anna det samiske»
(Kirke-. undervisnings- og forskningsdepartementet, 1996, s. 123). Dette er det eneste malet i
leereplan i norsk pa mellomtrinnet som omhandler samisk, men L97 har ogsa et mal etter 9.
trinn. Der skal elevene «undersgkje verdiar, tenkjematar og livsfgrestellingar i den samiske
kulturen gjennom 4 lese eit utval moderne samisk litteratur, dikt, forteljingar og noveller»

(Kirke-. undervisnings- og forskningsdepartementet, 1996, s. 127).

Da jeg brukte ngkkelordene «samisk» og «same» i LKO06 fikk jeg til sammen syv treff. | den

generelle delen av lzereplan var det et treff. | den generelle delen star det at:

(s)amisk sprak og kultur er en del av denne felles arv som det er et seerlig ansvar for Norge og
Norden & hegne om. Denne arven ma gis rom for videre utvikling i skoler med samiske elever,
slik at den styrker samisk identitet og var felles kunnskap om samisk kultur
(Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 4).

| tillegg star det som nevnt i kapittel 2.4.1 at i formalsdelen til norskfaget star det at samisk
ogsa er et offisielt sprak i Norge, og med utgangspunkt i spraksituasjonen i Norge skal barn
og unge fa et bevisst forhold til spraklig mangfold. I tillegg star det at formalet med
norskfaget er a «(...) styrke elevenes spraklige trygghet og identitet, utvikle deres
sprakforstaelse og gi et godt grunnlag for mestring av begge malformene i samfunns- og
yrkesliv» (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2). Pa mellomtrinnet er det to kompetansemal i
norskfaget etter 7. trinn som handler om samisk. Det ene er: «lese og uttale stedsnavn som
inneholder spesielle nordsamiske bokstaver, og kjenne til enkelte ord og uttrykk pa ett av de
samiske sprakene» og det andre er at elevene skal «presentere egne tolkinger av personer,
handling og tema i et variert utvalg av barne- og ungdomslitteratur pa bokmal og nynorsk og i
oversettelse fra samisk» (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 8). I tillegg er det et
kompetansemal etter 4. trinn som gar ut pa at elevene skal samtale om blant annet sanger, dikt
og eventyr fra fortid og natid pa bokmal, nynorsk og i oversettelse fra samisk
(Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 7). Etter 10. trinn er det to mal som handler om samer og
samisk sprak og kultur. Det farste malet gar ut pa at elevene skal gjare rede for utbredelsen av
samisk sprak og rettighetene samisk sprak har i Norge. Det andre malet handler om hvordan
samfunnsforhold, verdier og tenkemater framstilles i oversatte tekster fra samisk og andre
sprak (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 9).
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4.1.2 Hvorfor er samisk som tema ifglge leerere?
Den formelle leereplanen har utviklet seg mye, fra M71 til LKO6. | dag falger lsererne LK06

nar de underviser, men de ser pa leereplanen med et eget blikk. At de ser pa det med eget
blikk, kan gjare at leerere kan tolke laereplanen pa ulikt vis. Informantene ble stilt spgrsmal
om hvorfor de tror samisk er et tema i norskfaget, og da kom vi inn pa det ideenes leereplan.
Jeg ville se hva de tror gnsket bak samiske kompetansemal i norskfaget er.

| intervjuet stilte jeg spgrsmal om hvorfor de tror samisk er et tema i norskfaget. Som skrevet
i kapittel 2.4.1 er samisk er tema i norskfaget fordi det spraklige mangfoldet i Norge ansees a
veere en ressurs til barnas utvikling, og norskfaget skal vaere med & danne elevene. Caroline
hadde vanskeligheter med a svare pa spegrsmalet, og gikk rett til lzereplan i norsk for a vise at
kompetansemalene om samisk hgrer under «sprak, litteratur og kultur», og fortsetter med: «vi
skal lzere norsk i norskfaget. Vi skal lzere a skrive norsk i norskfaget». Dennis sa at: «jeg anser
norsk som det viktigste dannelsesfaget, sant, for allmenndannelse og da har vi egentlig
norskfaget som en naturlig del av det». Berit sa hun tenkte det var et tema i norskfaget fordi
samisk er et av de offisielle sprakene i Norge og derfor er det utrolig viktig. Hun fortsetter
med & si at siden det er et offisielt sprak, er det utrolig viktig at elevene leerer om det, ogsa i
de omradene i Norge der samisk ikke star sterkt. I tillegg mener hun det er veldig viktig a
ivareta kulturarven, og tror det er det som ligger til grunn for at det er inkludert i lzereplanen.
Berit nevner samisk som offisielt sprak, og sier senere at kompetansemal om samisk sprak er
«en fin mate a bevisstgjare elevene pa at det finnes flere skriftsprak i Norge, som jeg tror at
mange glemmer helt av». Amalie sier at hun tenker det er viktig & vite om og kjenne til den
samiske kulturen, i hvert fall i Nord-Norge og omrader der den samiske kulturen har statt

sterkt, men hun ser ikke helt det store poenget med at elevene skal lzere samiske bokstaver.

Hvorfor de tror samisk er et tema i norskfaget, kan vaere med pa a forme hvordan de velger a

undervise om temaet og hvilke ressurser de bruker.

4.2 Undervisning om samiske tema
Hvordan mine informanter har valgt & undervise om samiske tema i norskfaget, varierer

veldig. Da jeg leste opp kompetansemalene om samiske tema pa mellomtrinnet for Dennis, sa
han: «jeg kan faktisk ikke huske a ha lest det der». Han forteller ogsa at de leser oversatt fra
samisk i faste planer, og elevene laerer enkelte ord og uttrykk pa et av de samiske sprakene.
Det de ikke har gjort, er a lese og uttale stedsnavn som inneholder spesielle nordsamiske

bokstaver og sier at det far bli til neste ar.
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Amalie har ikke hatt syvende klasse i norsk, sa hun fortalte at hun ikke hadde undervist om
kompetansemalet «lese og uttale stedsnavn som inneholder spesielle nordsamiske bokstaver,
og kjenne til enkelte ord og uttrykk pa ett av de samiske sprakene» (Utdanningsdirektoratet,
2013b, s. 8). Skolen hun jobber pa har om dette kompetansemalet farst pa syvende trinn.
Caroline og Berit har derimot undervist i begge kompetansemalene etter 7. trinn pa
mellomtrinnet, sa de har erfaring og kan svare pa hvordan de har undervist om

kompetansemalene.

4.2.1 Fortolking av kompetansemal
Amalie forteller at hun syntes det er mange brede og vide kompetansemal i norsk. I tillegg

sier hun at hun ikke vet om hun skal prioritere de samiske kompetansemalene i
undervisningen. Hun mener det er viktig a drafte samiske tekster, fordi da far elevene
lesetrening. Hun mener ogsa at norskfaget burde handle mer om lesing, skriving og samtale
om det litteraere. Pa den maten kan hun bruke kompetansemalet om a lese tekster oversatt fra
samisk, fordi da far elevene reflektert og tenkt over det man finner i sprak. Nar det er snakk
om de spesielle nordsamiske bokstavene og at elevene skal lzere seg enkelte ord og uttrykk,
sier hun at «jeg som norsklarer har jo ingen kompetanse i det her, jeg er jo ikke
samiskspraklig», og sier at da ma hun farst leere seg det dagen far. Hun forteller videre at
«(...) det er ikke helt sann man skaper glod og interesse... jeg synes ikke det har den store
verdien akkurat den delen av malet i hvert fall». Hun mener ogsa at hvis man skal bruke
skalaen med lav, middels og hgy maloppnaelse, sa vil det si at de flinkeste elevene ma jo

kunne det samiske alfabetet og at de ma kunne 10-15 samiske ord.

Da Dennis leste kompetansemalet «lese og uttale stedsnavn som inneholder spesielle
nordsamiske bokstaver og kjenne til enkelte ord og uttrykk pa et av de samiske sprakene»
(Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 8), sa han at det er pa et veldig enkelt niva. Da skal man
kun kjenne til det, elevene har hgrt det og klarer noenlunde a plassere det. Han fokuserer ogsa
pa at elevene skal kunne vise ferdigheter i alle kompetansemalene. Berit sa at hun synes de
nevnte kompetansemalene blir litt oppstykket, og at hun ikke vet om undervisningen gir noe

varig kunnskap.

4.2.2 Organisering
Det er ikke alle informantene mine som har undervist pa syvende trinn. Det er farst da, ifalge

flere av informantene, der kompetansemalet om samisk sprak vektlegges. Selv om de ikke har

undervist i kompetansemalet om 4 uttale de spesielle nordsamiske bokstavene, har
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informantene tanker om hvordan de selv kommer til & legge opp undervisningen. Amalie og
Dennis har snakket med laerere som har undervist om disse kompetansemalene, eller har
tanker om hvordan de kommer til & legge opp undervisningen. Caroline og Berit er de to av
informantene som har undervist i alle kompetansemalene om samiske tema i norskfaget pa
mellomtrinnet, og fortalte at de bruker & ha tverrfaglige prosjekter som handler om samer og
samisk sprak og kultur, som gar over to-tre uker rundt samefolkets dag.

Amalie forteller at det generelt pa skolen ikke blir satt av sa mye tid til undervisning om
samer og samisk sprak og kultur, og nar hun skal undervise i kompetansemalet om spesielle
nordsamiske bokstaver og lare elevene ord og uttrykk, vil hun kanskje bruke en skoletime
eller to. I tillegg mener hun at dersom samer og samisk sprak og kultur skal ha plass i
lzereplanen, burde det veere en veiledning tilgjengelig. Hun mener at veiledningen kan komme
fra UDIR og inneholde blant annet hvordan man kan arbeide med kompetansemalene i
klasserommet og hva meningen med kompetansemalene er. Dennis mener det kan veere
naturlig & legge undervisning om samisk til samefolkets dag eller til reinflytting siden det er
synlig, men sa ingenting om hvor lang tid som brukes pa denne undervisningen. Han sa ogsa
at man kan dra ut i skogen og brenne bal og ha undervisning der, og undervisningen kan

gjerne veere tverrfaglig.

4.2.3 Leeringsressurser
Skolene legger opp undervisningen ulikt, og har ulike tanker om hvilken kunnskap elevene

skal sitte igjen med. Caroline forteller at pa skolen har de laget et arbeidshefte om samisk
kultur og sprak. Pa skolen bruker de egentlig norskbgkene «God i ord», men det er veldig lite
om samisk litteratur der. Dette farte til at de har laget eget arbeidshefte i tillegg til annen
litteratur enn norskboka. Hun forteller at de har temauke over flere uker hvert ar. De har tre
tema pa skolen som de rullerer pa hvert ar. Det ene aret kan de fokusere pa sjgsamer, neste ar
om fjellsamer og deretter det som skjer pa vidda. Pa denne skolen praver de a lre elevene
om blant annet hva de samiske ordene betyr og sier: «vi gjennomgar stort sett hver dag for
elevene, enten de har samisk eller ikke, det er dag, dagene i uka, det er manedene, det er tall
(...) ogsa har alle klassene ogsa det her med arstidene, hva heter de pa samisk? Hva heter de
pa norsk?» Hun forteller ogsa at de kanskje har hatt starst problem med a knytte samisk opp
mot norskfaget i forhold til andre fag. Dette sier hun kanskje er lettere a fa en forstaelse nar
det er snakk om for eksempel religion, historisk sett, naturfag og mat og helse. Det er der hun

sier de kjenner seg igjen, og de vet for eksempel hva det er nar man snakker om naturen i
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forbindelse med samisk. Siden hun jobber pa en skole innenfor forvaltningsomradet, synes
hun det er viktig at elevene gar ut med god kunnskap om samer og samisk sprak og kultur.

Amalie fortalte at da jeg var der, holdte elevene pa med eventyr og sagn i norskfaget.
Eventyrene de leser er nedskrevet fra samisk muntlig fortellertradisjon, som er skrevet ned av
Brita Pollan. Nar de leser samiske sagn og eventyr bruker de & sammenligne norske og
samiske eventyr. De snakker ikke s mye om selve oversettelsen fra samisk til norsk, men de
snakker om de samiske ordene som «stallo» og «sjamanx». | mange av historiene som brukes,
dukker det opp stedsnavn som barna er kjent med, og da blir det ekstra spennende for elevene
a lese. Selv om Amalie ikke har hatt syvende trinn og undervist i kompetansemalet som gar
pa de spesielle nordsamiske bokstavene, kunne hun fortelle at norsklareren pa syvende trinn
«har funnet noen idehefter og slikt pa internett» og lurte pa om laereren pa syvende trinn ogsa
hadde funnet noen lydfiler. Siden hun ikke kan samisk, synes hun det er en utfordring a vite
om det hun leerer elevene er korrekt. Amalie forteller ogsa at leereboka deres i norsk egentlig
er utdatert i forhold til kompetansemalene om samer og samisk sprak og kultur, og at den bare

inneholder noen dikt bade pa samisk og norsk, og litt om hva de samiske ordene betyr.

Dennis har heller ikke undervist om spesielle nordsamiske bokstaver, men ser allerede for seg
hvordan han vil legge opp undervisningen. Denne idéen fikk han fra en venn som er leerer pa
en annen skole. Idéen er a for eksempel sitte i en lavvu, tegne det samiske flagget og leere
elevene enkle ord og uttrykk pa samisk som for eksempel «buorre beaivvi» og sier at «jeg
synes faktisk at akkurat det der er det som en norsk elev skal kunne om samisk». Han har
allerede vaert innom kompetansemalet der elevene skal lese tekster oversatt fra samisk, og
forteller at det gjar de i faste planer og velger ut folkeeventyr fra neeromradet til elevene.
Gjennomfaringen av dette er at han som laerer finner et folkeeventyr, pugger det og forteller

det til elevene.

Berit sier at det finnes en god del nettressurser som de bruker pa skolen. Salaby og NRK har
en del filmer som de bruker, alt ettersom hvor i temaperioden de er. Da jeg spurte om de
bruker laererbok i undervisningen, var svaret at hun «jobber mest utfra kompetansemalene og
bruker laereverket ganske lite». I tillegg sier hun at de har et gammelt leereverk pa syvende
trinn, noe som kan veere en faktor til at bgkene ikke brukes. Siden de bruker a arbeide
tverrfaglig i temaperioden om samer og samisk sprak og kultur, synes hun det er vanskelig a
skille hva de har gjort i de ulike fagene. Hun fglger opp med a si at det er flere ar siden hun

har jobbet pa lavere trinn og undervist i kompetansemal om tekster oversatt fra samisk, siden
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skolen har plassert dette kompetansemalet pa et lavere trinn. Det hun husker fra den
undervisningen, var at de jobbet mye med samiske sagn, eventyr og tradisjoner.

4.2.4 Interkulturell kompetanse
Caroline sier at elevene pa hennes skole blir kjent med samisk sprak tidlig i skolegangen. Der

blir elevene kjent med det nordsamiske alfabetet allerede pa smatrinnet, ogsa leerer elevene
om setningsoppbygging pa samisk pa skolen. Hun sier ogsa at: «de skal vite om at samisk
bygger opp setningene litt annerledes enn det norske spraket». Hun forteller at det er lettere &
fa en samisk forstaelse nar de snakker om religion, historie eller andre fag, fordi der kan de
kjenne seg igjen. Hun sier ogsa at «<samisk er en del av den norske kulturen, det er en del av
var historie, det er en del av spraket vart». Det kan vise hvorfor hun synes det er viktig at
elevene laerer om samer og samisk sprak og kultur. 1 tillegg til & lzere elevene det de skal leere
om samisk, laerer de ogsa elevene at det finnes ulike dialekter innenfor den samiske

sprakgruppen.

Amalie synes det er litt rart at elevene skal fa kjennskap til de spesielle nordsamiske
bokstavene, og er ikke helt sikker pa hva det er meningen at elevene skal sitte igjen med.
Videre sier hun at «kanskje man bare skal ha en kjennskap til at det samiske spraket finnes og
at det er, pa en mate fordi at det er viktig a bevare det, at det er. Det er et sprak som ikke star
veldig sterkt, ikke sant, at man skal utvikle litt respekt og litt kjennskap til det eller noe slikt».
Hun sier ogsa at det er ikke mye mer enn det hun kan tilby med den tiden hun tenker, og ser
for seg, at hun kommer til & bruke pa undervisningen om nordsamiske bokstaver og enkelte
ord og uttrykk. Hun sier ogsa at samisk kultur er «superviktig», for det er viktig & bevare og
ha kjennskap til fortiden og vi er en del av den. Hun sier at det er viktig at elevene som vokser

opp skjgnner at samisk ikke er noe fremmed og at det ikke skal veere «de og 0ss».

Dennis mener at nar man underviser om samiske tema sa skal det veere med respekt. At man
er litt apen, stiller spgrsmal og, dersom det er mulig, bruke ressursene skolen har. Han mener
ogsa at ved a veere nordpa far man mange holdninger gratis, og at «nar man kommer sgrpa sa
er det faktisk skrekkelig mange holdninger og slikt som ligger latent». Han har selv undervist
pa skoler sgr i Norge og sier at samisk pa skoler der fort gar ut i periferien. I tillegg synes han
at for eksempel hgflighetsfraser er noe han kommer til a lzere elevene, blant annet for at de
skal vite litt om hvordan man kan snakke med og til samer uten at noen skal bli stgtt. I slutten

av intervjuet forteller han at man kunne kanskje erstattet kompetansemalene om samisk med
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for eksempel pakistansk i Oslo. Dette mente han fordi pakistanere er en stgrre minoritet i Oslo

enn det samene er der.

For Berit er samiske tema viktig i hele Norge og ikke bare i nord. Samisk er en del av
kulturarven i Norge og hun sier at holdninger til samer og samisk i Norge har snudd. «En del
elever kunne synes det var litt flaut, eller ikke positivt, & ha samisk bakgrunn, til at na
begynner det a bli okei eller til og med ganske kult». Hun sier ogsa at hun tror det politiske
Norge ogsa synes det er viktig a ivareta samisk, og at vi skal ha kunnskap om de ulike
kulturene som finnes i Norge. I tillegg tror hun at nar barn blir mgtt med det samiske

skriftspraket i samfunnet, er med pa a bevisstgjare samisk som skriftsprak.

4.3 Oppsummering av analysen
Ideen av hva som skal sta i den formelle leereplan har endret seg fra M71 til LKO6. | M71 var

det ikke fokus pa samer og samisk sprak og kultur, men blant annet synet pa samer og
politikken har vaert med pa a forme ideenes laereplan i en annen retning. Etter M71 har det
blitt mer fokus pa at Norge er et flerkulturelt land og at samisk er en del av den norske
kulturen. Dette fokuset har veert med pa a gjere at samer og samisk sprak og kultur har blitt

noe alle elevene i den norske skolen skal leere om, og ikke bare noe samene skal leere.

I M71 var det ingenting som tilsa at majoritetsbefolkningen skulle lzere seg om samer og
samisk sprak og kultur. Dette begynte farst & komme i M87, og har siden da veert en del av
lereplan. Kompetansemalene som handler om samer og samisk sprak og kultur, har ogsa
endret seg fra M87 til LKO06. Tidligere var det bare fokus pa samisk litteratur og kultur, mens
det i LKO6 har blitt mer fokus pa at elevene skal lsere mer om samisk sprak enn det har vart
tidligere leereplaner har hatt. | tillegg til denne utviklingen, har ogsa oppsettet pa
kompetansemalene endret seg. Tidligere var samisk integrert i kompetansemal som
omhandlet flere ting enn bare samisk, mens na har samisk sprak fatt et kompetansemal for seg

selv.

Det kan virke som at lzerere har gode forutsetninger for a undervise elevene i de litteraere
kompetansemalene om samisk, mens undervisning om samisk sprak er vanskeligere. Noen av
informantene synes kompetansemalene er vanskelige a forsta. Det virker som det er
vanskeligere a laere elevene de spesielle nordsamiske bokstavene og lare elevene a uttale
enkelte ord og uttrykk, siden leererne ma laere seg selv far de lerer det bort. Flere av
informantene ser en mulighet til & arbeide med samiske tema tverrfaglig med andre fag, og
legger gjerne denne undervisningen til rundt samefolkets dag.
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Flere av informantene fortalte at de bruker andre ressurser enn leerebgkene nar de underviser
om samiske tema. Disse ressursene er alt fra andre littereere kilder, egenkomponerte
arbeidshefter, internett og lokale folkeeventyr. Dennis er den informanten som synes det er
viktig a vise respekt nar man underviser om samiske tema, og at elevene kan lare hvordan
man kan kommunisere med samer uten at noen skal bli stgtt. Flere informanter var opptatt av
at samisk er en av kulturene som finnes i Norge, og at det er viktig at elevene far kjennskap til
det.

Side 32 av 47



5 Drgfting av funn
I denne avhandlingen har jeg hatt til hensikt & belyse forskningssparsmalet om hvorfor samisk

er et tema i norskfaget, og hvordan det prioriteres i undervisningen. For & kunne svare pa dette
valgte jeg a analysere fire leereplaner for a se hvorfor samisk er som tema i skolen og hvordan
det har utviklet seg. I tillegg intervjuet jeg fire leerere om hva de tenker om samer og samisk
sprak og kultur som tema i norskfaget og hvordan de underviser om dette. Med bakgrunn i

analysen som ble lagt fram i forrige kapittel, skal jeg i dette kapitlet drgfte funnene.

5.1 Ideen bak samiske kompetansemal
| formalsdelen til lzereplan i norsk star det at det spraklige mangfoldet i Norge er en ressurs

for & utvikle sprakkompetanse hos barn og unge, og at de skal fa et bevisst forhold til spraklig
mangfold (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2). Det star ogsa at norskfaget skal bidra til &
danne elevene og gi de bedre kulturforstaelse. | tillegg star det i den generelle delen av LK06
at samisk sprak og kultur er en del av en felles arv, og Norge har et ansvar for & bevare det
(Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 5). Sa hva er egentlig ideen bak de samiske
kompetansemalene i norskfaget? Da jeg spurte informantene om hvorfor de tror samisk er et
tema i norskfaget, fikk jeg mange ulike svar. Svarene deres kan vere noe av det som ligger til
grunnen for den formelle lereplanen og de gnskene som ligger bak (Goodlad m.fl., 1979, s.
60). Dennis var mest opptatt av at norsk er et dannelsesfag og at samiske tema er med for a
danne elevene, mens Berit var opptatt av at samisk er et offisielt skriftsprak i Norge og at & ha
det som tema er med pa & bevisstgjgre elevene pa dette. Amalie mente det er viktig at elevene
kjenner til den samiske kulturen og litt historisk. Amalie mente ogsa at norskfaget er et viktig
fag for & lese og skrive, og dette kan ha innvirkning pa hennes tanker om undervisning om
samiske tema. Det vil si at disse tre informantene, pa hver sin mate, har gode begrunnelser for
hvorfor samer og samisk sprak og kultur er et tema i norskfaget. Caroline svarte egentlig ikke
pa spgrsmalet, men gikk til leereplan i norsk for a finne kompetansemalene der. At de svarte

ulikt, kan kanskje ha noe med deres interesser og utdanning a gjare.

Etter det vi kan se i formalet til norskfaget, ser ideen ut til & vaere at barna skal fa gode
holdninger mot det spraklige og kulturelle mangfoldet i Norge. | tillegg har samer og samisk
sprak og kultur blitt noe alle elevene skal leere noe om, og ikke bare noe samene som urfolk
skal ha kunnskap om (Albury, 2014, s. 324). | sitatet fra formalet i norskfaget i kapittel 2.4.1
kan vi se at «samisk» bare blir nevnt i farste setning, og at det senere blir referert til «det
spraklige mangfoldet» uten at det vises til samisk flere ganger. Dersom Berits oppfatning om
at det har blitt kult & vaere same er gjeldende for flere, kan det se ut til at arbeidet med a skape
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gode holdninger og interkulturell kompetanse hos elevene gar rett vei. Kanskje dette har en
sammenheng med det Albury (2014, s. 319) skriver om regjeringens budsjett som gir fgringer
for majoritetens rolle i revitalisering av sprak. Samfunnet har utviklet seg og det har blitt
satset mer pa blant annet forskning omkring samisk sprak slik NOU 2016:18 Hjertespraket er
et eksempel pa (NOU 2016:18). En slik innsats fra regjeringen er kanskje med pa a skape de
gode holdningene Berit har oppfattet. Informantene mine viser at de har noen tanker om
hvorfor samisk er med i leereplanen, men de nevner ulike grunner. De ulike grunnene kan ha
med interessene deres a gjere. | analysedelen sa vi at Amalie er veldig opptatt av tekster
samtidig som hun mener kompetansemal om samisk kultur er viktig, noe som kanskje kan

gjenspeiles i hvorfor hun tror samisk er et tema i norskfaget.

5.2 Den formelle leereplan
Dersom vi ser pa dokumentanalysen nar det kom mal om samer og samisk sprak og kultur,

viser analysen at det farst dukket opp i M87. @nskene om hva elevene skal lzre har altsa
endret seg fra M71 til LKO06, og da har den formelle lzereplanen ogsa forandret seg (Goodlad
m.fl., 1979, s. 60-61). Et spgrsmal som da dukker opp er hvorfor samisk kommer inn pa dette
tidspunktet. Pa 1980-tallet var det mye som skjedde i samepolitikken. Det var da Alta-saken
pagikk, og samene vant fram med sin stemme (Bjerkli & Selle, 2015, s. 16). |1 1989 ble
Sametinget opprettet og 1LO-konvensjonen om urfolks rettigheter ble vedtatt samme ar. Det
kan tenkes at Norge da gikk inn for & ivareta og revitalisere samisk enda mer enn det tidligere
ble gjort. Selv om det finnes kompetansemal om samisk i norskfaget handler ikke det om

revitalisering av samisk, men det skal bidra til kunnskap og toleranse om samiske tema.

Et lzereplanmal i M87 er: «(e)levene bgr ogsa lese nordisk litteratur (dansk og svensk etter
hvert i original sprakdrakt) og oversatt litteratur fra andre land og kulturer. Samisk litteratur
skal veere representert» (Kirke- og undervisningsdepartement, 1987, s. 137). Dette
lereplanmalet kan kanskje sammenlignes med malet fra LKO6 der elevene skal lese
oversettelse fra samisk, men med noen endringer. Malet fra M87 apner for fortolkninger da
det star at elevene bar lese, men at samisk skal vare representert. Var det da en anbefaling at
elevene skulle gjgre dette, eller matte de det?

Malene har med andre ord endret seg fra M87 til LK06. Na er kompetansemalene etter 7.
trinn at elevene skal: «lese og uttale stedsnavn som inneholder spesielle nordsamiske
bokstaver, og kjenne til enkelte ord og uttrykk pa ett av de samiske sprakene» og «presentere

egne tolkinger av personer, handling og tema i et variert utvalg av barne- og
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ungdomslitteratur pa bokmal og nynorsk og i oversettelse fra samisk»
(Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 8). Samisk har fatt en starre plass i lereplan enn det har
hatt tidligere, det sa vi bare pa antall trekk i sekeordene. Fgr LK06 var samisk som regel en
bi-del av kompetansemalene. | eksemplet fra M87 ovenfor ser vi at samisk er nevnt i en egen
setning, men at den egentlig er uten sammenheng med resten av kompetansemalet. Slik er
flere av kompetansemalene bade i M87 og L97. Det er farst i LKO06 at samer og samisk sprak
og kultur far egne kompetansemal. Siden Sametinget er med & bestemme hva elevene skal
leere om samer og samisk sprak og kultur pa skolen, kan det hende at de har kommet med
gnsker at kompetansemalene skal sta alene, eller sa kan det hende regjeringen fant ut at
samisk trengte egne kompetansemal. Kompetansemalet ovenfor fra LKO06, som sier at elevene
skal lese oversatt fra samisk, er ogsa et mal der samisk star som en bi-del. Samisk har blitt
nevnt i leereplan helt siden M87, men i varierende og stadig skende grad. Det er altsa tydelig
at den formelle lzereplanen har endret seg over tid (Goodlad m.fl., 1979, s. 61). Samer og
samisk sprak og kultur har fatt starre plass, noe som kanskje kan vise til at ideene bak

lereplanene ogsa har endret seg.

Nar Dennis kom med forslag at de samiske kompetansemalene kunne erstattes med for
eksempel pakistansk i Oslo, kan det se ut til at han ikke tenke over at samene er et urfolk.
Selv om intensjonen ser ut til & veere at han vil at barna skal leere seg om de store
minoritetsgruppene pa stedene de bor, glemmer han kanskje forskjellen mellom urfolk og
minoritet. Samene som et urfolk har flere rettigheter enn det minoritetene i Norge har, for
eksempel for at samene skal kunne bevare sin kultur (Kommunal- og
moderniseringsdepartementet, 2014). Samisk er en del av den norske kulturen og selv om
Norge er og alltid har veert et flerkulturelt samfunn, star kanskje samisk sterkere enn de andre
minoritetskulturene. Hvis samisk hadde blitt erstattet med de stgrste minoritetsgruppene i
samfunnene i Norge, er det da sikkert at elevene har kjennskap til samer og samisk sprak og

kultur nar de gar ut av skolen?

Ulikheten fra de tidligere leereplanene til LKOG, er at det har kommet flere kompetansemal pa
alle trinn i grunnskolen som omhandler samer og samisk sprak og kultur. Farst i serlig grad
litteratur og kultur, og i LK06 kom ogsa kompetansemal om samisk sprak. Tidligere har det
ikke veert kompetansemal om samisk sprak i leereplan i norsk, noe som peker i retningen av at

spraklig mangfold har blitt mer vektlagt i gjeldende lereplan.

Side 35av 47



5.3 Den oppfattede leereplan
Goodlad m.fl. (1979) mener at hvordan larere oppfatter den formelle leereplanen, er en egen

del av lereplanarbeid. Han sier ogsa at det ikke er sikkert at leerere oppfatter leereplanen likt,
noe Vi har sett i analysen, og kommer til & se videre her. Amalie var en av informantene som
syntes lareplan i norsk har mange vide og brede kompetansemal. Da hun fortalte hva hun
tenkte om kompetansemalet «lese og uttale stedsnavn som inneholder spesielle nordsamiske
bokstaver, og kjenne til enkelte ord og uttrykk pa et av de samiske sprakene»
(Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 8), mente hun at de flinkeste eleven ma kunne det samisk
alfabetet og flere ord pa samisk. Dennis tolket kompetansemalet ulikt fra Amalie, og mente at
de kun skal kjenne til de spesielle bokstavene og kunne kjenne igjen noen samiske ord. Han
sa 0gsa at det var pa et helt enkelt niva. Her kan vi se hvordan to leerere pa to ulike skoler,
tolker et og samme kompetansemal. Begge disse laererne arbeider pa skoler som ikke er
tilknyttet forvaltningsomradet for samisk sprak pa noen mate. Et sparsmal som melder seg er
hvorfor lerere tolker det samme kompetansemalet ulikt. En mulighet er at leerere har
tolkningsfrihet, og dette er et viktig prinsipp i LKO06. Larerprofesjonens skjgnn er ulike og det
kan vaere med pa a gjare at lerere tolker like ting ulikt (Ekspertgruppa om lzrerrollen, 2016,
s. 36). En annen mulighet er at ulik fortolkning kan henge sammen med ulik utdanning og
ulike bakgrunnskunnskaper. Det er ikke spesifisert i kompetansemalet hvor mange ord

«enkelte ord» er, noe som indikerer at det er opp til hver enkelt lzerer & definere det selv.

5.4 Den operasjonaliserte leereplan
Da informantene snakket om hvordan de vektlegger samiske tema i undervisningen, var det

tydelig at noen laerere vektlegger det mer enn andre. Dette kan vise til at de oppfatter
lereplanen ulikt og da, ifalge Goodlad m.fl., operasjonaliserer de kompetansemalene ulikt
(1979, s. 63). Caroline, som jobber pa en skole innenfor forvaltningsomradet, synes det er
veldig viktig at elevene far kjennskap til det samiske. De jobber mye med samisk i de aller
fleste fag, noe som gjar det vanskelig a skille norsk fra de andre fagene. Det som gar igjen hos
alle informantene, er at det ser ut til at de har mest fokus pa undervisning om samisk kultur og
da a lese oversatte tekster fra samisk. Med dette at de leser tekster oversatt fra samisk og at
tekstene kan handle om samisk kultur. Det er bare Berit som sier at hun underviser utfra
kompetansemalene i LK06, noe ingen av de andre informantene sa noe om. Det vil si at hun

har fokus pa den formelle leereplanen nar hun underviser, selv om hun tolker dem pa sin mate.

Det kan se ut til at de skolene som samarbeider med forvaltningsomradet pa en eller annen

mate, har starre fokus pa kompetansemalene om samer og samisk sprak og kultur enn det de
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andre har. Kan det at de faler sterkere tilknytning til samisk, vare en faktor for dette? Dennis,
som ikke kommer fra Nord-Norge, synes selv at det er ekstremt viktig at elevene leerer om
samer. | tillegg mener han at det er naturlig at de skal leere om det pa skolen. Han synes ogsa
det er mer naturlig at man skal lzere om det i Nord-Norge enn i resten av landet. At han synes
det er mer naturlig i Nord-Norge, kan kanskje ha noe med samenes tilhgrighet til omradet a
gjere. Dette peker i retningen av en form for regionalisering av samiske tema, samtidig som
LKO6 peker i retning av at denne tematikken er viktig for alle og skolen har et nasjonalt

ansvar (Oppleringslova, 2013; Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2).

Bade Caroline og Berit jobber pa skoler som har tverrfaglige prosjekter om samer og samisk
sprak og kultur. Det er ogsa de som vektlegger det mest i undervisningen av de fire
informantene mine. P4 begge skolene har det tverrfaglige prosjektet varighet pa noen uker.
Det vil si at de jobber ganske grundig med samiske tema i en periode, i motsetning til Amalie
som sier at det ikke blir satt av mye tid til undervisning om samisk pa skolen. Caroline er den
av informantene som har fortalt at de vektlegger samisk veldig mye i alle fag. Hun sa ogsa at
hun faler det er viktig at elevene har kompetanse om samer og samisk sprak og kultur siden
hun jobber pa en skole innenfor forvaltningsomradet. Dette er den av informantene som laerer
elevene mest om samiske tema, og her kan vi se forskjell fra skoler utenfor
forvaltningsomradet. Ingen av informantene synes lerebgkene i norsk er bra a bruke i
undervisningen om samiske tema. Pa skolen til Caroline har de heller laget arbeidshefte til
elevene om samer og samisk sprak og kultur, og alle informantene bruker andre kilder til
undervisningen. At informantene har lett etter andre ressurser enn lerebgkene, kan tolkes til
at de er opptatt av hva elevene larer og at det er oppdatert. Eventuelt kan det ogsa bety at
flere tenker det samme som Amalie, at man ikke har kompetanse til & undervise om enkelte
tema og rett og ikke kan noe om det. Utdanningsdirektoratet har faktisk utviklet ressursheftet
Gavnos som har ideer til undervisning i de samiske kompetansemalene, men ingen av

informantene uttrykte at de hadde kjennskap til det (Utdanningsdirektoratet, 2015c).

Det kan ogsa virke som at informantene vektlegger lesing i oversettelse fra samisk mer enn de
spesielle nordsamiske bokstavene og laere elevene enkelte ord og uttrykk pa ett av de samiske
sprakene. Amalie uttrykte at hun ikke har kompetanse til & undervise i dette og at det er
vanskelig a lere fra seg noe man ikke kan selv. Hvordan skal en leerer kunne undervise i noe
man ikke kan selv? Dennis uttrykte ingen bekymring for & lzre elevene enkle ord og uttrykk
pa samisk selv om han ikke kan samisk, det ma han bare lzere seg. Dersom en har ressurser
tilgjengelig, gar det an & bruke dem. Samisk tilhgrer en annen sprakfamilie enn norsk, noe
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som kan vere utfordrende nar man skal leere spraket (Nymark & Theil, 2011, s. 41). Siden
norsk og samisk kommer fra ulike sprakfamilier, er uttalelse av ord ulikt og alfabetet kan
veere forskijellig. Siden det kan veere utfordrende & uttale samiske ord og bokstaver, kan det

veere en faktor for hvorfor informantene vektlegger lesing i oversettelse fra samisk mer.

Alle informantene er enige i at kompetansemal om samer og samisk sprak og kultur i
norskfaget, er viktig. Selv om de ikke har de samme grunnene for hvorfor, er de fleste inne pa
det samme. Enten er de inne pa at samisk historie er en viktig del av Norges historie, eller sa
er de opptatt av samisk sprak. Utviklingen av elevenes interkulturelle kompetanse, er viktige
for flere av informantene. Selv om de ikke brukte begrepet interkulturell kompetanse i
intervjuene, snakket de blant annet om holdninger til samisk kultur og at man skal vise
respekt nar man underviser om samiske tema. At elevene far kunnskap om samer og samisk
sprak og kultur, kan veere med pa a utvikle interkulturell kompetanse (Bghn & Dypedahl,
20009, s. 12). For Caroline er det veldig viktig at elevene leerer om samer og samisk sprak og
kultur siden det er en del av den norske kulturen, og der hun arbeider er samisk sprak et av
sprakene som brukes pa skolen. Dersom det Berit sier kan generaliseres, kan det bety at den
interkulturelle kompetansen i samfunnet har utviklet seg. Berit mener nemlig at holdninger til
samene har snudd og at det na er blitt «(...) okei eller til og med ganske kult» & vaere same
eller & snakke samisk. Dersom det er slik at det gjelder flere steder enn bare der Berit jobber
og bor, kan det se ut til at majoritetsbefolkningens holdninger til samer og samisk sprak og
kultur blir bedre (Albury, 2014, s. 324). Barn og unge har kanskje utviklet interkulturell
kompetanse gjennom arene ved hjelp av @stbergs modell og gitt de en forstaelse av det
kulturelle mangfoldet. Amalie mener ogsa at samisk kultur er viktig og at elevene leerer om
det for at de ikke skal fa en «de og oss»-holdning. Samisk skal ikke vaere noe fremmed for
elevene, for det er noe vi tar del i. Det kom fram at informantene mener det er veldig viktig at
elevene leerer om samiske tema. Dersom de synes det er sa viktig, kan en da stille sparsmal

med hvorfor er det sa ulikt hvor mye tid de bruker pa undervisningen.
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6 Avslutning

De store spgrsmalene her er altsa: «Hvorfor er samisk tema i norskfaget, og hvordan
prioriteres det i undervisningen?» Det vi har sett er at norskfaget rommer mye. Norskfaget
skal blant annet danne elevene og de skal lere om holdninger til kulturer og utvikle deres
interkulturelle kompetanse. Formalet til norskfaget sier at det spraklige mangfoldet i Norge er
en ressurs for a utvikle barnas sprakkompetanse og at de skal fa et bevisst forhold til spraklig
mangfold (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2). Dette er altsa et grunnlag for hvorfor det
finnes kompetansemal om samer og samisk sprak og kultur i norskfaget, men hva er
bakgrunnen for dette? Samenes historiske bakgrunn med fornorsking og deretter revitalisering
av samisk, kan veere en begrunnelse for hvorfor. Det er ikke det at majoriteten skal leere seg
samisk sprak i norskfaget pa skolen, men at de skal ha kjennskap til det, vite at det finnes og
hvordan situasjonen er. Det vil si at befolkningen skal skape gode holdninger til urfolks sprak
i Norge, de skal vise en positiv innstilling slik til urfolkets sprak og kultur slik de gjgr med

maori pa New Zealand.

Leereplanene har over tid endret seg og det er et stort sprang fra M71 til LK06, da med tanke
pa kompetansemal om samer og samisk sprak og kultur. Mens M71 ikke hadde noen
kompetansemal, var det flere kompetansemal i M87 og LKO06 er den som har flest og mest
konkrete kompetansemal av dem alle. Denne utviklingen kan sees i sammenheng med
samepolitikkens utvikling, da det var pa 1980-tallet samepolitikken fikk sitt gjennombrudd.
Det var da Sametinget og ILO-konvensjonen for urfolks rettigheter ble opprettet, og

samepolitikken fikk sitt gjennombrudd.

Selv om mine funn ikke kan generaliseres, kan det gi eksempler pa hvordan enkelte leerere
operasjonaliserer kompetansemalene i LK06. Det kan ogsa vise til hvordan ulikheter i
prioritering av samiske kompetansemal pa skoler innenfor forvaltningsomrade for samisk
sprak, og skoler utenfor. Funnene mine viser at norsklaerere arbeider med samiske
kompetansemal pa ulike mater og at det varierer veldig hvor mye tid som settes av til denne
undervisningen. Det kan ogsa se ut til at leerere fokuserer mer pa a lese tekster i oversettelse
fra samisk, enn a lare elevene de spesielle nordsamiske bokstavene og innlaring av enkelte
ord og uttrykk pa et av de samiske sprakene. En grunn til at leerere operasjonaliserer
kompetansemalene ulikt, kan veere at de oppfatter lereplanmalene pa ulike mater, slik som

Dennis og Amalie er eksempler pa.
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Et annet funn er at de fleste informantene synes kompetansemalene i norsk er vide. Et resultat
av dette er at leerere ma prioritere hvor mye tid som brukes pa undervisningen om ulike tema,
for at elevene skal ha leert det de skal leere. Dette kan vaere med pa & avgjere hvordan laerere
velger & prioritere undervisningen om de samiske kompetansemalene. Hvordan samisk
prioriteres i undervisningen varierer veldig, da noen bruker kort tid, mens andre jobber
tverrfaglig over flere uker. Et viktig funn er at skoler innenfor forvaltningsomrade for samisk
sprak, eller skoler som samarbeider med forvaltningsomrade, prioriterer undervisningen om
samer og samisk sprak og kultur mer enn skoler utenfor gjgr. Naturlig nok var det veldig stort
fokus pa undervisning om samer og samisk sprak og kultur pa skolen innenfor
forvaltningsomradet, men dette viser hvor stor forskjell det kan vaere pa hvordan det

prioriteres pa noen skoler i Nord-Norge.

Samisk er en del av den norske kulturarven, og ifalge formalet til norskfaget skal elevene
oppmuntres i a ta del i prosessen av den skapende kulturarven. | tillegg er samisk ogsa et av
de offisielle sprakene i Norge og er en del av det flerspraklige mangfoldet vi tar del i. Dette
kan tolkes som begrunnelser for hvorfor samisk er som tema i norskfaget i LK06. Lerere har
ulike oppfatninger av leereplanmalene, noen som igjen gjgr at undervisningen blir ulik. |
undervisningen blir samiske tema prioritert ulikt pa ulike skoler, og det er mest fokus pa at
elevene skal lese tekster oversatt fra samisk. Mine funn har veert med pa utviklingen av min
egenrefleksjon, og forhapentligvis har intervjuene pavirket informantene til a reflektere over

egen undervisning om samiske tema i norskfaget.

Selv om funnene bare viser til hvordan fire leerere tenker og underviser om samiske tema, er
det interessant & se at det prioriteres ulikt. Videre forskning kan vare a se om det er sa store
variasjoner i resten av landet. I tillegg hadde det vaert interessant & hvordan samiske tema
prioriteres i stgrre byer som ligger lengre unna forvaltningsomradet for samisk sprak, for a se

om det vektlegges likt og hvordan leerere tenker om undervisningen der.
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Vedlegg

Vedlegg 1: Intervjuguide

Skal skrive master om samiske tema i norskfaget. Det jeg er opptatt av er dine
meninger og tanker.

| dette informasjonsskrivet star det mer om mitt prosjekt. Dette er et interessant tema
som min veileder ogsa er veldig interessert i, sa etter at mitt prosjekt ender, vil alle
opplysningene anonymiseres og oppbevares hos veileder til videre forskning. Det vil

oppbevares i fem ar.

Informer om start av bandopptaker.

6. februar er samefolkets dag. Har dere markert det pa skolen?
o Huvis ja; hva gjorde dere?
o Var det felles arrangement?
o Var elevene aktive?
o Bruker dere a markere det?
Hvorfor tenker du det er samiske tema i norskfaget?
o Holdninger og identitet.
Nar du underviser om samiske tema, hvilke leeremidler bruker du?
o Bruker du leerebok? Hvilken leerebok bruker dere da?
o Nettsider eller kopier? Hvis kopier, kan jeg fa kopi?
Hvordan organiserer du undervisningen nar du underviser om samiske tema?
o Huvor lang tid bruker dere? En time? Samefolkets dag? En uke? Osv.
Hva synes du om a ha slike kompetansemal i norskfaget?
Hvis du kunne fatt det som du hadde gnsket, er det noe du ville endret pa? Med tanke
pa undervisningen.
Hvis du kunne endret pa laereplanen, ville du endret noe der?
o Er det ngdvendig med disse kompetansemalene?
o Er de for konkret?
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Vedlegg 2: Godkjennelse fra NSD
Hilde Sollid

Institutt for lsererutdanning og pedagogikk UiT Norges arktiske universitet

9006 TROMSY

Var dato: 27.01.2017 Var ref: 51963 / 3/ AGH Deres dato: Deres ref:

TILBAKEMELDING PA MELDING OM BEHANDLING AV
PERSONOPPLYSNINGER

Vi viser til melding om behandling av personopplysninger, mottatt 06.01.2017. Meldingen
gjelder prosjektet:

51963 Samiske tema i norskfaget

Behandlingsansvarlig UIiT Norges arktiske universitet, ved institusjonens gverste leder
Daglig ansvarlig Hilde Sollid

Student Ida Charlotte Johansen

Personvernombudet har vurdert prosjektet, og finner at behandlingen av personopplysninger
vil vaere regulert av § 7-27 i personopplysningsforskriften. Personvernombudet tilrar at
prosjektet gjennomfares.

Personvernombudets tilrading forutsetter at prosjektet gjennomfgres i trdd med
opplysningene gitt i meldeskjemaet, korrespondanse med ombudet, ombudets kommentarer
samt personopplysningsloven og helseregisterloven med forskrifter. Behandlingen av
personopplysninger kan settes i gang.

Det gjgres oppmerksom pa at det skal gis ny melding dersom behandlingen endres i forhold
til de opplysninger som ligger til grunn for personvernombudets vurdering.
Endringsmeldinger gis via et eget skjema,
http://www.nsd.uib.no/personvern/meldeplikt/skjema.html. Det skal ogséa gis melding etter tre
ar dersom prosjektet fortsatt pagar. Meldinger skal skje skriftlig til ombudet.

Personvernombudet har lagt ut opplysninger om prosjektet i en offentlig database,
http://pvo.nsd.no/prosjekt.

Personvernombudet vil ved prosjektets avslutning, 30.06.2017, rette en henvendelse
angaende status for behandlingen av personopplysninger.

Vennlig hilsen

Dokumentet er elektronisk produsert og godkjent ved NSDs rutiner for elektronisk godkjenning.

NSD — Norsk senter for forskningsdata AS ~ Harald Hérfagres gate 29 Tel: +47-55 58 21 17 nsd@nsd.no Org.nr. 985 321 884
NSD — Norwegian Centre for Research Data NO-5007 Bergen, NORWAY  Faks: +47-55 58 96 50 www.nsd.no
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Vedlegg 3: Informasjonsskriv og samtykkeskjema

Forespgrsel om deltakelse | forskningsprosjektet

«Samiske tema i norskfaget»

Bakgrunn og formal

Denne studien gjeres i forbindelse med min mastergradsoppgave ved UiT Norges Arktiske
Universitet.

Samisk er et tema i norskfaget som elevene skal leere om. | mitt masterprosjekt gnsker jeg a fa vite
mer om hvordan lerere pa mellomtrinnet arbeider med samiske tema i norskfaget. Informantene har
blitt valgt igjennom bekjente og venner og er valgt med tanke pa at de er norsklearere pa
mellomtrinnet.

Hva innebaerer deltakelse i studien?

Deltakelse i denne studien inneberer & vaere med pa et intervju. Sparsmalene som stilles i intervjuet
vil handle om informantens synspunkt pa samiske kompetansemal i norskfaget, hvordan de underviser
om det og hva de synes om kompetansemalene og lzerebgkene de bruker. Intervjuet blir registrert pa
lydfil pa en bandopptaker.

Hva skjer med informasjonen om deg?
Det vil ikke bli samlet inn personopplysninger, men dersom noen forekommer vil de bli laget

koblingsngkkel. Det er kun jeg som vil ha tilgang til personopplysningene.

Materialet blir utgangspunkt for en masteroppgave som skal leveres i mai 2017 og presenteres muntlig
pa en masterkonferanse ved UiT Norges Arktiske Universitet samme maned. Materialet vil bli brukt
av undertegnede og veileder og bli oppbevart pa UiT Norges Arktiske Universitet. Nar
masterprosjektet er ferdig, vil datamaterialet bli oppbevart slik at det kan forskes videre med
utgangspunkt i materialet. Materialet oppbevares videre pa UiT i 5 ar hos Hilde Sollid. Studien er
meldt til Personvernombudet for forskning, NSD - Norsk senter for forskningsdata AS. All
informasjon om deltakende informanter vil bli behandlet konfidensielt.

Prosjektet starter i januar 2017 og etter planen skal det avsluttes i juni 2017. Datamaterialet blir lagret
til videre oppbevaring for eventuelt videre forskning.
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Frivillig deltakelse
Det er frivillig & delta i studien, og du kan nar som helst trekke ditt samtykke uten & oppgi noen grunn.
Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli anonymisert.

Dersom du gnsker a delta eller har sparsmal til studien, ta kontakt med Ida Charlotte Johansen pa
idacharlotte93@gmail.com og ******** g[ler min veileder Hilde Sollid pa hilde.sollid@uit.no eller
telefon -k-k-k-k-k***.

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, NSD - Norsk senter for forskningsdata AS.
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Samtykke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt informasjon om studien og samtykker til & delta i intervju.

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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