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Sammendrag

| denne studien har jeg gnsket & belyse hvordan en fadelt distriktsskole tilpasser opplaeringen
til minoritetsspraklige elever. Studien ble designet som en kasusstudie ved en utvalgt skole og
datamaterialet ble samlet inn gjennom et feltarbeid pa en ukes tid. Bade intervju, feltsamtaler
og observasjon ble benyttet som metoder. Resultatene fra studien viser at skolen farst og
fremst satser pa a gi elevene serskilt norskopplearing. Skolen vurderer a ansette
morsmalsassistent, men det er farst og fremst for a statte nyankomne elever med lite
norskkunnskaper. Organiseringen av den sarskilte norskopplaringen er en utfordring, fordi
den ma plasseres samtidig med undervisningen i andre fag. Videre viser studien at rektor og
lerere ved skolen ser flere muligheter for a tilpasse den ordinaere opplearingen, men praksisen
hos leererne ser ut til & variere. Det kan virke som om skolen har mindre fokus pa hvordan de

tilpasser den ordinare oppleeringen og at det blir litt opp til den enkelte lzerer.
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A skrive masteroppgave har veert bade larerikt og spennende. Men kanskje mest av alt har det
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Skolen som lot meg komme pa besgk som forskende student, fortjener en stor takk for sin
apenhet og imatekommenhet. En spesiell takk rettes til leereren jeg fikk faglge i undervisningen

0g som ga utrolig mye av sin tid i en ellers travel skolehverdag.

Jeg er glad for at jeg valgte norsk som masterfag i utdanninga. Det har vert bade interessant
og leererikt, og til og med morsom av og til. Foreleserne er sannsynligvis de beste pa huset,
takk til dere! Og s ma jeg takke veileder Hilde Sollid for interessante og leererike samtaler og
nyttig underveisvurdering. Den starste takken gar til familie og venner som har hjulpet,

stattet, oppmuntret og heiet. Takk!

Tromsg, mai 2017

Kaisa Beddari



Innhold

ST 1401 01T 0T [ o SRS I
o] (0] o OSSPSR I
1 INNIEANING. . bbb 1
1.1 Bakgrunn fOr SEUTIEN ........couiiieiiiie ettt nre s 1
1.2 Grunnleggende sprakteori og tilpasset oppleering for minoritetsspraklige elever ....... 2
1.2.1  NOISKE ErfariNgEr........coveiiiiece ettt 2

1.3 Problemstilling og forskningSsparsmal ...............cccoevevvveiiiiiieieeceee s 4
1.4 Avhandlingens diSPOSISJON .......ciueiieiieiieieseesie e ee et e et ree e esaeeneenres 5

2 TeoretiSKe PErSPEKLIVEL ....c.iiie ettt e e e te e are s 7
2.1 TiIPASSEt OPPIERIING....c.eiiiiiieieeit et 7
2.2 SarskKilt SPrakoPPIEIING .....c.ceviverieieiicceeeceeeee e 8
2.3 MALEr A LIPASSE PA ...vveviveririririieieiereseseser e 10
2.3.1 Differensiering og strategier for tilpasset opplaring.........ccccocvirvriniiniinienenn. 10
2.3.2  Bakers typologi for tospraklig opplaering..........ccceeveveeeevieeeeieeeeeceeeee e 12

A @ o oS T4 T=1 1o OSSR 15

T |V 1< (oo [ USSR PSPPSR 17
3.1 Kvalitativ forsKNING .......ocovciieiicc e 17
3.2 KASUSSTUAIE ..ottt bbb sbe bbb eer e et 17
3.3 Valg aVv INTOMMANTET ... bbbt 18
3.4 DataiNNSAMIING .....eiiiiiiee e 19
3.4.1  Kvalitative forskningSINTEIVJU .......c.coeiveriiriiiiinisieieeesee e 19
3.4.2  Deltakende 0DSEIVASJON. .........cuiiiiiiiieie e 20
3.4.3  Feltnotater, feltsamtaler og andre datakilder...............ccccooviiiiicieiieieccce, 22

3.5 Transkribering 0g @NalYSE ........ocviiiiiiiiieiicce e 22
3.6 Etiske vurderinger i StUdIEN ..........coviiiiiiiiicce e 23

AN T 1 Y PSP 25
4.1 ENDEeSKriVelISe @V SKOIBN........cciiiieiiee e 25
4.2  Skolens sarskilte opplearingstilbud for minoritetsspraklige elever ........................... 25
4.3  Begrunnelse for tilbudet — hvilke faktorer spiller inN?...........cccccooeiiiiiiniiniieen, 26
4.4 OrganiSering @V SEIMOISK .......ccueiuiiertiriiriieieieie ettt sbe bbb sse e enee e 27
4.4.1  Hvordan brukes timeressursen til SErNOrSK?..........ccoooiveniiieiieenese e 27
4.4.2  Plasseringen av sernorsktimene pa timeplanen ...........cccooeveeveveeeecceeceecvenene, 28
4.4.3  Sammenhengen mellom saernorsk og andre fag........cccceviieiieeiii s 30
4.4.4  Leerere, kompetanse 0g SamMarbeid ..........ccooviiiiieiiiii i 31

v



4.5  Hvordan vurderes bruk av morsmal som en ressurs i opplaeringen?............ccocov..... 33

4.6 THPASSEt OPPIBEIING. .. ccueiieiiiiiiieiee ittt 36
4.6.1  Huvilke strategier for tilpasset opplaering benyttes? ..........ccoeveiniiiiiiicieeene 36
4.6.2  Organisatorisk differensiering og iNKIUdering .........ccccooeveveniinininiicee 38

4.7 OPPSUMIMEIING c.uviiveeiteeieeteesteesteate e esteeseesteesteaseesseesteaseesseesteansesseesseenseassesseenseaneessens 39

5 DIBITING oot e e 41

51  Drafting i lyS @V BaKEr .......ccviiiiiiiiiiieeee e 41

5.2 SKOIBNS SITAEGIET ... c.veeeeiieiieeiecte sttt ettt be e be e sreesaeeneesreenreens 43

5.3 AVSIUINING .ooeiee e nre e n e e nre e 44

LTEEIATUITISTE .. bbbttt b ettt 46
[V Z<T0 ] <o o I TP U TP TP PR PRTPRPRRPRO 49
[V Z<T0 ] <o o I TP ST PP PP PR PRPRPPRO 52
AV ZET0] [0 o I TP U PP PP PR PRPRPPRO 55



\



1 Innledning

1.1 Bakgrunn for studien

De senere tidr har andelen av befolkningen som har innvandrerbakgrunn gkt. | dag har 16,8 %
av Norges befolkning har innvandrerbakgrunn (Statistisk sentralbyra, 2. mars 2017). En fglge
av dette er et samfunn med et mangfold av etnisiteter, kulturer og sprak. Skolen speiler
samfunnets mangfold. Her vil lzereren mgte barn med ulik kulturell og spraklig bakgrunn. |
norskdidaktikken er flerspraklighet stadig et aktuelt tema. Hvordan meter skolen elever som
har andre morsmal enn norsk? Hvordan kan skolen tilpasse opplaringen slik at disse elevene
ogsa far mulighet til lering og deltakelse i norsk skole?

Det har lenge veert en tydelig tendens til at minoritetsspraklige elever presterer svakere enn
majoritetsspraklige elever i norsk skole (Danbolt m.fl., 2010, s. 10). A veere
minoritetsspraklig vil si & ha et annet morsmal enn det majoriteten i samfunnet har.
Minoritetsspraklige elever i norsk skole viser her til elever som har et annet morsmal enn
norsk og samisk, jf. oppleringsloven § 2-8 (Opplaringslova, 1998). Minoritetsspraklige
elever er en heterogen gruppe. Disse elevene er ofte flerspraklige, eller blir det i mgte med det
norske skolesystemet. Elevene har varierende sprakferdigheter i majoritetsspraket norsk. En
kan si at det er «en avstand mellom den sprakbeherskelsen skolen er vant til & forutsette og
den kompetansen de minoritetsspraklige elevene har» (Engen, 2007, s. 76). Dette blir en
utfordring for elevene dersom skolen for det meste benytter norsk i opplaeringen, og de vil ha

store behov for tilpasset opplering, ifglge Engen.

Tilpasset opplering er et grunnprinsipp i skolen, men hva innebarer tilpasset opplaring nar
det kommer til minoritetsspraklige elever? Far elevene mulighet til a leere pa det spraket de
kan best? En strategi i norsk skole har vert & gi minoritetsspraklige elever sarskilte
oppleringstilbud. Minoritetsspraklige elever har etter opplaringsloven rett til saerskilt
sprakoppleering dersom de ikke har god nok kompetanse i norsk til a falge ordineer oppleering.
Seerskilt sprakopplaring er en samlebetegnelse for sarskilt norskopplering,
morsmalsoppleering og tospraklig fagopplaring. Denne oppleeringen kan organiseres og
gjennomfares pa flere mater, for eksempel ved a ha innfgringsklasser, tospraklig fagopplaring

ved tolerersystem, a samle elever pa tvers av trinn i en undervisningsgruppe eller ha



sprakhomogene klasser. Kommunene star relativt fritt nar det gjelder valg av organisering
(Engen & Kulbrandstad, 2012, ss. 218-220).

Om lag 40 000 elever (7 prosent) i grunnskolen fikk skolearet 2015-2016 sarskilt
sprakopplering, og det er sannsynlig at antallene vil gke de neste arene. Elevene tilbys
hovedsakelig sarskilt norskopplearing. Det er betydelig feerre som i tillegg far

morsmalsopplering og/ eller tospraklig fagoppleering (Rambgll, 2016, s. 88).

1.2 Grunnleggende sprakteori og tilpasset opplaering for minoritetsspraklige elever
Forskningen har i mange ar interessert seg for flerspraklighet i skolen. En del av forskninga
sgker a forsta hvordan sprak leres, og hvordan to eller flere sprak virker sammen hos
flerspraklige personer. En utbredt kognitiv teori er at sprakene virker ut fra en felles base eller
sprakkompetanse kalt «the common underlying proficiency» (Borestam Uhlmann & Huss,
2001, s. 60; Cummins, 1981; Engen & Kulbrandstad, 2012, s. 186). Denne basen utgjar en
felles kognitiv mekaniske eller kilde til tenkning for sprakene. Eksempelvis betyr det at nar
lesekoden er knekt pa ett sprak, ma den ikke knekkes pa nytt pa andre sprak. Utvikling av
denne samlede sprakkompetansen kan skje pa flere sprak, forutsatt at barnet behersker spraket
godt nok. For & kunne bruke spraket som et velfungerende tankeverktay for leering, ma en
beherske spraket pa et hgyere kognitivt og akademisk niva. Det eller de sprak som beherskes
godt, er derfor en ressurs for kognitiv utvikling og lering. A lere seg et hverdagssprak tar

mye Kkortere tid enn & utvikle akademiske sprakferdigheter.

| dag er det blant forskere bred enighet om at det er ngdvendig a tilpasse opplaringen for
minoritetsspraklige elever med svake sprakferdigheter pa majoritetsspraket (Bakken, 2007).
Likevel er det stadig en debatt om hvordan opplaringen ber tilpasses. A gi opplering uten &
tilpasse den til elevenes forutsetninger og uten noen form for stgtte pa morsmalet, har vist seg
a gi darlig utslag for elevenes prestasjoner (Bakken, 2007, s. 71, 79). Debatten i internasjonal
forskning har i stor grad dreid seg om hvilken plass morsmalet bar ha i oppleeringen og hvor

lenge oppleering i og/eller pa morsmalet ber gis.

1.2.1 Norske erfaringer

Av norsk forskning velger jeg a vise til nyere forskning som beskriver hvordan tilpasset

opplaring for minoritetsspraklige elever blir realisert i skolen i dag. Rambgll har gjort flere

viktige kartlegginger for utdanningsdirektoratet. | denne omgang viser jeg til den ferske

rapporten Evaluering av sarskilt sprakopplaring og innfaringstilbud fra 2016. I tillegg har
2



klasseromsforskningsprosjektet «Kvalitet i opplaeringa — om tilpassa opplearing» (KIO-

prosjektet) noen interessante funn.

Rambglls rapport peker blant annet pa at lovverket knyttet til szrskilt sprakopplaring ikke
legger tydelige faringer nar det kommer til organisering og innhold og apner for ulike
forstaelser av lovteksten. Funnene viste at det utydelige lovverket gjer det ngdvendig med
tydelige faringer fra skoleeier nar det kommer til organisering og innhold i den serskilte
sprakopplaeringen. Der hvor skoleeier er passiv, blir det i stor grad opp til den enkelte skole &
utvikle tilbudet, noe som gjar at tiloudene og praksisen varierer fra skole til skole. Samtidig
opplevde noen manglende faringer som positivt fordi det apner for tilpasninger etter lokale
forutsetninger og ressurser (Rambgll, 2016, s. 2-3). Elevens bosted kan derfor ha avgjgrende

betydning for hvilket opplaeringstilbud eleven far.

For a avgjgre om eleven har rett pa sarskilt sprakoppleering, brukes ulikt
kartleggingsmateriell. Mest brukt er Utdanningsdirektoratets Sprakkompetanse i
grunnleggende norsk. Dette kartleggingsmateriellet oppleves som svert grundig og godt
materiell, men det far kritikk for & veere for tidkrevende, samt at ferdighetsmalene ikke er
konkrete nok slik at leereren ma vurdere etter skjgnn (Rambgll, 2016, s. 39-40).

K10-prosjektet fant at den sarskilte sprakopplaringen er mye mer tilpasset de
minoritetsspraklige elevenes forutsetninger enn den ordinzre opplaringen. Det tas hensyn til
elevenes spraklige og kulturelle bakgrunn, det legges opp til mindre individuelt arbeid og
elevene far mer leererstatte enn i den ordinare undervisningen. Elevene opplevde mer faglig
inkludering og mestring i den sarskilte opplaeringen. Det satses farst og fremst pa
norskopplering, og i mindre grad pa fagopplaring. Nar elever mister flere timer i fag pa
grunn av sammenfall med norskopplaringen, i tillegg til mye individualiserte
leeringsaktiviteter i fagene, fares ansvaret for faglaringen over pa elevene (Grimstad, 2012, s.
41-45). Funnene etterspgr en bedre tilpasset oppleering i ordingr undervisning og falgelig mer

kompetanse innen andrespraksdidaktikk og flerkulturell pedagogikk for leerere generelt.

Bruk av morsmal i opplaringen varierer og er mindre prioritert enn andre fag. Elevene far lite
hjelp til & ta i bruk morsmalet som ressurs i leering av fag. Elevene er i stor grad avhengig av a
beherske norsk for a ha utbytte av undervisningen. Serskilt sprakopplaring knyttes sjeldent
opp mot andre fag (Grimstad, 2012; Rambgll, 2016). Skoleeier og skoleleder velger selv

hvilke(n) leereplan(er) som skal brukes i sarskilt sprakoppleering. Rambglls rapport viser at



store kommuner oftere har fastlagte faringer nar det kommer til valg av leereplaner. Den viser

ogsa at mindre skoler organiserer opplaringen pa andre mater enn stgrre skoler.

1.3 Problemstilling og forskningsspgrsmal

Hvordan organiserer man opplaringen nar mangfoldet er stort og skolen er liten? Mye av
litteraturen jeg har lest som beskriver hvordan skoler realiserer et tilpasset oppleeringstilbud
for minoritetsspraklige elever, er situert i stgrre skoler. Ma det et visst elevtall til for at skolen
skal kunne gi elever et innfaringstilbud? Og kan skolen ansette leerere som dekker alle de
ulike morsmal i skolen? Finnes det nok utdannede leerere med flerspraklig og flerkulturell
kompetanse i distriktet? Hvordan organiserer skolen serskilte tilbud nar det er fa elever? |

mgte med en dels normativ og dels beskrivende litteratur, er dette sparsmal jeg har lurt pa.

Temaet for denne avhandlingen er sarskilt sprakoppleering og tilpasset opplearing for
minoritetsspraklige elever. Jeg har undersgkt dette ved en enkelt skole. Mitt inntrykk er at det
finnes mindre dokumenterte erfaringer fra distriktsskolen knyttet til dette. Det er interessant
hvis vi tenker oss at distriktskolen har andre rammebetingelser enn byskolen. De har bade
feerre elever og har kanskje ikke samme mulighet til & organisere leerere med
morsmalkompetanse pa tvers av skoler. | dette forskningsprosjektet gnsker jeg derfor &
studere erfaringer fra distriktet. Jeg lurer pa hvordan distriktsskolen opplever situasjonen,
hvilke utfordringer og muligheter de ser innen sitt handlingsrom. Problemstillingen min er

derfor:

Hvordan realiseres et tilpasset opplaeringstilbud for minoritetsspraklige elever i en fadelt
distriktsskole?

Malet for dette forskningsprosjektet har vert a undersgke hvordan skolen organiserer og
tilpasser opplearingen til minoritetsspraklige elever, og hvilke erfaringer de har knyttet til
dette. Pa et overordnet niva handler det om hvordan skolen organiserer opplaringen, og pa et
underordnet niva handler det blant annet om hvordan den enkelte laerer erfarer a tilpasse
opplearingen og hvilke strategier de tar i bruk. Den sarskilte sprakopplaeringen er et sentralt
tiltak for a tilpasse opplearingen, og den kan organiseres pa flere mater. Imidlertid er gar
mange elever i vanlig oppleeringstilbud samtidig som de far seerskilt sprakopplering. Derfor
vil jeg se seerskilt sprakopplering i lys av et helhetlig oppleeringstilbud. Fglgende to

forskningssparsmal bidrar til & svare pa problemstillinga:



e Hvordan organiseres og gjennomfares den searskilte sprakopplaringen?
e Hvilke erfaringer har skolen med & gi minoritetsspraklige elever en tilpasset

opplering?

Farste sparsmal omhandler hvordan skolen forstar og iverksetter oppleeringslovens § 2-8 om
seerskilt sprakoppleering, hvilket innhold den sarskilte opplaeringen har. Andre spgrsmal

fokuserer pa skolens erfaringer og har et helhetlig perspektiv pa opplaringen.

Jeg har vaglt a se temaet fra skolens perspektiv og fokusere pa hvilke forskjellige synspunkter
lerere og ledelse har. Dette perspektivet belyser bare en side av saken. Det kunne ogsa vart
interessant a trekke inn elevers og foreldres perspektiv, men pa grunn av masteroppgavens
omfang har jeg valgt a gjgre denne avgrensningen. Pa tross av dette er problemstillingen
fortsatt omfattende, det kan bergre bade morsmals- og norskopplaring, organisering,
planlegging, kartlegging, vurdering, metoder og skole-hjem-samarbeid. Jeg har likevel valgt a
holde forskningssparsmalet litt pent, slik at jeg kan fokusere pa det jeg finner interessant ved

skolen, samtidig som jeg lar skolen fortelle om de erfaringene som har vert viktige for dem.

Ifelge Hastein & Werner (2014b, s. 22) kan faren ved a rette fokus mot skolens mater a
differensiere pa, veere at man glemmer elevperspektivet i tilpasset opplaring. Et slikt
perspektiv er ikke ngdvendigvis med pa a utvikle forskningsbasert kunnskap om hvordan man
kan fa til tilpasset opplaring. De mener at tilpasset opplaring ikke bare handler om hva
leereren og skolen gjer, men hva elevene erfarer. Tilpasset opplaring er ikke tilpasset for
elevene erfarer det. Denne masteroppgaven har heller ikke til hensikt & utvikle nye teorier om
tilpasset opplaering. Formalet er & belyse hvordan en distriktsskole tilpasser opplaringen til
minoritetsspraklige elever innenfor skolens rammebetingelser, og hvordan de mater

utfordringene som prinsippet om tilpasset opplearing byr pa.

1.4 Avhandlingens disposisjon

| kapittel to presenteres relevante teoretiske perspektiver pa tilpasset opplering for
minoritetsspraklige elever. Kapitlet viser at tilpasset opplaering kan forstas og realiseres pa
ulike mater. | kapittel tre presenteres og begrunnes metoder brukt til & samle inn og analysere
datamaterialet. Videre presenteres analysen av datamaterialet i kapittel fire. Her beskrives det

seerskilte tilbudet ved skolen og organisering av dette, skolens bruk av morsmal i



oppleringen, samt hvilke strategier for tilpasset opplaering skolen benytter. Funnene fra

analysen drgftes i kapittel fem, som avsluttes med en oppsummering av studien.



2 Teoretiske perspektiver

Kapitlet tar for seg prinsippet om tilpasset opplaring i lys av minoritetsspraklighet. Farst
introduseres og draftes tilpasset oppleaering og deretter sarskilt sprakoppleering. Dregftingen
leder fram til et sparsmal om mulige mater a tilpasse pa. Her presenteres ulike former for
differensiering, ulike strategier for tilpasset oppleering for minoritetsspraklige og til slutt noen

oppleringsmodeller som skisserer tilpassede opplaringstilbud.

2.1 Tilpasset opplaering

Som «nevnt» i innledningen, har minoritetsspraklige elever et sterkt behov for tilpasset
opplaring i mgte med majoritetsspraklig skole. Tilpasset opplering er et grunnleggende
prinsipp i skolen som bygger pa en ide om at alle elever skal ha mulighet til leering og
utvikling i skolen, uavhengig av deres bakgrunn. Det er skolen som skal tilpasse seg
elevmangfoldet, og ikke motsatt. Ideer om tilpasning finner vi langt tilbake i norsk skole, og
begrepet tilpasset opplaring ble allerede i 1967 brukt i innstillingen til Normalplan for
grunnskolen (Bunting, 2014, s. 13; Hastein & Werner, 2014b, s. 19-23). | 1975 ble prinsippet
om tilpasset opplering lovfestet (Bunting, 2014, s, 13), og i dag lyder opplaringsloven § 1-3
Tilpassa opplering og tidleg innsats: «Opplearinga skal tilpassast evnene og faresetnadene hja
den enkelte eleven, lzrlingen, praksisbrevkandidaten og leerekandidaten» (Opplaeringslova,
1998).

Man kan skille mellom en smal og en vid forstaelse av begrepet tilpasset oppleering. Den
smale forstaelsen har et individperspektiv pa tilpasset oppleering og setter tiltak for
enkeltelever eller sma grupper av elever i sentrum. Den vide forstaelsen har et mer overordnet
perspektiv pa tilpasset opplaring og omfatter generelle kvaliteter og verdier en sgker i
opplaringen, og fungerer som en ideologisk og pedagogisk plattform. Eksempel pa en slik
forstaelse finner en hos Hastein og Werner (2014b), som retter oppmerksomheten mot et sett
verdier som de mener uttrykker en tilpasset opplaring. Begge perspektivene er viktige i
skolen (Bachmann & Haug, 2006, s. 7; Grimstad, 2012, s. 24).

Hastein og Werner trekker fram inkludering som et viktig element i tilpasset opplaring. De
mener at inkludering innebarer at «Alle elever skal lzre i et inkluderende fellesskap og ha
nytte av opplaringen som gis» (Hastein & Werner, 2014b, s. 29). Lareplanverket for
kunnskapslgftet vektlegger ogsa leering i fellesskapet. | Prinsipper for opplaringen heter det

at:



«Tilpasset opplering innenfor fellesskapet er grunnleggende elementer i fellesskolen.
Oppleringen skal legges til rette slik at elevene skal kunne bidra til fellesskapet og ogsa kunne

oppleve gleden ved & mestre og na sine mal.» (Utdanningsdirektoratet, 2006)

Prinsippet om tilpasset opplaring gjelder hele opplearingstilbudet til elevene (Hastein &
Werner, 2014b, s. 21), bade ordineer opplaring og serskilt sprakopplaring. Med ordinzr
oppleaering menes «all undervisning og opplaring som gis innenfor skolens vanlige
organisering og timeplan, i henhold til lov og leereplaner» (Hastein & Werner, 20144, s. 139).
Danbolt m.fl. (2010, s. 22-23) bruker begrepet mainstreaming om ordinar opplering. De
setter begrepet i sammenheng med den norske enhetsskoletenkningen, hvor elevene tilbys det
samme opplearingsinnholdet innenfor en felles sosial ramme. Serskilt sprakoppleering inngar
ikke i den ordinaere opplaringen, men er et tilpasset opplaeringstilbud som bare gjelder for en
gruppe elever. Nar en snakker om tilpasset opplaring for minoritetsspraklige elever, kan det

derfor omfatte bade seerskilt sprakopplaring og ordinzr opplering.

Serskilt sprakopplaring kan oppfattes som en sikring av at minoritetsspraklige elever far
tilpasset oppleering. Formuleringen i opplaringslovens § 1-3 om tilpasset opplaring er noksa
generell, mens oppleringslovens § 2-8 i starre grad sikrer minoritetsspraklige elevers rett til
tilpasset opplaering basert pa spraklige forutsetninger. Pa den andre siden kan ogsa § 2-8 virke
avgrensende, ved at rettigheten opphgrer nar et visst spraklig niva i norsk nas, og ved at retten
til opplearing i og/eller pa morsmal avhenger av sprakferdigheter i norsk. Dette gjares rede for

i det fglgende.

2.2 Seerskilt sprakopplaering

Seerskilt sprakopplering er et samlebegrep for szrskilt norskopplaring, morsmalsoppleering
og tospraklig fagopplaring. Dette innebeerer henholdsvis forsterket norskopplaring,
opplaring i elevens morsmal, og opplering i et eller flere fag pa morsmal og norsk
(Utdanningsdirektoratet, 2016, 20.05). Kun minoritetsspraklige elever som har utilstrekkelige
norskferdigheter har rett pa slik opplaering. Opplearingsloven § 2-8, farste ledd sier:

Elevar i grunnskolen med anna morsmal enn norsk og samisk har rett til seerskild
norskoppleering til dei har tilstrekkeleg dugleik i norsk til & fglgje den vanlege oppleringa i
skolen. Om ngdvendig har slike elevar ogsa rett til morsmalsopplering, tosprakleg

fagopplering eller begge delar (Oppleringslova, 1998).



Hovedformalet med serskilt sprakopplering, slik det er formulert i paragrafen, er a statte opp
om norsklzringa slik at eleven blir god nok i norsk til & kunne falge ordineer undervisning.
Eleven far i farste omgang seerskilt norskoppleering. Denne opplaringen kan gis med
utgangspunkt i Laereplan i grunnleggende norsk for spraklige minoriteter (GNO), eller med
seerskilte tilpasninger i den ordinaere leereplanen i norsk (Utdanningsdirektoratet, 2007a).
Leererne som bruker leereplanen i norsk med tilpasninger, har valgt denne planen i stedet for
leereplan i GNO fordi de mener det blir lettere for eleven a falge den ordinzre undervisninga i
norskfaget (Rambagll, 2016, s. 28-29). Dersom skolen mener det er ngdvendig med
morsmalsopplearing og/eller tospraklig fagopplaring, kan de tilby dette i tillegg.

Morsmalsoppleering og tospraklig fagopplering kan forstas som hjelpemidler for elevens
norsklaering (Hvistendal, 2009, s. 74; Palm, 2014, s. 185). Av lovteksten kan man lese at det
hovedsakelig er sarskilt norskoppleering eleven har rett pa, og at retten til morsmalsopplering
og/eller tospraklig fagopplaring avhenger av retten til seerskilt norskoppleering.
Hovedformalet med a gi morsmalsopplering er ifglge Laereplan i morsmal for spraklige
minoriteter, under punktet formal, at eleven skal utvikle «grunnleggende lese- og
skriveferdigheter, ordforrad og begrepsforstaelse pa morsmalet» slik at dette skal hjelpe pa
norsklaeringen (Utdanningsdirektoratet, 2007b). Tospraklig fagoppleering skal bedre elevenes
mulighet til & leere fag nar de ikke fullt ut behersker norsk.

Det er kommunens ansvar a kartlegge elevene for & avgjere om de har rett pa sarskilt
sprakopplearing, jf. § 2-8, fjerde ledd. Paragrafen sier ikke noe om hvordan man skal
kartlegge, men Utdanningsdirektoratet har utviklet et materiell som kan brukes. Dersom
kommunen ikke kan tilby eleven morsmalsopplaring ved elevens primarskole, kan
morsmalsoppleringen legges til en annen skole, jf. § 2-8, andre ledd. Kommunen er heller
ikke palagt a tilby morsmalsopplering eller tospraklig oppleering. Dersom der ikke er «eigna
undervisningspersonale» til a gi slik oppleering, «skal kommunen sa langt mogleg leggje til
rette for anna oppleering tilpassa faresetnadene til elevane» (Opplaeringslova, 1998, § 2-8,
tredje ledd).

Kommuner kan tilby nyankomne elever et serskilt opplaringstilbud jf. oppleringsloven § 2-
8, femte ledd, ogsa kalt innfgringstilbud. Oppleeringen kan organiseres i egne grupper, klasser
eller skoler, og den kan vare i maksimalt to ar. For elever i innfgringstilbud, kan det gjeres
avvik fra gjeldende leereplanverk. Det betyr at for eksempel timetall, innhold og mal i fagene

kan tilpasses eleven eller elevgruppa.



Formuleringene «tilstrekkeleg dugleik til & falge den vanlige opplaeringa» og «om ngdvendig»
apner for ulike tolkninger. Det tydeliggjeres ikke i hvilken grad eleven skal fglge ordinaer
opplaring, og heller ikke nar det anses som ngdvendig a gi morsmals- og tospraklig
fagopplering. Skoler kan derfor praktisere ulike tolkninger av dette (Palm, 2014, s. 185)
Danbolt m.fl. (2010, s. 20-27) mener at § 2-8 bgar tolkes i lys av prinsippet om tilpasset
opplaring. En tilpasset opplaering for minoritetsspraklige elever ma ta utgangspunkt i deres
samlede spraklige sosiokulturelle kompetanse, nar en skal vurdere «evnene og
forutsetningene» til elevene. Falgelig ma elevene fa ta i bruk sin fulle sprakkompetanse pa
bade morsmal og norsk i opplaringen. Samtidig peker de pa at a gi omfattende og grundig

morsmalsopplearing og tospraklig opplaring er utfordrende a fa til i de fleste norske skoler.

Den enkelte skoles tolkning og av prinsippet om tilpasset opplering og opplaringslovens § 2-
8 om sarskilt sprakoppleering, har betydning for hvordan den enkelte skole realiserer et

tilpasset opplaeringstilbud for minoritetsspraklige elever.

2.3 Mater 3 tilpasse pa

Tilpasset opplearing for minoritetsspraklige elever kan ta mange former. | teorien beskrives
ulike mater a differensiere pa, ulike strategier for tilpasset opplering for minoritetsspraklige
elever og ulike modeller for tospraklig oppleering. Jeg vil under gjare greie for noen av disse.
Farst vil jeg se pa noen mater a differensiere pa som man kan identifisere i opplaringen, og
noen ulike strategier som kan tas i bruk. Deretter gjares det rede for mer identifiserbare
modeller, altsd implementerte strategier med utgangspunkt i Colin Bakers typologi for

tospraklig oppleering.

2.3.1 Differensiering og strategier for tilpasset opplaering

Danbolt m.fl. (2010) undersgkte blant annet hvilke prinsipper for differensiering som 14 til
grunn for institusjoners realisering av tilpasset opplaring for minoritetsspraklige i barnehage
og grunnskole. Forfatterne skiller mellom kvalitativ differensiering, kvantitativ

differensiering, organisatorisk differensiering og pedagogisk differensiering.

Kvalitativ differensiering innebarer at innhold og eventuelt leeringsaktiviteter tilpasses
elevens forutsetninger, bade sosiale, kulturelle og kognitive, slik at eleven kan utnytte sitt
fulle leringspotensial. En slik differensiering bygger pa et sosiokulturelt laeringssyn. Sett i lys
av minoritetsspraklige elevers forutsetninger, vil tilpasninger som inkluderer morsmals-
og/eller tospraklig opplearing sikte mer pa en kvalitativ differensiering fordi den tar
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utgangspunkt i elevens spraklige kompetanse pa morsmalet som en forutsetning for at eleven
skal kunne utnytte sitt fulle potensial. Grunnleggende norskopplaering med egen, tilpasset
lereplan kan ogsa innebare kvalitativ differensiering (Danbolt m.fl., 2010, s. 16).

Kvantitativ differensiering innebarer justering av niva, tempo eller vanskelighetsgrad. Det
kan ogsa innebzre 4 tilfare ekstra leererressurser i klasserommet. Kvantitativ differensiering

er en dominerende anbefaling i norsk skole (Danbolt m.fl., 2010, s. 13-23).

Videre skilles det mellom organisatorisk og pedagogisk differensiering. Slik jeg forstar
Danbolt m.fl. innebzerer pedagogisk differensiering at tilpasningene skjer innenfor rammene
av klasserommet, som for eksempel at en ekstra lzerer kommer inn for a statte enkeltelever,
eller at leereren tilpasser opplaringen pa andre mater inne i klassen som a gi ulike oppgaver.
Pedagogisk differensiering skjer innenfor mainstream-konteksten. Organisatorisk
differensiering er nar elever skilles ut og plasseres i grupper eller klasser for a fa til gnskede
tilpasninger. Et eksempel vil vaere elever som tas ut av klassen for & ha serskilt
norskopplering (Danbolt m.fl., 2010, s. 16, 23, 33).

I lys av sosiokulturell teori viser Engen (2007) til tre strategier for tilpasset oppleering for
minoritetsspraklige elever, og drgfter hvordan disse strategiene kan bidra til a tilpasse
opplaringen for minoritetsspraklige elever. En kompensatorisk strategi benytter kvantitativ
differensiering ved a senke nivaet for & kompensere for elevenes «manglende»
sprakferdigheter pa majoritetsspraket. Strategien er rent norskspraklig, hvor de
minoritetsspraklige elevene jobber med det samme laerestoffet som resten av klassen, men far
enklere eller feerre oppgaver. Konsekvensen blir ofte at elevene ikke far utfordringer
tilsvarende deres kognitive niva, og dermed far en langsommere progresjon enn
majoritetselevene (Engen, 2007, s. 77-79; Palm, 2014, s. 189). | fglge Engen er det sannsynlig

at en slik mate & tilpasse pa er vanlig i norsk skole.

Den andre strategien er en Norsk som andrespraksstrategi (NOA). NOA-strategien er ogsa
enspraklig norsk, men tar hensyn til at minoritetsspraklige elever har andre spraklige og
sosiokulturelle forutsetninger og at norsk er deres andresprak. Det tas hensyn til at disse
elevene ikke har den samme bakgrunnsforstaelsen som en tar for gitt hos majoritetsspraklige
elever. Strategien krever at lzererne har kompetanse innenfor NOA slik at de kan gjare
elevenes flerspraklige forforstaelse relevant i forhold til leerestoffet (Engen, 2007, s. 79-80;

Palm, 2014, s. 189). Strategien kan innebare bade kvalitativ og kvantitativ differensiering.
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Den tredje strategien er tospraklig og gar i retning av en mer kvalitativ differensiering. Med
denne strategien tilpasses opplaringen slik at elevene kan ta i bruk sin fulle sprakkompetanse
og sosiokulturelle erfaringsbakgrunn. Det kan for eksempel skje i tospraklig fagopplering,
morsmalsopplearing og ved a relatere lerestoffet i til elevenes sosiokulturelle bakgrunn. Ved
hjelp av en tospraklig lzerer kan elever bruke bade morsmalet og norsk i fagleeringen, og
eleven «vil til enhver tid kunne utnytte det spraket som er sterkest i relasjon til den aktuelle
utfordringen» (Engen, 2007, s. 81). Engen mener at en tospraklig leerer i stgrre grad enn en

enspraklig norsk larer kan bygge bro mellom elevens og skolens begrepsverdener.

Den tospraklige strategien krever et visst antall elever med samme morsmal, og utdannede
tospraklige lerere. Strategien kan veere utfordrende a gjennomfare dersom mange forskjellige
morsmal er representert i skolen, og det er fa elever i hver sprakgruppe. | tillegg blir ansettelse
av tospraklige lerere nedprioritert i mange kommuner (Engen, 2007, s. 82; Palm, 2014, s.
189-190). Skoler som ikke har tilgang pa tospraklige lzrere, kan likevel benytte seg av en
kombinasjon av NOA-strategien og den tospraklige strategien, ifglge Palm (2014, s. 192-197).

2.3.2 Bakers typologi for tospraklig oppleering

Begrepet tospraklig opplearing viser i norsk sammenheng gjerne til opplaring i og/eller pa to
eller flere sprak. Baker bruker begrepet i en videre forstand, hvor det i tillegg kan vise til en
relativt enspraklig opplaering i et andresprak, slik som opplaring av minoritetsspraklige elever
(Baker, 2011, s. 207; Engen & Kulbrandstad, 2012, s. 201). Med dette poengterer Baker at
tospraklig oppleering ogsa kan omfatte enspraklig oppleering av tospraklige elever. Eksempler

pa en slik oppleering vil bli gjort rede for senere.

Det er utviklet mange ulike modeller for tospraklig opplearing (i vid forstand), og disse
skisserer ulike mater a organisere og gjennomfare tospraklig opplering pa. Bakers (2011)
typologi for tospraklig oppleering gir en bred innfering i ulike modeller. Typologien
«forsgker» 0gsa a si noe om hvilken ideologisk tenkning som gjerne ligger bak en mate a
organisere pa, samt hva som blir det spraklige resultatet hos elever som far slik opplaring.
Baker skiller i sin typologi mellom tre hovedformer for tospraklig opplaring: enspraklige
former for opplaering av tospraklige (monolingual forms of education for bilinguals), svake
former for tospraklig opplaring (weak forms of bilingual education for bilinguals) og sterke
former for tospraklig opplaring («strong forms of bilingual education for bilingualism and
biliteracy) (Baker, 2011, s. 209-210). De enspraklige formene kjennetegnes ved at

enspraklighet, enten pa minoritetssprak eller majoritetssprak, er det spraklige malet for
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opplaringen. | svake former for tospraklig oppleering er det hovedsakelig opplaring i og pa
ett sprak, men i noen programmer gis det opplering i/pa to sprak i en periode (jf.
overgangsmodeller) eller i betydelig mindre omfang enn hovedspraket (jf.
fremmedspraksundervisning). Elevene i slike opplaringsprogrammer blir enspraklige pa
minoritets- eller majoritetsspraket, eller oppnar begrenset eller ubalansert tospraklighet. Felles
for de sterke formene for tospraklig opplearing er at opplaringen foregar pa to sprak, og den
skal gjare elevene tospraklige og lese- og skrivekyndig pa begge sprakene.

Varianter av mainstreaming

Som tidligere nevnt, kan mainstreaming referere til den ordinere oppleringen. Baker (2011,
ss. 211-215) bruker begrepet om en form for undervisning der minoritetsspraklige elever gar i
vanlige opplaringsprogram sammen med majoritetselever hvor undervisningen gis pa
majoritetsspraket. Elevene blir kun undervist pa andrespraket sitt, og det forventes gjerne at
de skal leere seg dette uten noe spesiell form for statte. En falge av a ga i slik oppleering kan
for minoritetsspraklige elever vare sprakdrukning. Betegnelsen spiller pa at «barnets morsmal

drukner i flodbglger av majoritetsspraklig pavirkning» (Engen & Kulbrandstad, 2012, s. 202).

Noen opplearingsmodeller kan karakteriseres som hovedsakelig mainstreaming, men med
noen former for tilpasninger for de minoritetsspraklige elevene i eller utenfor klasserommet.
Omfanget av tilpasningene kan variere. Noen tilpasninger kan innebzre delvis eller
fullstendig organisatorisk differensiering, altsa at elevene tas ut av klassen eller organiseres i
egne klasser eller grupper. Jeg ved en tidligere anledning drgftet oppleringslovens § 2-8 i lys
av Bakers typologi (Beddari, hgst, 2016). Da trakk jeg fram «pull-out»-metoden og sheltered
english som eksempler pa former for mainstreaming med stattende tilpasninger:

En form for stgtte som kan gis i mainstream-opplering, er a ta ut de minoritetsspraklige
elevene i egne grupper/klasser for tilpasset sprakopplaring i majoritetsspraket, i Bakers
typologi kalt «pull-out classes» (Baker, 2011, s. 214). Et eksempel pa dette er ESL-
programmer (English as a second language) brukt i USA og Storbritannia. En utfordring kan
vaere at elever i slike programmer kan bli hengende etter faglig fordi de gar glipp av
undervisning. | tillegg kan det & bli tatt ut av vanlig klasse for «spesialundervisning» oppleves
stigmatiserende (ibid.). Denne type statteundervisning i egne grupper/klasser har klare
paralleller til seerskilt norskopplearing og faget grunnleggende norsk for spraklige minoriteter
(Beddari, hast, 2016, s. 5).

Sheltered English er en mer omfattende form for tilpasset opplering via «pull-out»-metoden.

Denne skiller seg fra for eksempel ESL-programmer ved at elevene ikke bare far

13



sprakopplering, men ogsa undervisning i fagene i laereplanen. Programmet har «faglige
kunnskaper, forstaelse og ferdigheter som mal» (Baker, 2011, s. 214). Oppleringen benytter
metoder, leringsaktiviteter og konkreter som er tilpasset elevenes spraklige og faglige niva
(Beddari, hast, 2016, s. 5).

Sheltered English organiseres i noen tilfeller slik at de minoritetsspraklige elevene midlertidig
er atskilt fra majoritetselevene (Baker, 2011, ss. 214-215). Det kan vere bade fordeler og
ulemper med det. Fordeler kan veere at det blir enklere for leereren a tilpasse undervisninga til
elevgruppa nar elevene har like leereforutsetninger, at elevenes mulighet til deltakelse i
undervisningen gker, og elever i lik situasjon kan utvikle en kollektiv identitet sammen(ibid.).
Organiseringen er en form for segregering av de minoritetsspraklige elevene, og en fglge vil
veere at de er mindre i kontakt med majoritetsspraklige elever, og dermed ogsa tilgangen til
gode spraklige rollemodeller. Segregering kan ogsa fare til sosial isolasjon, stigmatisering og
at elever i slike programmer stemples som spraklig og faglig svake (Beddari, hgst, 2016, s. 5-
6).

| en opplaring hvor mainstreaming er radende, er ikke utvikling av minoritetsspraklige
elevers morsmal et mal i opplaringen. Opplearingen tar heller ikke i bruk morsmalet som en
resurs eller statte i opplaringen. Opplaringen gir bare opplering i og pa majoritetsspraket og

kan dermed sies & vere enspraklig rettet.

Overgangsmodeller

Overgangsmodeller hgrer til kategorien svake former for tospraklig opplaering. Den skiller seg
fra de foregaende ved at elevene far oppleering i og/eller pA morsmal over en periode, helt til
eleven ansees a ha utviklet gode nok ferdigheter i majoritetsspraket til & kunne falge et vanlig
opplaringsprogram. Oppleeringen farer en gradvis overgang fra morsmal til majoritetssprak
(Baker, 2011, s. 215).

Overgangsmodeller varierer i omfang og varighet. Baker skiller mellom early-exit-
programmer og late-exit-programmer (Baker, 2011, s. 216). Ved early-exit, varer
morsmalsopplearingen i inntil to ar, mens den ved late-exit kan vare fram til sjette arstrinn.
Andelen av opplaringen som blir gitt pa morsmal varierer ogsa, det kan vere halvt om halvt,

men den trappes vanligvis ned far elevene overfares til fullstendig ordinar opplearing.

Bruk av overgangsmodeller tar ikke sikte pa en fullstendig og balansert tospraklighet som mal
for elevene. Etter endt opplaering er gjerne resultatet en relativ enspraklighet pa

majoritetsspraket (Baker, 2011, s. 216) eller en ubalansert tospraklighet, hvor
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majoritetsspraket vil veere det sterkeste spraket (Engen & Kulbrandstad, 2012, ss. 203, 205).
Det spraklige resultatet er avhengig av omfanget og varigheten av opplaring i og pa morsmal.

Kritikere mener modellen bidrar til & reprodusere forskjellene mellom majoritetsspraklige og
minoritetsspraklige elever. Opplaringen i andrespraket er tidkrevende og kan ga pa
bekostning av elevenes kognitive utvikling i andre fag. Overgangsmodeller kan virke
segregerende, fordi den er designet spesielt for denne gruppen elever (Baker, 2011, s. 216).
Dersom elevene far opplearing i en diakron overgangsmodell, innebarer det en fullstendig
organisatorisk differensiering, slik innfgringstilbud apner muligheten for. Alternativt kan
overgangsmodellen vaere synkron og paga samtidig med ordinzr opplering, eksempelvis for
elever som far tospraklig opplaring over en periode (Danbolt m.fl., 2010, s. 25)

Danbolt m. fl. mener en bred tolkning av § 2-8 vil kunne innebzare en late-exit
overgangsmodell. En slik tolkning innebarer at elevenes evner og forutsetninger forstas som
deres samlede spraklige og sosiokulturelle kompetanse og at elevene «far anledning til &
fungere i samsvar med sine evner og forutsetninger — pa aldersnivaet — bade fer og etter
overfaring til mainstreaming-konteksten» (Danbolt m.fl., 2010, s. 27). Utfordringen med
overgangsmodeller i norsk kontekst er at den bryter med den «dominerende
mainstreamideologien (jf. Dandolt m.fl.) i norsk skole. Den kvalitative og organisatoriske
differensieringen i overgangsmodeller har mindre gjennomslag i den norske enhetsskolen.
Serlig den organisatoriske differensieringen utfordrer formuleringen i Prinsipper for
oppleringen om «Tilpasset opplaering innenfor fellesskapet». Men, som Danbolt m. fl.
papeker, tar den hensyn til at tilpasset opplaring ogsa omfatter inkludering i «inkludering i
gode laeringsprosesser relatert til elevenes evner og forutsetninger, og at baerebjelken i en
inkluderende skole er at undervisningen tar utgangspunkt i elevens spraklige og kulturelle

stasted og forutsetninger» (Danbolt m.fl., 2010, s. 27).

2.4  Oppsummering

Hvordan opplearingslovens § 2-8 og prinsippet om tilpasset opplaring tolkes og realiseres, vil
ha mye a si for hvilket opplearingstilbud den enkelte kommune eller skole tilbyr
minoritetsspraklige elever. Sammenlikner vi med Bakers typologi vil en bred tolkning av
lovteksten kunne innebeere late-exit overgangsmodell, mens en smal tolkning vil likne mer pa
en early-exit. Dersom skolen tilbyr serskilt norskoppleering, men ikke tilbyr

morsmalsopplering eller tospraklig fagopplearing, kan tilbudet likne mer pa en variant av
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mainstreaming med pull-out-classes. En smal eller bred tolkning av paragraf 2-8 kan gjere

stor forskjell.
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3 Metode

| dette kapitlet presenteres metoder for datainnsamling og analyse brukt i
forskningsprosjektet. Det gjgres farst greie for kvalitativ forskning og hvordan kasusstudie er
benyttet som forskningsdesign. Videre diskuteres utvalg og tilgang, metoder for
datainnsamling og analyse. Kapitlet avsluttes med en drgfting av forskningens kvalitet og

etiske noen betraktninger.

3.1 Kvalitativ forskning

| forskningen gnsket jeg muligheten til fleksibilitet, da jeg pa forhand ikke visste helt hva jeg
kom til & mgte ute i feltet. Kvalitative metoder «tillater stgrre grad av spontanitet og tilpasning
i interaksjon mellom forsker og deltaker» (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 17). Det
var viktig for meg a la deltakerne selv fa beskrive praksisen sin om hvordan de tilpasset
opplaringen til minoritetsspraklige elever, og et viktig prinsipp i kvalitativ forskning er a la
deltakernes stemmer slippe til og & forsta deltakernes perspektiv (Postholm, 2005). | denne
studien var det viktig & forsta ikke bare hvordan skolen tilpasser opplaringen, men ogsa

hvorfor de tilpasser slik de gjar.

3.2 Kasusstudie

Denne studien er designet som en kasusstudie. Postholm (2005, s. 50) forstar kasusstudier
som en forskningstilneerming pa samme mate som fenomenologiske og etnografiske studier.
Nar man studerer et kasus, studerer man et system som er bundet i tid og sted (Postholm,
2005, s. 50). Det vil si at kasuset ma forstas i lys av den konteksten det studeres i. Falgelig vil

grundige beskrivelser av konteksten gi en bedre forstaelse av kasuset.

Kasusstudien vil finne fram til interaksjon mellom faktorer ved kasuset i den bestemte
settingen (Postholm, 2005). | denne studien forstar jeg kasuset som tilpasset opplaring for
minoritetsspraklige elever. Videre har jeg veert interessert i a studere kasuset i en bestemt
setting, nemlig distriktsskolen. Skolens kultur, ressurser, organisering, geografiske plassering

og starrelse er deler av settingen, og beskrivelser av disse vil belyse det situerte kasuset.

Kasusstudier er beskrivende forskning, men de kan ogsa vare fortolkende og vurderende
(Postholm, 2005, ss. 50-51). Denne studien tar sikte pa a beskrive praksis og erfaringer, men

vil ogsa veere fortolkende fordi jeg vil forsgke & forsta kasuset i lys av teori og tidligere
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forskning. Nar jeg har valgt a studere sprakoppleaering av minoritetsspraklige elever ved en
skole i distriktet, har hensikten veert & belyse hvordan denne praksisen kan utspille seg i
distriktsskolen. En slik kasusstudie kan forstas som en instrumentell kasusstudie, hvor
«settinger blir beskrevet for & illustrere en sak» (Postholm, 2005, s. 52). Denne studien har til
hensikt & illustrere hvordan sprakoppleering av minoritetsspraklige organiseres og

gjennomfares i skolen og hvilke erfaringer skolen har med dette.

3.3 Valgavinformanter

Kontakt med skolen og informantene ble opprettet via rektor ved skolen. Det var rektor som
ga meg den formelle tilgangen til praksisfeltet. Jeg hadde sagt at jeg var interessert i & komme
i kontakt med lzerere som underviste i serskilt norsk og i norsk, helst pa mellomtrinn og/eller
ungdomstrinn. Rektor videreformidlet foresparselen og to lerere sa seg villig til & veere med.
Pa grunn av noen organisatoriske endringer ved skolen, var det til slutt kun en av lererne som

var aktuell for intervju og observasjon.

Nar det gjaldt intervju med skoleledelsen, var det gnskelig a intervjue bade rektor og
undervisningsinspektar, fordi rektor var relativt nylig tilsatt ved skolen og ikke hadde like god
kjennskap til skolens tidligere erfaringer. Et gruppeintervju med disse to ble foreslatt, og
rektor var enig i at det var en god lgsning. Dessverre hadde ikke undervisningsinspektar
anledning til 4 stille pa intervjuet. Dermed fikk jeg ikke sa gode svar pa bakgrunnen for
dagens organisering og hvilke begrunnelser som 14 til grunn, men rektor kunne fortelle

hvordan de opplevde at det fungerte na og hva de gnsket a endre pa.

Flere ulike strategier ble benyttet for a rekruttere informanter til studien. Utvalget er bade et
tilgjengelighetsutvalg og kriteriebasert (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 51). Jeg hadde
kjennskap til skolen og noen som jobbet der, og dermed var det lettere a forhgre meg om
studien kunne veere aktuell & gjennomfare hos dem. Valg av skole fyller to viktige kriterier;
den ligger i distriktet og den har minoritetsspraklige elever. Videre sa jeg etter ansatte ved
skolen som arbeidet aktivt med minoritetsspraklige elever, bade laerere og ledelse. Rektor
kunne bidra med organisatoriske perspektiver og ledelsesperspektiver. Laereren som meldte
seg farst, Leerer 1, underviste i saerskilt norsk og ble en viktig informant for a fa fram lerer-
og praksisperspektivet. Hen ble ogsa min kontaktperson og darapner (jf. Christoffersen &
Johannessen, 2012, s. 53-54) inn i praksisfeltet. Utvalget kan ogsa sies a vaere homogent i den

forstand at alle informantene er ansatte ved samme skole (Christoffersen & Johannessen,
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2012, s. 50). Sammen kunne de fortelle noe om kasuset ved akkurat denne skolen, men

samtidig ble bildet nyansert ved at de hadde ulike oppfatninger, erfaringer og forstaelser.

Etter & ha gjort meg kjent med skolen og snakket om prosjektet med flere av de ansatte, ble
det tydelig at flere lzerere hadde erfaringer og perspektiver som kunne veere interessante for
prosjektet mitt. Med god hjelp av min kontaktperson kom jeg i kontakt med nye leerere som sa
seg villige til & delta i feltsamtaler. Nar informanter setter forskeren i kontakt med nye

aktuelle informanter, kalles det sngballmetoden (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 51).

Til sammen har studien atte informanter: Rektor, Leaerer 1 (L1), Leerer 2 (L2), Leerer 3 (L3) og
Leerer 4 (L4) som underviser pa mellomtrinn og ungdomstrinn, og tre leerere som underviser
pa barnetrinn. L1 underviser i sarskilt norsk pa ungdomstrinn og er kontaktlerer pa

mellomtrinn.

3.4 Datainnsamling

| kasusstudier kan man benytte seg et bredt register av metoder for a samle data. | denne
studien har jeg valgt intervju, deltakende observasjon og feltsamtaler som metoder. I tillegg
har jeg fatt tilgang til lseremidler, timeplaner, ukeplaner, kartleggingsmateriell, samt noen
plandokumenter for mottak og oppfelging av minoritetsspraklige elever. Videre beskrives og
begrunnes bruken av metodene og hvilke data jeg samlet inn.

3.4.1 Kvalitative forskningsintervju

Forskningsintervjuet kan beskrives som en samtale mellom personer om et gitt tema, hvor
kunnskap oppstar i en interaksjon mellom intervjuer og intervjuobjekt (Kvale & Brinkmann,
2015, s. 22; Sollid, 2013, s. 126). Det er altsa ikke slik at intervjueren henter ut kunnskap fra
den som blir intervjuet. Temaene jeg bringer pa banen og spersmalene jeg stiller er med pa a

bestemme hva som kommer fram i samtalen.

Intervju som metode gir informanten mulighet til & bestemme hvilken informasjon som bar
komme fram (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 78). Siden jeg er opptatt av hvordan
lerere og ledelse opplever situasjonen i sin skole, mener jeg at intervju er en god metode for a
la dem fortelle om dette. Intervjuet gir mulighet til & ga i dybden med den enkelte informant
og tilpasse sparsmalene til intervjusituasjonen. Dette kom spesielt fram i intervjuet med

leereren, hvor jeg kunne ta utgangspunkt i det jeg hadde observert i leererens undervisning.
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Jeg gjennomfarte to intervjuer i studiet, ett med rektor og ett med laereren som jeg ogsa
observerte. Begge intervjuene ble tatt opp med diktafon for a sikre at det som ble sagt i
intervjuene ble mest mulig ngyaktig bevart i datamaterialet, i tillegg til at jeg da kunne

konsentrere meg om samtalen og komme med gode oppfalgingsspgrsmal.

To intervjuguider ble utarbeidet i forkant av feltarbeidet, en for intervju med leerer og en for
intervju med rektor. Sparsmal knyttet til skolens oppleeringstilbud og organisering kunne
rektor gi svar pa, mens lareren kunne fortelle mer om hvordan for eksempel organiseringen

utspilte seg og opplevdes i klasserommet og skolehverdagen.

Intervjuguidene ble testet ut pa et familiemedlem som jobber som laerer, men som ikke har
noen erfaring med minoritetsspraklige elever. Det fungerte derfor ikke som et pilotintervju,
men mer for a teste om spgrsmalsformuleringene var gode og forstaelige. Hadde jeg hatt noen
tilgjengelig for a utfare pilotintervju, hadde det vaert en fordel. Da ville jeg i starre grad fatt
relevante svar og kunne prevd ut mulige oppfalgingsspgrsmal. Det er heller ikke til & komme
unna at jeg har lite erfaring med & intervjue. Selv om det finnes gode, systematiske bekrivelser
av gangen i et forskningsintervju, er det ogsa et handverk som ma lares i praksis (Kvale &
Brinkmann, 2015, s. 332).

3.4.2 Deltakende observasjon

Ved observasjon som forskningsmetode tar forskeren i bruk sansene for a systematisk og
malrettet samle informasjon i en situasjon. | en deltakende observasjon er den som observerer
til stede sammen med de som blir observert, men graden av deltakelse kan variere (Germeten
& Bakke, 2013, s. 109; Postholm, 2005, s. 64). I min studie har jeg gnsket a veaere lite
deltakende i klasseromsobservasjonene. Jeg har veert opptatt av a fa et innblikk i leerernes
tanker om og erfaringer med egen praksis, og det kan sammenlignes med det Postholm kaller
emisk perspektiv. Nar forskeren sgker et emisk perspektiv ma hun «naerme seg
handlingsprosessene uten a gripe inn i eller forstyrre de pagaende handlingene» (Postholm,
2005, s. 65), som a veere flue pa veggen.

| dette studiet gnsket jeg a observere hvordan lzereren jobbet med tilpasset opplaering og
seerskilt sprakoppleering i klasserommet. Jeg hadde pa forhand lest meg litt opp pa hva
tilpasset opplaering kan veere, og gjort meg opp noen tanker om hva jeg kunne se etter. |
ettertid ser jeg at det & skulle observere tilpasset oppleering ble vanskelig. For det farste er
tilpasset opplering et svaert vidt begrep og kan omfatte alle forskjellige aktiviteter i

klasserommet. Dataene som samles inn ved observasjon vil alltid vare filtrert gjennom den
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som observerer. Vi utsettes kontinuerlig for masser av sanseinntrykk og ma hele tiden skille ut
det vi anser for viktig. | falge Germten & Bakke observerer vi alltid i lys av noe vi kjenner fra
for (Germeten & Bakke, 2013). Mine observasjoner av tilpasset opplaring er derfor betinget
av min forstaelse av hva tilpasset oppleering er. Dersom noen andre hadde gjort den samme
observasjonen, er det mulig at de hadde lagt merke til andre ting enn jeg gjorde. For & styrke
observasjonene mine, diskuterte jeg mye av det jeg hadde observert og knyttet til tilpasset

oppleaering med lereren i intervjuet.

Pa forhand hadde jeg bestemt at observasjonene skulle fokuseres rundt tilpasset opplaring for
minoritetsspraklige elever. Videre har problemstillingen min et leererperspektiv, jeg er opptatt
av hva leererne gjgr og hva de tenker om egen praksis. Derfor var det leererens handlinger og
hvilke aktiviteter hen satte i gang i klasserommet som var i fokus. Jeg matte stadig minne meg
selv om at jeg ikke skulle observere elevene, selv om de ofte tok oppmerksomheten min.
Samtidig var det interessant og aktuelt & observere lererens interaksjon med elevene, sa det

var alltid en harfin grense mellom & observere lerer og elev.

| observasjonsnotatene bestemte jeg meg for & notere ned hvilke leringsaktiviteter leereren
satte i gang og hvordan hen gjorde det, samt hvilket leeringsmateriell som ble benyttet. |
observasjonsnotatene mine hadde jeg to kolonner for notater, inspirert av Postholm (2005, s.
62-63). | den ene forsgkte jeg & beskrive sa ngytralt som mulig hva leereren gjorde, hvordan
det ble gjort, og i hvilken setting. | den andre kolonnen noterte jeg refleksjoner som dukket
opp knyttet til det jeg observerte. Mange av disse refleksjonene handlet om hvorfor lereren
gjorde slik og sann, og som nevnt ble noen av disse senere diskutert i intervjuet.
Observasjonene farte dermed til flere nye sparsmal i intervjuet, samtidig som vi hadde noen

felles erfaringer & snakke om i intervjusituasjonen.

| tillegg fungerte observasjonene som en viktig kilde til & forstda mer av skolens praksis. Det &
veere tilstede pa skolen og ga til undervisning sammen med elevene ga meg mulighet til &
knytte innholdet i intervjuene til det konkrete kasuset. Jeg fikk erfare hvordan leereren hentet
inn elevene til seernorsktime og hva hen gjorde nar uforutsette ting oppstod. De felles
erfaringene jeg etter hvert delte med laereren apnet for gode feltsamtaler oss imellom, men

ogsa med andre lerere.

Pa grunn av begrenset tid til feltarbeid, hadde jeg ikke noen tilvenningsprosess hvor lerer og
elever ble vant til min tilstedevearelse, slik Postholm (2005, s. 65) beskriver i sin studie. Dette

kan ha fart til at deltakerne og handlingsprosessene kan ha blitt pavirket av min deltakelse.
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Lereren uttrykte at hen syntes det var uvant a bli observert, og far farste time med
observasjon sa hen litt spgkefullt at hen ville prave & imponere litt, nd som jeg var kommet for
a observere undervisninga. Lereren visste at jeg var opptatt av tilpasset opplaring, sa det er
mulig at hen har hatt dette i bakhodet nar hen har planlagt undervisningen. Pa den andre siden
sa jeg pa farste mgte at lzereren skulle fortsette undervisningen som normalt, og pa ingen mate

trengte a lage noe spesielt opplegg for uka.

3.4.3 Feltnotater, feltsamtaler og andre datakilder

Feltnotatene ble til ved at jeg skrev ut notatene jeg hadde tatt i notatboka mi, eller ved at jeg
noterte rett inn i dokumentet for feltnotater pa PC. De samlede feltnotatene inneholder
observasjonsnotater, feltsamtaler med Laerer 1, Leerer 2, Leerer 3 og Lerer 4 fra mellomtrinn
og ungdomstrinn, feltsamtale med tre lerere pa barnetrinn, egne refleksjoner og generelle
inntrykk jeg satt igjen med. Jeg opplevde at lzererne var svert villige til & snakke med meg,
men de fleste gnsket at jeg ikke skulle ta lydopptak. Det var viktig for meg at leererne folte seg
bekvemme og trygge i samtalen og jeg godtok derfor & ikke bruke diktafonen. Dette var ogsa

en etisk vurdering.

Det ble en utfordring & sikre at dataene fra feltsamtalene var reliable nar jeg ikke kunne ta
lydopptak. Det er vanskeligere & holde en god samtale samtidig som man tar notater, derfor
valgte jeg pa den farste feltsamtalen & ikke notere mens vi snakket. Jeg fikk ikke tid til &
skrive ned samtalen rett i etterkant, farst etter flere observasjonstimer og et langt intervju
hadde jeg tid til & skrive ned hva vi hadde snakket om. Da var mye av samtalen glemt, og jeg
matte spgrre om en ny feltsamtale. Heretter tok jeg korte notater som jeg i etterkant fylte ut og

ved ett tilfelle lydopptak ved feltsamtaler.

| tillegg fikk jeg tilgang til timeplan for hele skolen, ukeplan, diverse aktuelle lzeremidler og
en ressursperm som omhandlet mottak, oppfelging og kartlegging av minoritetsspraklige
elever. Disse dokumentene har jeg ikke analysert direkte, men sett i sammenheng med
datamaterialet har de har gitt meg et bedre bilde av skolens og leerernes praksis og erfaringer.

3.5 Transkribering og analyse
De to intervjuene ble til sammen omtrent to timer og ett kvarter med lydopptak. Jeg har selv
transkribert intervjuene. En tidkrevende jobb, men det gjorde meg bedre kjent med materialet.
Jeg fikk bedre oversikt over hva materialet inneholdt og det farte til nye refleksjoner ideer til
det kommende analysearbeidet.
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Det stor forskjell mellom den muntlige samtalen i et intervju og skriftliggjgringen av den. Nar
intervjuet transkriberes, struktureres teksten slik at den blir enklere a analysere. Pa den andre
siden forsvinner mye av konteksten rundt intervjusituasjonen. Nar man transkriberer, foregar
det samtidig en analyse av det som blir sagt (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 204-206). Jeg har
derfor vurdert hvilken informasjon fra intervjuene jeg mente burde bevares best mulig i
transkripsjonene. Intervjuene ble transkribert med hensikt a fa fram innholdet og meningen
samtalen, samtidig jeg ogsa har gnsket & fa fram fglelser og holdninger. Det har veert en
vekting mellom & gjere transkripsjonene mest mulig forstaelig og lettlest, og a skrive mest
mulig ordrett og med pauser og ngling for a gke reliabiliteten. Jeg har mattet prgve meg litt

fram.

Intervjuene ble transkribert nesten ordrett, med korte og lengre pauser, avbrytelser og ngling,
for at minst mulig informasjon skulle ga tapt i prosessen. Transkripsjonene viser hvordan
resonnementene ble til, av og til var vi sammen om dem, om der var usikkerhet eller om
intervjuobjektet matte tenke seg om. Latter er ogsa tatt med for & tydeliggjare en stemning
eller holdning. I intervjuet med leereren har jeg noen plasser utelatt mine egne responser som
«ja» og «mm» der hvor lareren har fortsatt pa det foregaende etterpa. Dialekt er oversatt til
bokmal pa ordniva for & gjare det lettere a bruke i analysen/skrivingen, og fordi dialektbruken
i seg selv ikke er relevant i studiet. Samtidig er ofte dialektal syntaks bevart, samt noen ord
der hvor jeg mente det var viktig for & bevare det korrekte meningsinnholdet. Avbrytelser av

intervjuet og irrelevant snakk i begynnelse og slutt er ikke transkribert.

Datamaterialet er ganske omfattende i mengde, og det var derfor nyttig a bruke
dataprogrammet Nvivo i analyseprosessen. Pa forhand hadde jeg noen kategorier jeg ville se
etter i analysen, slik som distriktsskole, organisering, tilpasset oppleering, morsmal,
sammenheng mellom fag og sarskilt sprakopplearing. Underveis dukket det opp nye
kategorier jeg fant interessant i datamaterialet, for eksempel framtidsplaner, samarbeid, skole-
hjem og inkludering. Jeg oppdaget at flere av informantene var opptatt av inkludering. Da jeg
sa nermere pa hva de fortalte om dette, fant jeg ut at det kunne knyttes til deres forstaelse av

tilpasset opplaering.

3.6 Etiske vurderinger i studien
I matet med skolen, elevene og de ansatte, har etiske vurderinger veert viktig. Som forskende

student forholder jeg meg til de forskningsetiske retningslinjene og prinsippene fastsatt av
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Den nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora. Disse kan
oppsummeres i tre hovedomrader: Informantens rett til selvbestemmelse og autonomi,
forskerens plikt til & respektere informantens privatliv og forskerens ansvar for a unnga skade
(Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 41).

For d ivareta informantenes rett til selvbestemmelse og autonomi, fikk alle skriftlig
informasjon om studien i falge med samtykkeskjema (se vedlegg). Jeg fortalte ogsa muntlig
om prosjektet og hva det innebar for dem a delta i studien. Det var kke bare informantene som
ble bergrt av at jeg var til stede pa skolen. Jeg syntes det var spesielt viktig at elevene i
klassene hvor jeg observerte var klar over hvorfor jeg var der. Ferste dag introduserte jeg meg
og fortalte at jeg var der for & se hvordan lereren jobbet, og at jeg var spesielt interessert i a
leere mer om hvordan hen jobbet med elever som snakker flere sprak. Det var viktig &

poengtere at jeg ikke var der for & observere elevene.

Det var viktig for bade skolen og meg at datamaterialet ble behandlet konfidensielt og at
skolen og informantene er annonymisert og ikke kan identifiseres i masteroppgaven. Ved a gi
grundig informasjon om hvordan datamaterialet skulle behandles, annonymiseres og
rapporteres, fikk jeg tillit til & kunne gjgre datainnsamlingen (se beskrivelse i vedlegg). For a
minske sjansen for at informanter skal kunne gjenkjennes da det er en liten skole, har jeg valgt

holde kjonn skjult og bare skille dem med nummerering (L1, L2...).

Med en forankring i normative, teoretiske beskriver av tilpasset opplaring, har jeg forsgkt a
forsta praksisfeltet. Der er lett & begynne & sammenligne teori og forskning pa flerspraklighet
opp mot skolens praksis, og dermed se etter feil og mangler. Selv om jeg skal kunne stille
meg kritisk til skolens praksis, har det ogsa vert viktig a vise ydmykhet og respekt overfor
skolen og de ansatte som tross alt gjer sa godt de kan etter forutsetningene. Det har veert
viktig & sparre hvorfor de tenker og handler slik de gjar. Det var ikke gnkelig & gjare en
vurderende studie, da jeg tenker at det vil kunne oppleves negativt for skolen. Jeg har forsgkt
a forsta skolens praksis i lys av forutsetningene og fokusert pa hvilke muligheter skolen har

for a tilpasse opplearingen til minoritetsspraklige elever.

24



4 Analyse

Kapitlet tar for seg analysen av datamaterialet. Noen sentrale sitater fra intervjuer og
feltsamtaler er tatt med for a poengtere funnene. Bruk av skarpe klammer [ ] markerer tekst
jeg har lagt til for leserens forstaelse. Sitatene er noe redigert med hensyn til & skriftliggjare
muntlig sprak samt noe nedkorting for a unnga lange sitater, uten at meningsinnholdet er
endret nevneverdig. Bruk av anfarselstegn i gvrig tekst viser til at dette var informantens

formulering eller ordvalg i en uttalelse.

4.1 En beskrivelse av skolen

Skolen ligger i en liten distriktskommune med om lag to tusen innbyggere. Tall fra SSB viser
at kommunens befolkning de siste 8-10 arene har hatt en markant gkning av innvandrere og
norskfgdte med innvandrerforeldre (Statistisk sentralbyra, 2017). Kommunen har de senere
arene bosatt flyktninger som har fatt oppholdstillatelse.

Skolen hvor feltarbeidet ble gjennomfart er kombinert barne- og ungdomsskole. Larerne er
organisert tre trinnteam: smatrinn (1.-4. trinn), mellomtrinn (5.-7. trinn) og ungdomstrinn (8.-
10. trinn). Skolen er fadelt, men fortsatt kommunens starste i elevtall. Rektor ved skolen
anslar at om lag 20 % av elevene har innvandrerbakgrunn. Omlag 10 % av skolens elever har
vedtak om sarskilt sprakopplering. | gruppen av elever som far saerskilt sprakopplering, er

det seks forskjellige morsmal.

Skolen har i det siste hatt noe utskiftning av personale og har flere ansatte i utdanning. Den
uka datainnsamlingen fant sted, var timeplanen i endring. Det virker som om skolen er i en

endringsprosess, noe som preger skolehverdagen.

4.2 Skolens saerskilte opplaeringstilbud for minoritetsspraklige elever

Per i dag tilbyr skolen kun sarskilt norskopplering (saernorsk) til elevene som har vedtak om
seerskilt sprakopplearing. Skolen tilbyr ikke morsmalsopplering eller tospraklig fagopplaering.
Rektor er ikke kjent med hvorvidt skolen tidligere har tilbudt elever morsmalsopplaring
og/eller tospraklig opplearing. Ingen informanter kunne fortelle at et slikt tilbud hadde
eksistert de senere ar. Ved ett tilfelle hadde skolen en morsmalsassistent inne i forbindelse

med noen fa nyankomne elever, men i dag har de ingen morsmalsassistenter ansatt.
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Skolen har ikke noe innfgringstilbud fordi antallet elever som har behov for det er for lavt.
Det er heller ingen andre skoler i kommunen med innfgringstilbud. Nyankomne elever eller
elever med kort botid i Norge ma derfor begynne i ordineer opplaring og far tiloud om noen
timer sarskilt norskopplearing i uka. Dette er gjerne elever som har fa eller ingen
norskkunnskaper og som derfor vil ha store utfordringer i en skolehverdag hvor alt foregar pa
norsk. Med hjemmel i 8 2-8 i leddet om innfgringstilbud, plasseres noen av disse elevene i et
klassetrinn lavere enn alderen skulle tilsi slik at de far et ekstra ar i grunnskolen.

4.3 Begrunnelse for tilbudet — hvilke faktorer spiller inn?

Skolen forholder seg aktivt til de gjeldende bestemmelsene i oppleringsloven § 2-8 og tilbyr
saerskilt norskopplaring pa bakgrunn av enkeltvedtak. Laererne pa smatrinnet kunne fortelle at
det tidligere hadde veert usikkerhet rundt hvem som hadde rett pa sarskilt norskopplering.
Usikkerheten var knyttet til hvilken type immigrant (f.eks. flykning/arbeidsinnvandrer)
elevens foreldre var, og hvor de kom fra. En mulig arsak kan vaere en sammenblanding med
voksne immigranters rettigheter til norskoppleering. Dette synes na a veere oppklart og i dag
brukes kartlegging av elevenes norskferdigheter for a avgjere om elever som har rett pa
seerskilt norskopplaring.

Det er flere grunner til at skolen per i dag ikke har morsmalsopplering eller tospraklig
fagoppleering. Mye henger sammen med skolestgrrelse og antall elever med enkeltvedtak.
Rektor peker pa at siden det er sa fa elever sa blir det en veldig liten stilling for
morsmalslaereren. Ulempen med en sa liten stilling er at leereren da har begrenset
tilstedevaerelse pa skolen. Rektor gnsker en lerer som har god oversikt over hva som skjer pa
skolen og i undervisninga, og som lett kan samarbeide med de andre larerne. Dette fordi hen

mener en eventuell morsmalslaering ma knyttes opp mot resten av opplaeringen.

Begrensede ressurser gjar at skolen ma gjgre noen prioriteringer. Rektor sier at de har en
samlet pott med ressurser som er avsatt til oppfglging av minoritetsspraklige elever. Slik jeg
forstar det, brukes disse i dag til saerskilt norskundervisning pa alle trinn, samt noe til
klassedeling pa smatrinnet. Dersom skolen skal gi morsmalsundervisning eller tospraklig
fagopplearing, ma disse ressursene omfordeles og det vil bli mindre ressurser til seerskilt
norskopplearing. Skolen ma ogsa gjare en vurdering av hvilke(t) morsmal skolen skal dekke
nar det er seks forskjellige sprak. Rektor tror at grunnen til at de ikke har morsmal i

opplaringen, handler om at det har blitt gjort en vurdering av at «det er bedre a ga pa norsk
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enn pa morsmal», sier hen. Jeg oppfatter at skolen mener serskilt norskopplering er et mer

effektivt tiltak for de minoritetsspraklige elevenes leering og evne til & mestre skolehverdagen.

4.4 Organisering av seernorsk

Skolen har valgt & organisere sarskilt norskopplearing pa litt ulike mater pa de ulike
hovedtrinnene. Smatrinn, mellomtrinn og ungdomstrinn har en ressurs pa fem lerertimer hver
til radighet. Pa mellomtrinn og ungdomstrinn tas elevene ut i egne grupper for undervisning,

mens de pa smatrinnet har undervisning en til en/to og undervisning inne i klassen.

4.4.1 Hvordan brukes timeressursen til seernorsk?

Pa grunn av det lave elevtallet organiseres undervisningen i sernorsk pa tvers av
klassetrinnene. Det vil si at elever fra 5.-7. trinn er en gruppe og elever fra 8.-10. trinn er en
gruppe. L1 sier at gruppesammensetningen de har pa ungdomstrinn fungerer bra, til tross for
at elevene ligger pa ulike niva i norsk. Hen tror det virker motiverende for dem & se at noen
far det til bedre enn dem, da har de noe a strekke seg etter. Etter a ha fatt litt erfaring og
kjennskap til elevene, opplever ikke L1 at det er en veldig stor utfordring & tilpasse
saernorsken til nivaene elevene ligger pa. Det er ganske fa elever pa gruppa, og L1 sier at hen

far god kontakt med alle elevene og mye tid til den enkelte. Dette mener L1 er en fordel.

Pa smatrinnet har de en litt annen organisering. Der forsgkte de farst & undervise sernorsk i
samlet gruppe utenfor klassen, etter gnske fra ledelsen. Erfaringen med dette var at
nivaforskijellene ble for store og det var vanskelig for elevene a delta pa lik linje. Leaererne pa
smatrinnet prgver hele tiden a tilpasse slik at elevene skal ha utbytte av undervisninga. Derfor
mener de det er bedre & ta elevene ut en og en eller to og to. De vurderer hele tiden hva eleven
trenger & gve pa eller lere, og sa blir dette satt av tid til i seernorsktimen. Innholdet i
saernorsken ligger derfor tett opp mot det som foregar i klassen og det eleven ellers skal lere.
Mitt inntrykk er at leererne opplever at det er lettere a tilpasse sernorsken til den enkelte elevs

forutsetninger med denne organiseringa.

Laererne har dermed valgt & bruke ressursen pa fem timer i uka litt annerledes enn pa
mellomtrinn og ungdomstrinn. Som en konsekvens av at lzererne velger a gi
seernorskundervisning en til en/to, blir det faerre timer pa hver enkelt elev. Ressursen brukes
ogsa i noen tilfeller til & splitte elevgruppa i to nar to klasser egentlig har sammenslatte timer.

Da blir det faerre elever i gruppa og mindre sprik i nivaet. Rektor tror denne organiseringa er
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valgt fordi leererne gnsker a veere tett pa sin klasse, de far mer tid til & hjelpe elevene og fordi

det gjer det lettere & falge opp de minoritetsspraklige elevene i klassen.

4.4.2 Plasseringen av sarnorsktimene pa timeplanen

Sernorsktimene for mellomtrinn og ungdomstrinn plasseres litt her og der pa timeplanen. Det
ma passe med timeplanen til lzererne i seernorsk og elevenes timeplaner. De ordinere
norsktimene er ikke parallellagt, noe som gjer at timene ma legges samtidig med forskjellige
fag. Plasseringen av sa&rnorsktimene er noe bade lzerere og rektor opplever som en utfordring.
Rektor sier at de praver a unnga fag hvor elevene skal ha standpunktkarakter, og at det ikke
ber ga mye ut over enkeltfag. L1 sier blant annet at det blir som & sparre seg «hvilken finger

skal man skjaere seq i, for det er ikke timer nok til at man kan fa med seg alt». L1 forteller:

L1: Hvis jeg tar de ut av naturfag en time i uka og de skal ha en time til dagen etterpa, sa vil de
ha gatt glipp av noen ting den timen de var ute. Det er en utfordring og det er vanskelig a lgse.
Spesielt pa ungdomstrinnet, for der er det sa veldig mange forskjellige timelaerere. Jeg har
veldig mange timer i min egen klasse [pa mellomtrinnet], og der kan jeg sjonglere pa at det
ikke alltid er naturfag det gar ut over, eller samfunnsfag eller norsk. Mens pa ungdomstrinnet

ma du rullere pa en hel timeplan for et helt kollegium for a fa det til a ga opp.

L1: Jeg tenker jo ogsa at det er viktigere 4 tilrettelegge for det pa ungdomstrinnet enn pa
mellomtrinnet, for her er det veldig mye gjentagelser. Vi jobber lenge med det samme temaet,
mens pa ungdomstrinnet opplever i hvert fall jeg at det er starre tempo i det de gjennomgar.
Hvis de gar glipp av en time, er det vanskeligere a fa tatt det igjen pa ungdomstrinnet enn det

er her pa mellomtrinnet.

Slik organiseringen er na, er de ngdt til a plassere sernorsken pa forskjellige fag.
Konsekvensen blir at de minoritetsspraklige elevene gar glipp av undervisning i andre fag nar
de har sernorsk og at det kan bli vanskeligere for dem & henge med videre i undervisninga. |
falge L1 er dette en starre utfordring pa ungdomstrinnet av to grunner. For det farste fordi
organiseringen med mange ulike timeleerere der gjar det vanskeligere a sjonglere med timer
og fag, noe L1 selv gjer i sin klasse pa mellomtrinnet. For det andre peker L1 pa at de pa
mellomtrinnet har mer repetisjon og jobber lengre med hvert tema, noe som gjer det lettere

for elever som har gatt glipp av undervisning a hente seg inn.

| intervjuene med L1 og rektor snakker vi om muligheten for a parallellegge norsktimene slik
at seernorsktimene kan legges samtidig med norskundervisninga. Det kommer fram at det ikke
er fullstendig samstemthet i kollegiet angaende plassering av sernorsktimene. Rektor mener

at alle saernorsktimene bgr plasseres samtidig med norsktimene, men sier at noen mener man
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bar styre unna norsktimene. Kanskje fordi de mener at elevene trenger & fa mest mulig
norskopplearing. Rektor mener at «det som ligger i vedtaket er jo at de ikke karer a fglge
planen i norsk, derfor har de en egen norskplan. Hvis de har sernorsk utenfor norsktimene sa

gar de jo glipp av de andre fagene».

L1 mener at serlig praktiske fag som kunst og handverk, mat og helse og kroppsegving byr pa
viktig for spraklaring for de minoritetsspraklige elevene, og at elevene ikke bgr tas ut av disse
fagene. | disse timene er det mye samtaler, noe hen mener er viktig for a gke elevenes
ordforrad. L1 mener at seernorsken i all hovedsak ber legges samtidig med undervisning i

norsk, men tenker litt videre rundt elevenes norskopplaring:

L1: Jeg tenker at hovedsakelig bar det ligge pa norsk, for det er jo norskopplering vi driver

med i seernorsken ogsa, men det kommer litt an pa hva de holder pa med [i fagene].
I: P& hvilken mate?

L1: Jeg tenker at norsk er jo mye og mangt. Norsk kan ogsa veere norsk sprakhistorie. Klarer
vi a gjare slik at vi kan samkjgre det slik at nar jeg jobber med verb i min sarnorskgruppe sa
jobber den ordinaere klassen ogsa med verb sa hadde det veert en veldig stor fordel. Jobber de
med et tema i norsken som kanskje er et prosjekt som gar igjen i andre fag sa er det en fordel
at de far lov til & veere i klassen. Men hovedsakelig sa mener jeg at det burde vere i
norsktimene. For vi tenker jo at norsk er norsk, at det foregar norsklaring kun i norsktimene,
men det er det jo ikke. Norsk skal ga igjennom i alle fagene, det skal ga igjennom i bade
skriftlig og i lesing, det skal ga igjennom i alle fag. Leseopplaring skal ikke bare veere i

norsken, det skal ogsa veere i naturfag, samfunnsfag og matte.

Det virker som om L1 tenker helhetlig om norskoppleringen til disse elevene, og at man ma
ta mer hensyn til hva elevene jobber med i fagene. Det kommer ogsa fram at L1 mener at det
hadde veert en fordel & knytte innholdet i seernorskundervisninga til det som undervises i
ordinaer undervisning. I tillegg peker L1 pa et viktig poeng: norsklaring skjer ikke bare i
norskfaget, men ogsa i de andre fagene. Med dette viser L1 at hen oppfatter at alle leererne har
et ansvar for sprakleringen til de minoritetsspraklige elvene, ikke bare lzererne i norsk og

sernorsk.

Bade rektor og L1 ser fordeler med a parallellegge norsktimene for hvert trinn, men mangel
pa kvalifiserte norsklearere gjor dette vanskelig. Da ma skolen ha tre norsklerere pa

ungdomstrinnet og tre norsklarere pa mellomtrinnet, i tillegg til en leerer som kan undervise i
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saernorsk. | dag har ikke skolen nok laerere som innfrir kompetansekravene i norsk, til & kunne

organisere timeplanen slik. Det er forstaelig at dette er en utfordring for en liten skole.

4.4.3 Sammenhengen mellom saernorsk og andre fag

Bade rektor og L1 ser ssmmenhenger mellom sarnorsk og andre fag. Rektor har klare
forventninger til at seernorsklzerne trekker inn andre fag i seernorskundervisninga. Hen
forventer at Laereplan i grunnleggende norsk for spraklige minoriteter (GNO) brukes i
seernorsken, men at leererne ogsa knytter malene i GNO opp mot det som jobbes med i den
ordinare undervisninga i andre fag. Rektor nevner samfunsfag, naturfag og KRLE, og mener
at man kan jobbe med begreper fra blant annet disse fagene i sernorsken. Selv om rektor har
tydelige forventninger til at laererne knytter seernorsken opp mot mal i andre fag, er hen ikke
sikker pa hvordan dette skjer i praksis. Hen ser muligheter for & jobbe med aktuelle
fagbegreper i sernorsken, men mener at dette fordrer et samarbeid mellom sarnorskleererne

og kontaktleererne.

L1 er enig i at det kan vaere nyttig a trekke inn andre fag i seernorsken og har gjort dette litt.
Samarbeid om dette med kontaktlarere har ogsa veert forsgkt, men dette opplevde ikke L1 at
fungerte hensiktsmessig. Samarbeidet forte til at leerere gnsket at hen skulle «drive
ekstraundervisning» i seernorsktimene. Det ble vanskelig bade pa grunn av trinnblanding og at

hen gnsket a forholde seg til malene i leereplanen i grunnleggende norsk:

L1: Jeg gjorde det litt i starten, men sa kom jeg fram til at jeg ma fglge leeringsmalene som
gjelder for denne gruppa. Jeg kan ikke drive ekstraundervisning i s&ernorsken. Det ble litt til at
leererne gnsket at jeg skulle- «kan du ta denne praven» eller «kan du gjere dette».. og det ble
vanskelig. Litt ogsa fordi jeg har en gruppe elever som er fra tre forskjellige klassetrinn. Jeg

ma finne noe som kan gjelde for alle, jeg kan ikke bare jobbe med faktastoff fra et trinn.

Hvis de hadde jobbet med det samme samtidig sa hadde det veert lettere & kunne for eksempel
ta litt grunnleggende om elektrisitet. Men nar det ene trinnet jobber med elektrisitet og det
andre har prgve i KRLE, er det vanskelig a finne en balanse. Da er det bedre at jeg finner noe

som jeg mener er allright for alle.

Det har hendt at elever har bedt L1 om hjelp til praver de skal ha, og da har de prgvd a ga
igjennom tekstene sammen og sett om de har funnet omtrent tilsvarende tekster pa elevenes
morsmal eller forsgkt & oversette deler av fagteksten. Som L1 peker pa i sitatene over, gnsker
hen at tekstene de jobber med i sernorsken skal vere aktuelle og passe for alle. Derfor synes

hen det har veert vanskelig a knytte seernorsken direkte til det elevene skal lere i andre fag. L1
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tenker at de i seernorsken trekker inn andre fag nar de leser varierte fagtekster og gver opp
leseferdighetene. Samtidig ser hen at det er en fordel for elevene om de jobber med fagtekster
som kan gi elevene forkunnskaper som de far nytte av i den ordinaere undervisninga pa

trinnet;

L1: En del av leseforstaelseshagkene inneholder jo ogsa andre fag, blant annet det a lese tabell
og fakta om dyr for eksempel. Det er bade det a lere fakta samtidig som det er a leere a lese og

a fa en forstaelse. Sa det & laere & bruke laeringsstrategier har vi brukt en del.
I: Tenker du at det er nyttig a trekke inn andre fag i seernorskundervisninga?

L1: Ja, hvis vi skal lese sa kan vi like gjerne lese fag som skjennlitteratur. Jeg ser jo at hvis de
har en forforstaelse av for eksempel en faktatekst om reven, hvis de har noen knagger a henge

ting pa, sa er det lettere & komme inn i klassen a forsta det de snakker om.

L1 tenker at det er bedre a finne fagtekster som passer alle i gruppa, selv om det kanskje ikke
kan knyttes direkte til det de skal leere i andre fag der og da. L1 kunne tenkt seg mer
samarbeid med fagleererne dersom det ble mer samarbeid om tema, at de kan jobbe med de
samme temaene samtidig. For eksempel gnsker hen at de kan jobbe med verb i seernorsken

samtidig som de jobber med verb i klassen.

Bruk av leereplanen i GNO oppfattes ikke som frivillig ved skolen. Rektor mener det ligger i
vedtaket at elever som har serskilt sprakopplearing skal falge GNO, og ikke ordiner lereplan
i norsk. L1 er opptatt av at innholdet i sernorsken kan begrunnes i malene i GNO. Det er en
misforstaelse at elever med enkeltvedtak om szrskilt norskopplearing skal fglge leereplanen i
GNO.

4.4.4  |Lezerere, kompetanse og samarbeid

Det er mange forskjellige leerere som underviser i s&rnorsk. | perioden jeg var ved skolen var
timeplanen delvis i endring. Pa ungdomstrinnet er de fem timene med sarnorsk i uka fordelt
med fire timer pa L1 og en time pa en annen laerer. Pa mellomtrinnet er ogsa timene fordelt pa
to leerere. Pa smatrinnet har de fordelt ansvaret for seernorsk mellom kontaktleererne. Rektor
har viderefgrt organiseringen som var da hen begynte som rektor, men ser at det er ulemper
med organiseringen. Hen skal vurdere en annen organisering av den sarskilte
sprakopplaringen til neste ar. Rektor mener at det er for mange laerere som er satt til &
undervise i sernorsk ved skolen. Det kommer fram at rektor er litt usikker pa kompetansen
leererne som underviser i sernorsk har, og viser for eksempel til ulike tilbakemeldinger pa

hvordan det kartlegges. Rektor gnsker at kompetansen og arbeidet skal ligge pa en eller to
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personer og ikke spredd pa sa mange som det er na, slik at det er noen som har «traden» i

arbeidet.

R: For meg er det veldig mange a forholde meg til nar jeg skal skrive vedtaket, og s er det
veldig mange forskijellige tilbakemeldinger jeg far i forhold til hvordan de kartlegges. Jeg er
litt usikker pa den kompetansen laererne har. Det hadde vart bedre & ha det pa noen fa hender

0g at vi satser pa litt etterutdanning til neste ar for de som skal ha det.

Rektor gnsker at saerskilt norskopplaering bar ligge pa feerre laerere, og at disse far utviklet
kompetanse gjennom for eksempel etterutdanning og hospitering ved andre skoler. Skolen har
noen laerere som er spesielt interessert i andrespraksdidaktikk og som er viktige ressurser. Det
er disse rektor vil ta utgangspunkt i ved en eventuell ny organisering og etterutdanning, og

som kan ha spesielt ansvar for seerskilt sprakopplering.
I: Hvordan bruker dere de personene na?

R: De er jo kontaktlaerere og sa har de timer litt sann.. Det er kanskje derfor det
[organiseringa] er sann, for hvis vi legger mesteparten av timene i s&ernorsk pa en eller to

lerere sa vil det ikke vaere forenelig med a vere kontaktlerer.
I: Ja, sa de er ressurspersoner pa andre mater ogsa.

R: Ja, det er klart, vi er en liten skole med fa folk. Jeg vil tippe at det er derfor det er s mange
lerere som har sarnorsk fordi hvis vi hadde lagt det pa flere timer pa en av dem, s& hadde det

gjort at de ikke kunne ha gjort de andre delene av jobbene sine.

Rektor belyser her en ny problemstilling: Hvordan skal skolen bruke laererressursene de har?
Rektor ser at seernorsklererne er viktige ressurspersoner pa andre mater i skolen, for eksempel
som kontaktleerere og norsklerere. Hvis skolen skal gi en eller to leerere ansvaret for

seernorsken, ma disse gi fra seg noen av sine naveerende oppgaver.

Som vist ovenfor, var rektor usikker pa leerernes kompetanse. Bade L1 og L4 forteller at de
ikke hadde noe erfaring eller spesiell kompetanse for de begynte a undervise i sernorsk. L1
sier at hen skulle gnske at det var en person som var ansvarlig for seernorsken, slik at hen
hadde noen 4 sparre eller fa hjelp og rad av. L4 forteller at hen til & begynne med falte seg

utenfor komfortsonen i jobben som seernorsklerer.

L1 forteller ogsa at hen har sgkt rad og hjelp hos andre leerere og at de pa teamene ofte
diskuterer problemstillinger knyttet til minoritetsspraklighet. Bade L1 og L4 skulle gnske at

det var et tettere samarbeid mellom sarnorsklarerne. De gnsker a utveksle ideer, erfaringer og
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arbeidsmetoder, og samarbeide mer om planlegging. L4 mener et slikt samarbeid vil gjgre den
enkelte leerer bedre. L1 tror de kommer til & fa til et bedre og mer strukturert samarbeid i naer
framtid. Pa tross av utfordringer, oppfatter jeg at begge laererne har flest positive erfaringer
som learere i sernorsk. L1 poengterer at det gir hen mye tilbake a jobbe med de
minoritetsspraklige elevene i seernorskgruppa, og at hen synes det er veldig morsomt. L4
forteller at hen fikk god kontakt med elevene pa tross av at de i begynnelsen hadde fa felles
ord.

Lererne pa barnetrinnet forteller om erfaringene med minoritetsspraklige elever som en lang
leeringsprosess. Leererne sier at "veien har blitt til mens vi gar, vi har prevd oss fram". De
opplever at de stadig er i utvikling og de praver og feiler. De gjor seg stadig nye erfaringer og
leerer hvordan de kan mgte utfordringer. Min oppfatning er at de har lsert mye gjennom
prgving i praksis de seneste arene. Og selv om enkelte ting har veert utfordrende, er lererne
positive og gnsker a utvikle praksisen sin videre. De fgler at de har et utviklingspotensial.
Leererne bruker hverandre til statte og hjelp.

Rektor forteller at hen har hatt litt samarbeid med en nabokommune knyttet til regler og
retningslinjer for sarskilt sprakopplaering. Hen sier at det er lite diskusjoner rundt temaet i
kommunen, i og med at de andre skolene ikke har s& mange minoritetsspraklige elever.
Rektor synes det er synd at de ikke far til noe nettverkssamarbeid med andre skoler i egen

kommune.
I: savner dere noen & snakke med?

R: Ja, det hadde jo veert lettere hvis det var flere skoler som var samme situasjon. Da kunne
leererne ha veert i nettverk og sa kunne jeg ha ringt en annen rektor og spurt «hvilken

kartlegging har du, hvordan skriver du vedtakene» og... men na er jeg alene om det.

Oppsummert kan man se at bade rektor og laerere gnsker et samarbeid for a utvikle skolens
praksis og kompetanse. Rektor er mest opptatt av samarbeid med andre skoler, og faler
kanskije at de star litt alene i kommunen. Lererne i seernorsk gnsker hovedsakelig et mer

strukturert samarbeid internt ved skolen.

4.5 Hvordan vurderes bruk av morsmal som en ressurs i opplaeringen?

Skoleeier og rektor jobber for tiden med a kartlegge behovet for sarskilt sprakopplaring,

blant annet fordi skoleeier har stilt spgrsmal til organiseringa og fordi de vurderer a tilsette en
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morsmalsassistent. | intervjuet spar jeg rektor om hen skulle gnske at skolen kunne tilby

morsmalsopplering og tospraklig fagopplaring:
R: Ja, i hvert fall for de som ikke kan noe som helst norsk, som en overgang.
I: Hva tror du ma til for at dere kan tilby det?

R: Vi ma jo ha personer tilgjengelig og sd ma vi prioritere det. Jeg ikke sa sikker pa om vi har
folk tilgjengelig og da ma man eventuelt vurdere nettundervisning. Elever far jo samisk pa
nettundervisning, men da faller jo litt av poenget bort tenker jeg. Et av poengene med det ma
jo vaere naerhet til skolen, til ukeplan og til lzerer. Skal man ha morsmalsopplering sd ma det

henge sammen med det klassen gjer.
I: P& hvilken mate, tenker du?

R: Hvis de har et tema om viktigtida i samfunnsfag, er det greit at det blir gjennomgatt pa
morsmalet slik at elevene har knaggene nar de hgrer det pa norsk fordi de har hert det pa sitt
morsmal. Hvis ikke morsmalslareren har et tett samarbeid med kontaktlaererne, sa tenker jeg

at mye av vitsen med morsmalslerer blir borte.
I: S& du tenker at morsmal burde knyttes opp til de andre fagene?

R: Ja, selvfalgelig. Jeg tenker jo det er foreldrene sitt ansvar a leere dem opp i sitt morsmal,
men grunnen til at vi eventuelt vil prioritere morsmal her er jo for at vi skal styrke dem i

skolen her[..] Slik at de lzrer seg norsk.
Senere snakker vi mer om morsmal i skolen, og rektor sier falgende:

R: Jeg tenker jo at var jobb er a gjere dem rustet til & fa til norsk i norsk skole. Hvis vi ma
bruke morsmalet for & fa det til, sd gjar vi det, men i utgangspunktet tenker jeg at det er

foreldrenes hovedansvar a gi oppleering i deres morsmal.

Utdragene viser at rektor mener morsmal bar prioriteres for elevene som ikke kan noe norsk.
Poenget med & ha morsmalsundervisning skal veere a styrke eleven i skolen, gjennom tett
samarbeid mellom morsmalslerer, kontaktlaerer og gvrige faglerere. Rektor har en klar ide
om at morsmalsundervisning skal kunne gke elevens mulighet til deltakelse i andre fag.
Videre mener rektor at det er foreldrenes hovedansvar a gi elevene opplaring i morsmal og
skolens jobb a leere dem norsk. Men hvis skolen ma bruke elevenes morsmal for a laere dem
norsk, sa kan de gjere det. Morsmalsopplering forstas her som et hjelpemiddel for & bedre

leringsutbyttet i bade norsk og andre fag.
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L1 trekker ogsa fram bedre leeringsutbytte i fag ved bruk av morsmal i opplaringen: «Hvis du
har en forkunnskap pa ditt morsmal sa er det kanskje lettere & fa med deg innholdet i det vi
skal lere hvis det har blitt forklart pa et sprak du kan godt farst», sier hen. L1 trekker i tillegg
fram at morsmal ogsa handler om identitet og at det har en personlig verdi for den enkelte.

Hen er usikker pa om retten til oppleering i og pa morsmal burde styrkes.

Rektor og laererne pa barnetrinnet snakker om foreldre som viktige ressurser for elevenes
leering. Rektor mener det er viktig at foreldrene snakker med barna om det de skal leere pa
morsmalet, slik at de har noen forkunnskaper nar de kommer pa skolen. Dette er noe hen
oppfordrer foreldrene til a gjgre. Laererne pa smatrinnet synes det er bra at foreldrene lerer
barna morsmal, men er opptatt av at foreldrene ogsa engasjerer seg i det barna lzerer pa skolen

og falger opp lekser. Dette forteller en av leererne at hen snakker med foreldrene om.

Som nevnt vurderer skolen a tilsette morsmalsassistent. Dette har veert et sart gnske fra
lererne pa barnetrinn. Ved ett tidligere tilfelle hadde de en morsmalsassistent inne noen timer
i uka i forbindelse med at de fikk to nye elever som kunne lite norsk. Dette mener laererne var
til stor hjelp. De ser hvor vanskelig det kan vare for elever som ikke greier a gjere seg forstatt
eller forsta de andre rundt seg, og de opplever selv hvor utfordrende det er a ikke kunne
kommunisere med elevene. «Hva gjar vi nar en elev er kjempelei seg for noe, men vi ikke
forstar hvorfor?», spar de. Den ene lareren har ytret ovenfor ledelsen at hen ikke gnsker & fa

nye elever i klassen som ikke kan noe norsk uten a ha tilgang pd morsmalsassistent.

Rektor ser de store utfordringene knyttet til nyankomne elever, og mener det er den starste
utfordringen for skolen. Det kan veere barn og unge som ikke kan noe norsk og som kommer
rett fra et liv i flyktningeleir. Per i dag far ikke disse noe annet tiloud enn & begynne i ordinaer
undervisning samt fem timer szerskilt norskopplering i uka. Rektor tenker at tilsettinga av
morsmalsassistent i fgrste omgang er tiltenkt denne elevgruppa, for a hjelpe dem og

foreldrene inn i norsk skolesystem.

R: Lererne er ofte veldig frustrerte. Jeg opplever stor frustrasjon nar det kommer elever som
ikke kan noe norsk og kommer ut i ordinaer klasse, og hvordan skal de ivareta dem og falge
dem opp?

[...]

R: Og sa tenker jeg at det vil vere lettere for leererne hvis vi far en morsmalsassistent i forhold
til de nyankomne som kan hjelpe dem inn og som kan statte opp. Hvis vi ikke har noen
nyankomne som er sa svak sa kan de jo stette i forhold til & lzere dem begreper pa morsmalet

knyttet til det man jobber med ellers.
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Bade feltsamtalen med laererne pa smatrinnet og intervjuet med rektor gir inntrykk av de
vanskeligste utfordringene er knyttet til nyankomne elever. Derfor er det denne utfordringen
som prioriteres nar skolen vurderer a ansette en morsmalsassistent. Som rektor sier, kan
morsmalsassistenten ogsa brukes pa elever som kan en del norsk i perioder hvor skolen ikke

har nyankomne som trenger ekstra oppfalging.

4.6 Tilpasset opplaering

Skolen tar i bruk bade kompensatoriske strategier, NOA-strategier og tospraklige strategier.
Den mest «synlige» tilpasningen skolen gjar for minoritetsspraklige elever, er a tilby seerskilt
sprakopplering til elever som har behov for det, jf. § 2-8 i opplaringsloven. Dette tiltaket er
relativt systematisk implementert, men innholdet og organiseringsmaten er avhengig av
skolens ressurser, antall elever som har behov og elevenes sprakbakgrunn. Pa navearende
tidspunkt bestar den sarskilte sprakoppleringen kun av searskilt norskopplearing, selv om

flere informanter ved skolen mener at noen elever har sterkt behov for stgtte pa morsmalet.

Nar det gjelder tilpasninger ut over den sarskilte sprakopplearingen, viser datamaterialet at
skolen og lererne har ulike ideer og strategier for & tilpasse opplaringen for
minoritetsspraklige elever. Rektor sier at de i skolen ikke har diskutert hvordan de tilpasser
opplaeringen til disse elevene, men forventer at alle leerere tenker tilpasset opplaring i sin

undervisning:

R: Det har vi faktisk ikke diskutert noe spesielt i kollegiet, men jeg har jo en forventning om at
alle leerere tenker tilpasset opplering i alle fag. Og da tenker jo jeg ut i fra den forstaelsen ikke
at man skal kjenne hver enkelt unge og ha en egen leereplan for hver enkelt, men at man
varierer sann at man i lgpet av en uke nar fram til alle, at man ikke kjarer en stil og sa ramler

de elevene som ikke laerer godt pa den stilen ut. Du ma variere.

4.6.1 Huvilke strategier for tilpasset opplaering benyttes?

Sernorskundervisningen er et godt eksempel pa hvordan skolen tar i bruk NOA-strategien for
a tilpasse opplaringen. Skolen benytter den tilpassede leereplanen for grunnleggende norsk,
lereverk med NOA-tilnerming, og leererne er opptatt av ordforrad og begrepslare og benytter
leringsaktiviteter som de mener stimulerer spraklaringa. Denne strategien apner for bade
kvalitativ og kvantitativ differensiering. Differensieringen er kvantitativ i den forstand at
nivaet er senket i forhold til den ordinzre norskundervisninga. Likevel kan det sies & vere

kvalitativ tilpasning nar leringsaktivitetene og innholdet er tilpasset en andresprakskontekst.
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L1 er bevisst at spraklaeringen er andresprakslaring, og er derfor opptatt av blant annet
begrepslare og a finne laeringsaktiviteter som passer for andresprakslearing, og pa den maten
kan differensieringen gjgres mer kvalitativ. L4 brukte for eksempel mye bilder, konkreter,
sang og skole- og nermiljget i begynneropplaringen. Hen mener det er bra a aktivere flere

sanser gjennom & variere leeringsmateriell og laeringsaktiviteter.

L1 har ogsa mulighet til & tilpasse for eksempel tekster og klassesamtaler til elevenes
sosiokulturelle bakgrunn. Et eksempel pa dette observerte jeg da en tekst om fritidsaktiviteter
farte til en engasjerende samtale om skole og fritid. Det er ikke opplagt at alle elevene har
samme erfaringene med og forstaelse av hva fritid og organiserte fritidsaktiviteter er, noe L1
tok hensyn til. Gjennom samtale om elevenes tidligere skoleerfaringer og skolehverdagen
deres na, ble begrepet fritid forklart. Videre snakket de om hvilke fritidsaktiviteter elevene
kjente til i nzermiljget, hvilke de deltok pa og hvilke de kunne tenke seg & prave. L1 spilte

aktivt pa elevenes erfaringer og knyttet det til innholdet og begrepene i teksten de leste.

L1 har ogsa tatt utgangspunkt i elevenes varierte sosiokulturelle bakgrunn nar de har lest
eventyr fra forskjellige land, og opplevde at noen elever satte veldig pris pa dette og falte at
noe som var litt deres fikk oppmerksomhet i klassen. Videre observerte jeg at L1 ikke tar det
for gitt at alle elevene har samme bakgrunnskunnskap om emner. P& mellomtrinnet leste
elevene en tekst om grilling pa tur, og i klassesamtalen etterpa spurte hen en elev om det var

vanlig a grille i elevens hjemland, og lot eleven fortelle om hva de pleide & grille.

Leererne forsgker ogsa i noen tilfeller a tilpasse kvalitativt ved hjelp av den tospraklige
strategien, for eksempel nar L1 og L2 har funnet fagtekster pa morsmal eller forsgkt a
oversette tekst til morsmal. L2 har erfart at det ofte er vanskelig for elevene a gripe innholdet i
fagtekster og utvikle en god forstaelse av emnet. Hen har i samarbeid med elever brukt
internett og google translate for a oversette eller finne tilsvarende fagtekster pa elevens
morsmal slik at eleven fikk mulighet til & lzere noe av det samme fagstoffet som de andre
elevene. Det var vanskelig for L2 a vurdere om tekstene pa morsmal var gode, hen forstod jo
ikke spraket og matte orientere seg ut fra bildene i teksten. L2 mener det blir lettere nar
elevene far noen knagger a henge det ukjente pa, at det blir lettere a laere fagstoffet da og at
tekstene pa morsmal fungerer som en overgang til norsk. I tilfeller hvor dette er gjort, har det
vist seg at elevene allerede har bakgrunnskunnskaper og begrepsforstaelse som de farst kunne

nyttiggjere seg av nar de fikk ta i bruk morsmalet sitt.
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L2 forteller at hen har jobbet med tilpasset vurdering for a gi elevene bedre mulighet til & vise
hva de kan. Nar elevene har spraklige utfordringer, har de darligere forutsetninger for a lere
fag og a utrykke seg nar de vurderes. L2 har derfor for eksempel hatt muntlige praver med
elever og tydeliggjort hva det forventes at de skal kunne til prgven. Hen har ogsa latt elever

gjere prgver som hjemmeoppgaver, slik at de skal fa bedre tid til & jobbe med stoffet.

L2 er den eneste som forteller eksplisitt om a ha forsgkt tilpassede vurderingsformer. L3
mente at man ikke kunne tilpasse vurderinga i noe serlig grad, fordi alle elever ma vurderes
etter de samme kriteriene. Nar vi snakket om vurdering, tror jeg L3 egentlig kun tenkte pa

sluttvurdering, og ikke underveisvurdering.

L3 synes det er utfordrende & fa tid til de minoritetsspraklige elevene i klassen. Hen tror ikke
de minoritetsspraklige elevene har fullt leringsutbytte av den ordinaere undervisninga, og
skulle gnske at hen kunne hjulpet dem mer. L3 tror det hadde vaert lettere med en assistent
tilstede, fordi det er mange elever, ikke bare minoritetsspraklige, som trenger ekstra
oppfelging. En slik tankegang tar utgangspunkt i en kvantitativ differensiering. Jeg oppfatter
at L3 ser at de minoritetsspraklige elevene i klassen ikke alltid henger helt med, men har fa
strategier for & gripe utfordringa eller opplever at hen ikke har mulighet til & hjelpe dem.

4.6.2 Organisatorisk differensiering og inkludering

Datamaterialet viser at skolen ikke gnsker & ha organisatorisk differensiering i utstrakt grad,
og dette begrunnes sarlig av hensyn til inkludering. Inkludering omtales bade som sosial og
faglig. Bade rektor og L1 sier at det er gnskelig at elevene som far seerskilt norskopplaring
fortest mulig skal kunne falge ordinzr opplaring. De gnsker a gjere elevene i stand til 4 delta
faglig og sosialt sammen med resten av klassen. L2 er noksa kritisk til organisatorisk
differensiering. Hen mener at mest mulig tilpasning bar skje i klasserommet og at alle ma fa
mulighet til & leere innenfor klassefellesskapet. Det a ta ut elever fra klassen kan bidra til en
«sykeliggjgring» av disse, samt at de gar glipp av viktig sosial lering i klassefellesskapet,
mener hen. Bade L1 og L2 sier at de ikke gnsker at tilpasninger for enkeltelever skal vare sa
synlig i klassen. Nar L1 jobber med begreper i klassesamtaler, eller gar igjennom og
tydeliggjer oppgaven som er lekse, henvender hen seg til hele klassen, selv om hen vet at
dette er viktige tiltak for de minoritetsspraklige elevene. L1 ser at disse tiltakene ogsa er
viktig og nyttig for flere av de norskspraklige elevene. Nar hen velger ut begreper i

klassesamtaler, velger hen ogsa ut begreper som er vanskelig for de fleste.
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L1 fortalte at det i begynnelsen var en del frustrasjon blant elevene nar sarnorsktimene ble
plassert samtidig med for eksempel kroppsgving. Hen sier at det merkes pa motivasjonen til
elevene at de ikke synes noe om a ga pa sernorskundervisning nar de andre elevene i klassen
gar for & ha kroppsgving. «For de vil veere sammen med de andre», sier hen. For noen elever
kan kroppsgving vare et viktig fag a delta i fordi det ikke stiller samme krav til
sprakferdigheter som de fleste andre skolefag, og de opplever kanskje i mindre grad & komme
til kort pa grunn av spraket. Pa grunn av plasseringen av sernorsktimen opplevde nok flere
elever a bli ekskludert, pa tross av at malet med sarnorsken er a inkludere dem i
leeringsprosessene i den ordinare undervisninga. Selv om timeplasseringa ble noe endret, tas
elevene fortsatt ut fra diverse fag i lgpet av uka. Som nevnt er dette en utfordring skolen
forholder seg til, og de ser at det kan fare til faglig ekskludering nar elevene gar glipp av
undervisning. Flere snakker om mulighet for & bruke sarnorsken til a gjere elevene bedre i
stand til & delta faglig i ordiner undervisning, men som nevnt i kapittel 1.4.3 er en direkte

sammenheng mellom sarnorsk og andre fag utfordrende a fa til.

4.7 Oppsummering

Skolen tilbyr serskilt norskopplering til elever som, med grunnlag i kartlegging og
enkeltvedtak, har behov for det. Ingen elever far morsmalsopplering og/eller tospraklig
fagopplaering selv om bade laerere og rektor tror flere elever kan ha behov for det. Skolen
opplever det utfordrende a skulle organisere morsmalsoppleering og/eller tospraklig
fagopplering, og har heller ikke prioritert dette som en del av tilbudet. Det vurderes a ansette

morsmalsassistent, farst og fremst som stgtte for nyankomne elever.

Det meste av undervisningen i seernorsk foregar i grupper pa tvers av trinn. Pa mellomtrinn og
seerlig ungdomstrinn opplever skolen det som en utfordring at elevene gar glipp av
undervisning i andre fag nar de har sarnorsk. Rektor vurderer muligheten for parallellegging
av norsktimene, men forelgpig mangler skolen norsklerere for & kunne endre organiseringen
av timeplanen. Skolen ser fordeler med a knytte innholdet i seernorsk opp mot andre fag, men
dette er vanskelig a fa til i praksis, blant annet pa grunn av trinnblanding i gruppene.

Rektor mener det er for mange leerere som underviser i seernorsk og gnsker at en eller to skal
ha ansvaret for dette. Det er gnsket at disse far utviklet sin kompetanse. Rektor savner
samarbeid med andre skoler i nerheten. Larerne som underviser i sernorsk gnsker et mer

systematisk samarbeid seg imellom.
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Man kan si at skolen bruker sarskilt norskopplaering som en tydelig strategi for tilpasset
opplaring for minoritetsspraklige elever. Ut over dette viser ikke datamaterialet noen tydelig
felles strateqgi, da leererne forteller om ulike strategier og erfaringer med tilpasset opplering.
Noen av tilpasningene later til 2 komme av et ngdvendig behov der og da, fordi de ser at
opplaringen ikke er tilfredsstillende for elever. Flere leerere har forsgkt tospraklige strategier i
noen tilfeller, og ser ngdvendigheten av & ta i bruk elevers morsmal i noen situasjoner. Flere
stiller seg noe kritisk til organisatoriske mater a differensiere pa. De er opptatt av at elevene
skal fgle seg inkluderte bade faglig og sosialt. Skolen er i en leeringsprosess og er opptatt av a

forbedre seg. Dette er relativt nye erfaringer for dem.
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5 Drgfting

| dette kapitlet vil jeg drafte analysen ved hjelp av de teoretiske perspektivene presentert i
kapittel to med det formal a svare pa problemstillingen «Hvordan realiseres et tilpasset
opplaringstiloud for minoritetsspraklige elever i en fadelt distriktsskole?». For & kunne svare
pa en sa omfattende problemstilling mener jeg denne studien krevde en noksa omfattende
datainnsamling og beskrivelse av funnene, noe som fremkommer i analysen. | drgftingen
prioriterer jeg ikke 8 komme inn pa alle momenter fra analysen. Serlig interessante funn vil
bli dreftet og jeg vil forsgke a se skolens praksis i et helhetlig perspektiv. Jeg vil ogsa fa fram

hvilke muligheter skolen har nar det kommer til tilpasset opplering.

5.1 Drgftingilys av Baker

Hvis vi sammenligner Bakers tospraksmodeller med skolens praksis, mener jeg den kan
karakteriseres som en form for mainstreaming. Elevene har bare fem timer saernorsk i uka.
Resten av tiden gar de i ordinaer opplaring. Dermed fungerer sernorsken som et tilbud
innenfor en mainstreaming-kontekst. Skolen gir kun opplering i og pa norsk, og gar derfor
under kategorien enspraklige former for oppleering av tospraklige. Unntak er tilfellene hvor
noen lzerere har forsgkt 4 ta i bruk elevers morsmal i oppleeringen, men denne strategien er
ikke systematisk brukt i opplaeringen. Jeg forstar den derfor ikke som en implementert del av

skolens praksis.

Seaernorsken organiseres stort sett etter det Baker kaller «pull-out»-metoden. Bare pa
smatrinnet gis deler av undervisningen i seernorsk uten at eleven tas ut av klassen. Som Baker
poengterer, er faren med en slik organisatorisk differensiering at elevene gar glipp av fag,
opplever stigmatisering og ved utstrakt bruk farer til en segregering av de minoritetsspraklige
elevene. | analysen kommer utfordringer med organisatorisk differensiering tydelig fram.
Skolen synes det er svert uheldig at elevene gar glipp av fag pa grunn av saernorsken. Serlig
pa ungdomstrinnet blir det vanskeligere & henge med i undervisningen. Organiseringen er
paradoksal. Den er ment som et tiltak som skal gjare elevene i stand til & kunne inkluderes
faglig i den ordinare oppleringen, mens den samtidig farer til at det blir vanskeligere for
elevene & henge med faglig. Dersom skolen far til en parallellegging av norsktimene, vil de fa
lgst denne problematikken, men som liten distriktsskole og fa leererressurser a ta av er det

ikke sikkert at dette er mulig. Kanskje ma de se etter andre muligheter.
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L2 nevner «sykeliggjering» av elevene som en mulig konsekvens av a ta dem ut av klassen,
og dette kan forstas som stigmatisering. Det a ta ut elever forbindes kanskje sarlig med

spesialundervisning og elever som «mangler» noe eller som er «svakere» enn klassen.

Som nevnt i kapittel 2.2 er seerskilt norskopplaring tenkt a vere en forsterket norskopplering,
og det er ogsa slik det fungerer pa denne skolen. Men i tillegg til & leere norsk, mener rektor at
andre fag ogsa ber trekkes inn i seernorsken. Dette er fordi hen mener det vil ruste elevene
bedre til deltakelse og laering ogsa i fagene. Dersom skolen integrer mer fag i seernorsken,
begynner det a ligne det Baker kaller for Sheltered English (kap. 2.3.2). Siden de ikke tilbyr
morsmalsopplering eller tospraklig fagopplering til elever som har behov for det, skal de «sa
langt mogleg leggje til rette for anna oppleering tilpassa faresetnadene til elevane»
(Oppleringslova, 1998, § 2-8, tredje ledd). Slik kan et eventuelt valg om & integrere mer fag i

s@rnorsken begrunnes.

Som analysen viser, syntes L1 det var utfordrende a skulle jobbe med laeringsmal og innhold
fra andre fag i seernorsken, hovedsakelig pa grunn av trinnblandinga. Seernorskgrupper pa
tvers av trinn gjar det vanskeligere a trekke fag inn i seernorsken. Kanskje er det seernorsken
som i stgrre grad ma inn i fagene? Dette drefter jeg i kapittel 5.2

Som det fremkommer i kapittel 4.5, vurderer skolen & ansette en morsmalsassistent. Dersom
en eventuell framtidig morsmalsassistent brukes til & gi opplaring i og/eller pa morsmal,
narmer skolen seg en svak form for tospraklig opplering (jf. Baker). Da kan oppleeringen
sammenlignes med en overgangsmodell hvor elevene far oppleering i og/eller pa morsmalet

inntil de er gode nok i norsk til & kunne falge ordinzr opplering.

Skolens ressurser, organiseringsvalg og prioritering vil pavirke hvor omfattede en eventuell
overgangsmodell ved skolen vil veere. Da skolen hittil har prioritert norskopplaring, og er
opptatt av at elevene ikke skal ga i seerskilt tilbud veldig lenge, er det trolig aktuelt med early-
exit. Med hensyn til inkludering i klassefellesskapet, er det heller ikke sannsynlig at skolen
gnsker en omfattende organisatorisk differensiering slik late-exit-modeller gjerne krever. Jo
lengre elevene far ha morsmalsopplering, jo starre er sjansen for at de utvikler en balansert
tospraklighet, men dette er trolig ikke et viktig hensyn for skolen, da rektor er ganske tydelig
pa at det hovedsakelig er foreldrenes ansvar a laere barna morsmal. Morsmalsassistenten er
farst og fremst tiltenkt a statte elever som kan lite eller ingen norsk, fordi dette er noe av det
skolen opplever som mest utfordrende. Nar skolen ikke har prioritert morsmal i opplaringen,

kan det veere fordi de er redde for at dette skal ga pa bekostning av andresprakslearingen.
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Siden det er s mange forskjellige morsmal ved skolen, er det utfordrende a tilby en fullverdig
overgangsmodell. Ved en eventuell ansettelse av morsmalsassistent, ma skolen trolig velge
mellom seks forskjellige morsmal. Dette betyr at en ansettelse av morsmalsassistent bare vil
bety mulighet for morsmalsopplearing og tospraklig fagoppleering for noen av elevene. Rektor
nevner muligheten for nettundervisning eller a ansette flere morsmalslerere i mindre
stillinger, men da mener hen at det blir vanskelig a fa til et godt samarbeid mellom disse og
skolen pa grunn av sa lite tilstedeverelse. Poenget med & ha en morsmalsassistent er at hen
skal ha naerhet til skolen og fagene. Dette understreker igjen at bruk av morsmal skal fungere

som en stgtte i den ordinzre opplaringen.

Skolen organiserer searskilt sprakopplaring pa egne premisser. De befinner seg i en prosess
med a finne lgsninger som er gode for skolen og elevene. Nar skolen er liten og med relativt
fa minoritetsspraklige elever, er det trolig vanskelig a etablere et fast tilbud. Behovet vil hele
tiden endre seg avhengig av hvor mange minoritetsspraklige elever som til enhver tid gar pa
skolen og hvilke morsmal de har.

5.2 Skolens strategier

K10-prosjektet viste at det hovedsakelig ble satset pa & gi minoritetsspraklige elever
norskopplering. Den serskilte sprakoppleeringen var mer tilpasset de minoritetsspraklige
elever enn ordingr undervisning. Leering i fagene ble delvis elevenes individuelle ansvar, og
fagleeringen ble ikke knyttet opp mot den sarskilte norskopplaringen. Denne studien har
ingen forutsetninger for & si noe om hvorvidt elevene opplevde at opplaringen var tilpasset.
Derimot mener jeg at dette kasuset viser noe av de samme tendensene. Skolen satser spesielt
pa norskopplaring gjennom a tilby sarskilt norskopplearing. Seernorsken er tilrettelagt for
andrespraksleering og av og til brukes morsmal som ressurs. | den ordinzre undervisninga
forteller lzererne om bruk av forskjellige strategier for a tilpasse opplaringen, men det ser ikke
ut til at skolen har utviklet noen felles strategi for hvordan de skal lykkes med tilpasset
opplaring for minoritetsspraklige elever i den ordinzre undervisningen. Rektor sier at de ikke
har drgftet dette i kollegiet, men forventer at alle lzererne tenker tilpasset oppleering i alle fag.
En utfordring kan veere at tilpasset oppleering er sa omfattende og abstrakt, mens serskilt
norskopplaering er mer konkret avgrenset med tanke pa pedagogiske strategier rettet mot en

spesiell gruppe elever.
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Nar jeg spgr om det er seernorsken som ma integreres mer i fagene, tenker jeg at sernorskens
NOA-strategi og tospraklige strategi kan integreres mer i den ordinzre opplaringen.
Analysen viser at leererne og rektor har flere tanker om hvordan man kan tilpasse
oppleringen, og lererne bruker forskjellige strategier i klasserommet. Skolen er ikke uten
kompetanse pa feltet, men det er tydelige tendenser til at de ikke systematisk har jobbet
sammen om a finne strategier for a tilpasse den ordinaere opplaringen. Et eksempel som viser
dette er hvor forskjellig L2 og L3 snakker om a jobbe med tilpasset vurdering. L2 mener
minoritetsspraklige elever kan fa ta praver muntlig, slik at de far bedre mulighet til & uttrykke
hva de har leert. L3 sa ikke for seg at det gikk an a tilpasse vurderingen. Bruken av tospraklige
strategier er ogsa noe som ser ut til a skje bare nar det blir alt for vanskelig for elevene.
Strategien har trolig potensial ut over slike situasjoner.

De minoritetsspraklige elevene har bare fem timer med s&rnorsk i uka. Resten av uka er de i
ordinaer undervisning og er da prisgitt hvilke strategier leereren er fortrolig med og bruker.
Hvis tilpasset opplaering er opp til hver enkelt lzerer, mener jeg det gjor bade elevene og
skolen sarbar. Nar leererne har stor individuell frihet kan de bruke sitt fulle repertoar, men da
blir ogsa realiseringen av tilpasset opplearing i skolen veldig avhengig av den enkelte lerer.
Datamaterialet viser at skolen har mye kunnskap om og erfaringer med tilpasset opplering,
men disse er ikke ngdvendigvis felles kunnskap og erfaringer, men ligger mye pa den enkelte.
Ved & samle all sin kunnskap og erfaring, tror jeg skolen kan utvikle sin kollektive praksis.
Det kan se ut til at skolen farst og fremst prioriterer kompetanseheving for lererne som skal
undervise i sernorsk. De bgr ogsa prioritere kompetanseutvikling for resten av lererstaben,
for & sikre tilpasset oppleering ogsa i ordinar undervisning. Som L1 papeker, er norskfaget og
falgelig ogsa spraklaring gjennomgaende i alle fag. Det er ikke bare leererne i seernorsk som

har ansvaret for at de minoritetsspraklige elevene utvikler sprakferdighetene sine.

5.3 Avslutning

Denne studien har hatt som hensikt a belyse hvordan en fadelt distriktsskole tilpasser
opplarinen for minoritetsspraklige elever. Et feltarbeid over en liten uke i en utvalgt skole ga
et omfattede datamateriale. Dette er en skole som befinner seg i en prosess hvor de sgker etter

gode og gjennomfarbare lgsninger for saerskilt sprakoppleering.

Resultatene av studien viser at skolen i hovedsak prioriterer a gi minoritetsspraklige elever

seerskilt norskopplering. De vurderer det som sveert viktig for at elevene skal kunne mestre
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skolegangen. Forelgpig har ikke bruk av morsmal veert et systematisk integrert tiltak i
sprakopplearingen. De undergraver ikke morsmalet som ressurs, fordi de ser at noen elever
ville hatt god bruk for det. Noen lzrere har ogsa tatt i bruk elevenes morsmal i faglaering, men

dette er ikke en strategi som brukes systematisk.

Oppleeringstilbudet ved skolen kan karakteriseres som mainstreaming med tilpasninger.
Elever med rett til saerskilt sprakopplaring far fem timer sarskilt norskopplaring i uka.
Resten av tida gar de i ordinaer opplaring, og har da behov for tilpasset opplering.
Organiseringen er en utfordring fordi den skjer pa tvers av klassetrinn. Dette farer til at
elevene gar glipp av undervisning i fag og kan fa problemer med & henge med. Den serskilte
norskopplearingen, som skal hjelpe elevene opp til et niva som gjer dem i stand til & falge

ordinaer oppleering, gjer det samtidig vanskeligere for elevene & henge med i fagene.

Studien viser at leererne tilpasser den ordinare opplaringen pa ulike mater og bruker
forskjellige strategier. Rektor vedgar at de ikke har diskutert tilpasset opplaring for
minoritetsspraklige elever samlet i kollegiet. Det kan virke som om skolen satser pa sarskilt
opplaring, for eksempel gjennom videreutdanning, men at de ikke er sa bevisste pa hva som
er praksisen deres i den ordinare opplaringen. Jeg haper studien kan fare til en bevissthet om
hvilke muligheter for tilpasning og hvilke strategier skolen og lererne bruker og hvilke

muligheter de har. | en feltsamtale oppnadde vi noe av dette:

Etter opptaket sier L4 at hen farst tenkte at de ikke gjorde sa mye, men na ser hen at de faktisk
gjer flere ting. Jeg svarer at hvis man samler alt det alle leererne gjar eller har gjort sa har

man en stor kompetanse.
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Vedlegg 1
Foresporsel om deltakelse 1

forskningsprosjektet
Seerskilt sprakopplaering og tilpasset oppleering for
minoritetsspraklige elever

Bakgrunn og formal

Temaet for forskningsprosjektet er norskopplering og tilpasset oppleering for
minoritetsspraklige elever. Formalet er & undersgke hvordan en skole organiserer og
giennomfarer norskopplearing for minoritetsspraklige elever og hvilke erfaringer ledelse og
leerere har med dette.

Bakgrunnen for forskningsprosjektet er en mastergradsoppgave i norskdidaktikk som avslutter
studiet Integrert master i leererutdanning 5.-10- trinn ved UiT - Norges arktiske universitet.

Skoleledelse (rektor og undervisningsinspektgr) og leerere som underviser minoritetsspraklige
elever i sarskilt sprakopplaring og/eller norsk, regnes som aktuelle informanter for
prosjektet.

Hva innebarer deltakelse i studien?

Studenten gnsker a gjare et kortere feltarbeid ved skolen med en varighet pa om lag en uke.
Gjennom feltarbeidet gnsker studenten a bli kjent med skolen og deres praksis. Det planlegges
intervju med rektor og undervisningsinspektar, samt intervju med leerere i seerskilt
sprakopplaering og norsk. Disse intervjuene tas opp med lydopptaker.

| tillegg bes det om samtykke til at studenten far observere lerernes undervisning for a fa en
bredere forstaelse av skolens praksis. Det er leerernes aktivitet som skal observeres, ikke
elevenes. Observasjoner skal nedtegnes skriftlig, og det blir ikke gjort lyd-/bildeopptak av
undervisning.

Spersmalene til ledelsen vil omhandle hva skolen tilbyr av serskilt sprakopplaring, hvordan
de organiserer dette, og om skolen eller kommunen har en felles strategi for kartlegging og
oppfelging av elevene. Sparsmal til lererne vil ogsa omhandle organiseringen av den
seerskilte sprakopplaringen og om skolen har en felles strategi for oppfelging. Videre vil
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lererne ogsa bli spurt om innhold og arbeidsmater i fagene norsk og serskilt norskopplering,
samt hvordan de ser muligheter til  tilpasse opplaringen til minoritetsspraklige elever.

Hva skjer med informasjonen om deg?

Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Kun student og veileder vil ha tilgang
til datamaterialet. Lydfilene fra intervju lagres pa universitetets server, beskyttet av personlig
brukernavn og passord. Anonymisert datamateriale lagres pa passordbeskyttet datamaskin
som oppbevares forsvarlig.

| masteroppgaven skal datamaterialet presenteres pa en slik mate at skolen og deltakerne i
studien ikke vil kunne gjenkjennes.

Prosjektet skal etter planen avsluttes 15. mai 2017. Etter prosjektslutt lagres lydfiler,
transkripsjoner og feltnotater i UiT sitt system for eventuell videre forskning. Datamaterialet
vil veere lagret her i inntil 5 ar. Kontaktperson og ansvarlig for lagring av datamaterialet etter
prosjektslutt er Hilde Sollid.

Frivillig deltakelse
Det er frivillig & delta i studien, og du kan nar som helst trekke ditt samtykke uten & oppgi
noen grunn. Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli anonymisert.

Dersom du har spgrsmal til studien, ta kontakt med Kaisa Beddari (student) tIf.
91358824/kbe045@post.uit.no eller Hilde Sollid (veileder) tIf. 77646175/hilde.sollid@uit.no

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, NSD - Norsk senter for forskningsdata
AS.

Samtykke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til 3 delta

| ] paintervju

50



L] observasjon

[ ] pa feltsamtale

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 2

Intervju med leerer

Intro

Informere om retten til a trekke seg og at det er lov & si at man ikke gnsker a svare pa
sparsmal, eller at det er vanskelig a svare

Draft hvordan vi kan bevare taushetsplikten og unnga personopplysninger om
elever/andre ansatte og identifiserende bakgrunnsopplysninger som alder, kjgnn,
sprak, og eventuelle spesielle hendelser

Hvordan opplever du det & jobbe med minoritetsspraklige barn?
Hvordan er det & vaere laerer i sernorsk/norsk?

Sparsmal til observasjon

w

Hvem er minoritetsspraklig?

Du har hatt mye fokus pa begreper. Trekker ut begreper fra leste tekster og
fagbegrepene i samf. Far elevene til & forklare. Hvorfor? Alltid opptatt av dette?
Fordel for de minoritetsspraklige elevene?

har lest eventyr fra forskjellige land — fortell mer

du bruker elevene aktivt i hgytlesing — hvorfor? Frivillig a lese?

Tilpasset opplearing

TPO er a tilpasse til elevenes forutsetninger. Hvilke forutsetninger har elevene?
Hvordan mener du at man kan tilpasse opplearinga for minoritetsspraklige elever?
Hva gjar du for a tilpasse oppleeringa for minoritetsspraklige elever?

a. |seernorsk og i andre fag

a. Synes du at du har mange muligheter for tilpasning?

b. Synes du at det er utfordrende a tilpasse?

c. Tilpasset malsetting og vurdering?

d. Noen hjelpemidler? Ordbok? Bgker pa morsmal? Nettsider?
Hvordan mener du at du som learer og skolen som helhet sikrer/(legger til rette for) at
elevene kan tilegne seg fagkunnskaper samtidig som de learer norsk?
Hva mener du er viktige forutsetninger for elevenes sprakleering?

a. Hvordan «imgtekommer» du disse?
Er dere opptatt av flerspraklighet i klassen? Er det synlig pa noen mate?
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Forstaelse av sarskilt sprakopplaering

&

Hva oppfatter du er formalet med den serskilte sprakoppleeringa?
| hvilken grad mener dere det er skolens ansvar/mandat a sgrge for elevers tospraklige
utvikling? Bade norsk og morsmal?
Skolen tilbyr ikke morsmal og tospraklig oppleering — hva er dine tanker om det?
a. Tror du (noen) elever har behov for det eller at det hadde veert bra & ha det?
Hvorfor (ikke)?
e. Er morsmal viktig a leere?
Hvilken plass har morsmal pa skolen deres? Tas elevers morsmal i bruk (av elev eller
leerer) og pa hvilken mate?
b. Hvordan kan skolen uten morsmalslaerere pavirke elevenes morsmalslaring
positivt?
(I hvilken grad mener dere at skolen er i stand til a sgrge for elevers tospraklige
utvikling?)

Organisering av sernorsk

1.

Generelt, fortell om hvordan dere organiserer sarskilt sprakopplaring

a. hvordan opplever du at organiseringen fungerer?
Hvordan fungerer gruppesammensetningen(e) i den sarskilte sprakopplaringa?

a. Ulik alder og niva?

b. Antall elever?

c. Fordeler og ulemper?
| hvilke fag tas elever ut av klassen? Hvorfor i disse fagene?

a. Hvem bestemmer plasseringen av timene?
Gar elevene glipp av vanlig undervisning, og evt. hvordan sgrger leererne for at
elevene kan henge med i de andre fagene?
Hvem har ansvaret for oppfalging av de minoritetsspraklige elevene?
Samarbeider du med andre laerere om planlegging, undervisning, kartlegging, skole-
hjem, eller annen oppfelging av minoritetsspraklige elever?

a. Hva samarbeides det om?

b. Hvorfor samarbeider dere (ikke) om dette?

c. Kunne du tenkt deg mer eller mindre samarbeid med andre leerere? Hvorfor?
Dere har et fast rom. Du sa at du gnsket & kunne henge opp materiell pa veggene.
Hvilket materiell kunne du tenke deg? Hvordan ville du brukt det? Hvorfor?

Innhold og aktiviteter i seernorsk

Hvilke(n) leereplan(er) bruker dere? Hvorfor?

Hvilke leeringsaktiviteter benyttes? Hvorfor?

Hvilket leringsmateriell brukes? (baker, ordbgker, spill, nettsider, andre
hjelpemidler/konkreter)
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d. Brukes disse ogsa i andre fag? Hvorfor/ hvorfor ikke?

4. Knyttes innhold, aktiviteter og leeringsmal i sernorsk opp mot andre fag? Hvilke?
Hvorfor?

5. Synes du at lzererne bgr knytte den seerskilte opplaeringa til oppleeringa i andre fag?
Begrunn.

6. Dere diskuterte litt i begynnelsen av timen hva som skulle leeres framover. En elev
ville gve pa a skrive sms. Er elevene med pa a bestemme litt hva innholdet i faget blir?
Eller hva de vil leere? Fordeler og ulemper med det?

7. Du retter ikke uttalen til elevene nar de leser, med mindre de stopper opp og er usikre.
Hvorfor?

Kartlegging og vurdering

1. Fortell litt om hvordan dere jobber med kartlegging
a. Hvem har ansvaret for a kartlegge?
b. Hvilket materiell brukes og hvorfor?
c. Erfaringer med kartleggingsmateriell?
d. Hvor ofte kartlegges elvene?
2. Hvordan jobber du ellers med vurdering av disse elevene?
a. Vurdering for leering (underveis)
b. Sluttvurdering

Felles strategi

1. Opplever du at skolen har en felles strategi for mottakelse og oppfelging av
minoritetsspraklige elever?
d. Pahvilken mate?

Aktuelt tema?

1. Hvor aktuelt er dette temaet for deg og dine kollegaer? Ofte pa dagsordenen?
2. | hvilke sammenhenger droftes temaet?
3. utfordrende? ser du muligheter?

Avslutning

e Noe du vil legge til, fortelle mer om eller avklare?
e Tusen takk for at du stilte til intervju!
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Vedlegg 3

Intervju med rektor og undervisningsinspektar

For intervju

Samtykkeskjema underskrives, informere om retten til a trekke seg

Drgfte hvordan vi kan bevare taushetsplikten og unnga personopplysninger om
elever/andre ansatte og identifiserende bakgrunnsopplysninger som alder, kjgnn,
sprak, og eventuelle spesielle hendelser

Elevmassen og skolens tilbud til minoritetsspraklige elever

1.

Omtrent hvor mange minoritetsspraklige elever (elev med annet morsmal enn norsk)
gar ved skolen?
a. Omtrent hvor mange av disse har vedtak om sarskilt sprakopplearing?
i. Fordeling pa ungdomstrinn, mellomtrinn og barnetrinn?
ii. Mange ulike sprakbakgrunner?
Fortell litt om hvordan skolen arbeider med disse elevene
Hvilke former for saerskilt opplaring for minoritetsspraklige elever tilbyr skolen pa
navaerende tidspunkt? (szrskilt norskopplering, morsmalsopplaring, tospraklig
oppleering, innfgringstilbud?)
a. Hvis skolen (ikke) gir sarskilt norskopplaring, morsmalsopplaring eller
tospraklig oppleering, hva er begrunnelsene for dette?
b. Skulle dere gnske a tilby morsmal og tospraklig, og hva ma i sa fall til?
c. Huvilke faktorer er med pa a bestemme hvordan tilbudet ser ut? Pa hvilken
mate?
d. Har tilbudet sett annerledes ut? Hvorfor?
e. Hvordan ser dere for dere framtida?
f. Tilbyr dere noen form for innfgringstilbud? Slik at man kan gjagre unntak fra
lereplanen...
Hva mener dere er formalet med den serskilte sprakoppleaeringa?
| hvilken grad mener dere det er skolens ansvar/mandat & sarge for elevers tospraklige
utvikling?
(I hvilken grad mener dere at skolen er i stand til & sgrge for elevers tospraklige
utvikling?)

Organisering

1.

Hvordan organiserer skolen sarskilt sprakopplearing? Begrunn valgene.
a. | grupper utenfor vanlig klasse?
b. Eventuelt hvordan er gruppene satt sammen?
c. Timetall i uka?
d. Nar patimeplanen?
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2.
3.

e. Eventuelt: I hvilke fag tas elever ut av klassen? Hvorfor i disse fag?
f. Hvilken kompetanse har leerere som underviser?
g. hvilke(n) leereplan(er) brukes og hvorfor? Opp til hver enkelt lzerer?
Hvordan mener du organiseringa fungerer?
Har dere vurdert eller prevd ut andre former for organisering?

Felles strategi og ressurser

1.

B w

Har skoleeier(kommunen) en felles strategi for mottakelse og oppfelging av
minoritetsspraklige elever?

a. For eksempel plan for kartlegging, oppfalging, valg av laereplan?

b. Skriftlig uttrykt i dokument? Handlingsplan?

c. Hvis ja, hvordan bruker skolen dette? Pa hvilken mate er det nyttig/ikke nyttig?

d. Hvordan er den utviklet?

Har skolen en felles strategi for mottakelse og oppfelging av minoritetsspraklige
elever?

e. Skriftlig uttrykt i dokument? Handlingsplan?

f. Hva er strategien? Hvordan er den utviklet?

Mener du at skolen far ngdvendig statte fra kommunens administrasjon?

a. ((Hvem sitt ansvar er det a gjere skolen i stand til & kunne gi disse elevene et
likeverdig oppleeringstilbud? Burde skoleeier (kommunen) vert mer pa banen?
Kommunen har vedtatt & ta imot flyktninger, og aner kanskje derfor hvilke
utfordringer skolen etter hvert vil sta overfor? Eller har ikke kommunen tenkt
noe videre pa dette?))

samarbeid med andre skoler?
spesielle ressurspersoner i skolen? hvordan brukes disse?
kompetanseutvikling?

Tilpasset opplearing

1.

seerskilt sprakoppleering kan forstas som en form for tilpasset opplaring. Pa hvilke
andre mater tenker du at oppleeringa kan tilpasses denne elevgruppa?

Pa hvilke andre mater tilpasser skolen oppleringa til elevgruppa?

Hvordan legger skolen til rette at elevene kan tilegne seg fagkunnskaper samtidig som
de leerer norsk?

Aktuelt tema?

4.
S.
6.

Hvor aktuelt er dette temaet for dere? Ofte pa dagsordnen?
I hvilke sammenhenger drgftes temaet?
utfordrende? ser dere muligheter?
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Avslutning

e Noe du vil legge til, fortelle mer om eller avklare?
e Tusen takk for at du stilte til intervju!
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