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1. Inledning
1.1 Bakgrund
Att skriva sig till lasning med hjalp av datorn fiate mitt intresse forsta gangen jag horde
talas om det. Eftersom jag i manga ar har arbegat lds- och skrivinlarning under elevernas
tre forsta skolar har jag stort engagemang i hun kan hitta vagar till varje barns larande
inom lasning och skrivning. Jag tyckte det latessant att kombinera datorn med l&s- och
skrivinlarning. Nar jag inledningsvis horde talas metoden, fick jag intrycket att det endast
rérde sig om att lara sig lasa med hjalp av datorats att jag initialt var tveksam till vilken
roll datorn kunde ha inom lasinlarning, fangades ga tanken "att skriva sig till lasning”.
Om det var en metod som kunde underlatta las- kighirdarning for eleverna kdndes det
viktigt for mig att satta mig in i den och kanskenka infora den pa skolan déar jag arbetar.

| vart samhélle ar férmagan att lasa, skriva, ,tdissna och att kommunicera
forutsattningar for att kunna na sina malsattnin@arfor ar det avgorande att eleverna tidigt
tranar dessa féormagor. Att kunna utnyttja Hdfgor i det avseendet en vésentlig kunskap. |
en demokrati ar det viktigt att kunna kommunicera suppfattningar och ha mdéjlighet att
framfora dem. Datateknologin ar ett utmarkt redskagetta avseende och enligt min

uppfattning vasentlig for eleverna att lara sigalan.

De grundlaggande baskompetenserna ar tala, 3&gsa och rakna. | Norge har man
infort den femte fardigheten, namligen kunskapen infarmations- och kommunikations-
teknologi (IKT). | Sverige har man i Lpo 94, sont & malen att strava mot i svenska, att
eleven utvecklar sin formaga att anvanda datorn kjgipmedel. | Sverige och Norge har
man satsat miljarder for att oka anvandningen aV¥ IKskolan. Intresset har gradvis
forandrats fran att i borjan ha fokuserat pa te&nikill ett 6kat intresse for den pedagogiska

anvandningen av IKT (Trageton, 2006). | anslutriihgletta papekar Trageton:

Men det finns &nnu fa undersdkningar om inlarniffgkéen av IKT. Storst nyttoeffekt far man antaglig
av att anvanda datorn som skrivmaskin. Detta foetslite forskning om inom nordisk nybd&rjarinlargin
(Trageton, 2006:9)

Enligt min mening ar det vasentligt att vi i skolanvander datorer pa ett kreativt satt sa att
eleverna blir aktiva och tar egna initiativ. Atagh med datorn inom nybdrjarinlarningen i

lasning och skrivning kan vara en vag att ga.

JIKT: "Informationsteknik (IT) gick under 1990-talgradvis dver till att bendamnas Informations- och
kommunikationteknik (IKT).” (Trageton, 2006)



Den grundlaggande tanken &r att ga fran IT till IKill KT. Det vill saga fran
informationsteknologi till informations- och kommuationsteknologi till kommunikations-

teknologier (Trageton, 2004).

Nar jag skulle genomfora ett aktionsprojekt i nhithstersarbete hade jag som larare och
praktiker mojlighet och speciellt intresse for sétta igang en forandringsprocess inom las-

och skrivinlarning.

1.1.1 Syfte och problemformulering
Jag har arbetat utifran fragestallningen:

« Pavilket satt kan datorn stédja las- och skrivimiligen?

Jag startade mitt aktionsprojekt med att gora estaws- och lasdiagnos. Genom denna
valde jag ut atta elever som hade kommit olika idngjn lasutveckling. Jag aterkommer i
resultatavsnittet, kapitel 4, med tankar om grugeiningen. Mitt projekt har bestatt av fyra
aktioner i vilka eleverna gjorde parvis skrivovramgpa datorer.

Tidigare har jag i undervisningen anvént datoréf textskapande och till
fardighetsovningar och da borjat i arskurs tva ld&erna ofta har kommit langre i sin las-
och skrivutveckling. Att arbeta med datorn eftendiTragetorismetod innebar bland annat
att ha utgangspunkt i lek och att anvanda sin eyifilet till att utforska och upptacka spraket.
Min ambition och mitt syfte med aktionen var athdskulle leda till 6kat larande i lasning
och skrivning och att den i férlangningen kundegr&s diskussionen pa skolan om las— och

skrivinlarningsmetoder samt att detta skulle 6ppye perspektiv.

1.1.2 Val av amnesomrade
Inom lasinlarningen har jag utgatt fran helhetdilar. En vasentlig bas, for mig, har varit att

bygga pa elevernas eget sprak och efterhand brgtadet till mindre bestandsdelar.
Ovningsmaterialet har jag tagit fran texter sonvedea sjalva producerat.

Parallellt med detta har eleverna last ur "Kiwickér". Ett material dversatt fran Nya
Zeeland som bygger pa att lasaren forvantar signeebord av texten. Man kan beskriva
lasprocessen sa att man ser betydelsen i textesngatt man skapar samband mellan det
man laser och det man redan vet (Jorgensen, 2001).

Nar jag varen 2006 horde talas om Tragetons migtdskriva sig till lasning — IKT i

forskoleklass och skola”, gick jag pa Mastersuthiilglen och funderade Over vilken aktion

" Arne Trageton &r forskare och pedagog vid hégskioBtord/Haugesund i Norge.



jag skulle starta. Jag ténkte att detta skulle kurara intressant att arbeta med i min blivande
etta och sedan ha som underlag for mastersuppsatsen

| borjan av hosten 2006 hade pedagoger i Helsimgbliommun mojlighet att delta pa en
studiedag dar Arne Trageton forelaste om "Att skisig till lAsning— IKT i férskoleklass och
skola”. Jag deltog och fick mycket inspiration okhnskap. Min kollega och jag skulle
tilsammans ha arskurs 1 och hon var ocksa intradse

Eftersom datorn &r en naturlig artefaksskolan idag kéndes det intressant att starta ett
projekt med datorn som ett vasentligt redskap. &ief@r rollen som producent i stallet for att
endast vara konsument och kan skapa egna texteb&enblir kreativa och larande. Jag blev
inspirerad av att eleverna kan borja i tidig aldttieka, utforska och anvanda sin nyfikenhet,
med datorn som redskap. Inspirerande var ocksdeastuccessivt kan ta del av det skrivna
spraket och utveckla fortrogenhet och fardighetnmin@mradet. Trageton skriver att
lekforskningen de senaste 25 aren visar att leknaforutsattning for varaktigt larande i
aldrarna 6-10 ar och att det inte finns nagon niwtisd mellan lek och larande (Trageton,
2006:16).

Min tanke var ocksa att eftersom eleverna i defddar ar uppfylida av lek, kan datorn
med bdrjan i férskolan fungera som ett bra altévnatleras lek i form av affar, bank, kontor
eller pianospel, kan datorn ha en naturlig funktibéngre upp i aldrarna kan eleverna

fortsatta att skapa texter pa datorn tillsammans.

1.1.3 Regeringsbeslut att stédja IT-utvecklingeskiolan
| projektet arbetade jag med datorn som stdd idék-skrivinlarningen och tyckte att det var

intressant att ta reda pa hur regeringen undewnvaraade ar har agerat gallande IKT och
skolan.

Regeringen har gett Myndigheten for skolutveckktiguppdrag att framja utveckling och
anvandning av informationsteknik i foérskola, skotd vuxenutbildning. Myndigheten skall
i samverkan med nationellt centrum for flexibeltaldde tillhandahalla IT-baserade verktyg
som kan anvandas i forskolors och skolors kompateaskling inom IT-omradet.
Myndigheten skall darutover tillhandahalla stod aéldgivning till kommunala och andra
huvudman som planerar att samverka med privataekit@yfte att utveckla nya tjanster for
forskolor och skolor inom IT-omradet. | uppdragegar ocksa ett fortsatt ansvar for
aktiviteterna inom ramen for webbplatsen Skoldaetndoch det néatverksbaserade

resurscentrumet for IT-baserade laromedel samt rketed inom Skoldatanatet. | uppdraget

" Artefakt betyder konstprodukt, konstgjort forert@AOL, 2006).



ingar att stimulera samverkan med myndigheter attessenter om hur IT kan anvandas i
skolan samt att verka for sakrare anvandning arret. Myndigheten skall ha en padrivande
och stodjande roll i utvecklingen av gemensammadstaler inom utvecklingsomradet
(hamtat ur Regeringsbeslut I11:6 U2005/8456/S).

Jag menar att man har ser att regeringsbeslutietrsidjer utveckling och anvandning av
IT i forskola och skola. Man skriver bland anndtsfftet &r kompetensutveckling inom IT-
omradet. Stodet innefattar aven att stimulerahtilt IT kan anvandas i skolan och dessa
komponenter styrker det jag i mitt arbete har fekas pa, namligen datorn som stod i las-
och skrivinlarningen.

| Lpo 94 talas det om vikten av att kunna hantékd i ett standigt Okande
informationsflode. Detta betonas bade i den allmadelen av laroplanerna och i de olika
amnenas kursplaner. Datorer beskrivs som hjalpnuadeinte som mal i sig. IKT bor, enligt
laroplanerna, endast ses som ett hjalpmedel dldaremedel som ska hjdlpa eleverna att
arbete mot malen i laroplanerna (Trageton, 2006).

Min férhoppning ar att regeringens satsning kadrébtill att skolor i Sverige blir battre
utrustade med IKT och att stdd och radgivning komsk®lorna till del, sa att eleverna far

storre mojligheter att utveckla sina kunskapenidaraningen av IKT.

1.1.3.1 Den svenska laroplanen Lpo 94 angaende ii@gnskrivning och IKT
| Sverige har man en gemensam laroplan som omfdiarobligatoriska skolvasendet,

forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94:2).

Fran och med 1998 tradde denna forordning i kaelft aven forskolan och fritidshemmet
omfattas av malen. Jag anser att det ar fordetattigman redan i forskolan bérjar skriva pa
datorer, da kan de introduceras pa ett lekfultt sat

| Skolverkets kursplaner och betygskriterier gskalan kan man lasa foljande text under

svenska:

Det skrivna ordets betydelse ar stor och sambhsithdier krav pa forméga att kunna hantera, tillggiita sig
och vardera texter. Utvecklingen av informationsh dkommunikationstekniken skapar méjligheter for
utveckling av och samtidigt forvantningar pa spéiikfaga hos alla. (Skolverket, 2000:96)

Baskompetenserna lasa och skriva ar grundlaggdirdattt ha mojlighet att uttrycka sig i
samhallet och eftersom IKT ar redskap for kommuioke boér eleverna enligt min

uppfattning fa kunskap om och tillgang till datorer



| kursplanerna for svenska star det féljande:

Skolan skall i sin undervisning i svenska stravaredtt eleven utvecklar sin formaga att skrivaidga$or
hand och att anvanda datorn som hjalpmedel, utaedkrmaga att utnyttja olika mojligheter for att
inhamta information, tillagnar sig kunskap om meslisprak och funktion samt utvecklar sin férmagda at
tolka, kritiskt granska och vardera olika kallohdmudskap. (Skolverket, 2000:96-97)

Som en del i skrivtraningen ska eleverna tillaggd@&@magan att anvanda datorn som
hjalpmedel. Jag tror att anvandningen av dator skmvredskap i ett tidigt skede, kan leda

vidare langre fram till nya férmagor och nya mdjiiger att utnyttja datorn.

Ett av laroplanens mal for det nionde skolaret threleven skall kunna skriva olika sorters textérast
innehallet framgar tydligt samt tillampa skriftskeds normer, bade vid skrivande for hand och medrda
(Skolverket, 2000:100)

Att pa dator kunna skriva olika sorters texter nidligt innehall ar, anser jag, nagot som
framjas av att man anvander sig av datorn somagtiriigt redskap for skrivande under hela
elevens skoltid.

| Lpo 94 betonar man det skapande arbetet ochnlem viktiga for det aktiva larandet
och att under de tidiga skolaren sarskilt lekea\astor betydelse i elevernas tillagnande av
kunskaper (Trageton, 2006:16).

Jag uppfattar det som ett genomgaende drag paiadlar, fran regeringen till skolan, att
man ser vikten av att eleverna skall kunna harnkFeasom hjalpmedel.

Jag anser att man kan utveckla sin fantasi oclusinatt lara och skapa sammanhang i
samarbete med andra p& manga olika séatt i skolaroriDar ett naturligt redskap Overallt i
vart samhalle idag. Darfor kanns vasentligt och ingsfullt att i elevernas tidiga ar fora in

datorn som ett redskap som de kan beharska ocbrtieok 6ver.

1.1.3.2 Lokal handlingsplan angaende lasning, skrimg och IKT
| handlingsplanen fér Helsingborgs férskolor, skaloh fritidsverksamhet star det féljande:

"Under de forsta skolaren laggs tonvikten vid badiffheter som att lara sig lasa, skriva och
rakna. Dessa basfardigheter utgor grunden for dtirtaunskapsinhdmtning. De kunskaper
och fardigheter som barnen och ungdomarna farlaskskall utgéra grunden for vuxenlivet
och det livslanga larandet. Sarskilda insatser dttr framja barns tidiga sprak- och
lasutveckling skall genomféras med samordnade eghndivade metoder. Kommunikationen
med invanarna skall férbattras och information lskéras lattillganglig. Nya tjanster som
underlattar for invanarna skall utvecklas” (Heldinggs kommuns hemsida, Skol- och
fritidsndmnden, 2007).

Enligt min uppfattning behovs en stor variation redskap i arbetet med att satsa pa
basfardigheter som att lasa och skriva. Datornukgdra ett av flera viktiga redskap. Arbetet

med att underlatta for invanarna aterknyter tiloL®4 dar det star att eleverna ska utveckla



formagan att anvanda datorn som hjalpmedel ocklewerna ska lara sig olika mojligheter

till information.

1.1.3.3 Skolans arbetsplan angaende lasning, skirignoch ITZ7
| var skolas handlingsplan star détt'rikt sprak ar nyckeln till tanke och kansla aptunden

for allt larande”, darfor ar det viktigt att vara elever kan lasajvskioch uttrycka sig val i
skrift och tal. Vi vill utveckla elevernas férmagé i kommunikation med andra ge uttryck
for kunskap, kreativitet och kansldBaskunskaper ar nédvandiga for att lara mdarfor
arbetar vi for att varje elev i sin takt far de kasskaper och de redskap som kravs for att ga
vidare i larandet. ITar ett verktyg for ett livslangt larandearfor ser vi betydelsen av stor
datortillganglighet och kunskap om programvara ioébrmationsteknik”.

Jag anser att, for att utveckla ett rikt sprakiéir nodvandigt att fa majlighet att anvanda
det pa varierande satt. Att pa ett lekfullt satamk texter pa datorer tillsammans med
kamrater kan gora sprakinlarningen lustfylld. P& wkola har man satsat pa stor
datortillganglighet for bade elever och larare.tBetr att var klass kan anvanda fyra datorer
till elevarbete och att lararna har en dator titl frfogande. Skolans grundlaggande positiva
installning betydde mycket for mdjligheterna atingefora projektet "att skriva sig till

l&sning”.

1.1.3.4. IT projekt i Helsingborg
Pa IT-avdelningen i Helsingborgs kommun startade wid slutet av hostterminen ett projekt

vid namn "Léara sig lasa genom att skriva - dataym shjalpmedel”. Arne Tragetons metod
hade inspirerat till projektet. Overgripande méai st alla elever i Helsingborgs kommunala
skolor skulle fa mgjlighet att anvanda datorn samskrivmaskin i lasprocessen redan som
sexaringar. Nar projektet var avslutat skulle deinds en teknisk beskrivning av en
funktionell IT plattform som ska kunna erbjudassttalor vill anvanda sig av Arne Tragetons
metod. Deltagarna utgjordes av de skolor i Helsinglsom anmalde sig till projektet, det var
fyra skolor. (Se Mal- och handlingsplan for Heldiogg, avsnitt 1.1.3.2.)

Skolledningen pa min skola var intresserad aveptef med att lara barn skriva och lasa
med hjalp av datorn. Vi var nagra klasser fran wagaskolor som deltog.

Min satsning pa projektet motiverades av att jaglérare i en av de tva ettor som redan
hade startat med Arne Tragetons metod. Malet fdy wair att genomféra metoden i mitt
Mastersprojekt och undersoka den med utgdngspumia fragestalining: P& vilket sétt kan

datorn sttdja las- och skrivinlarningen? Vi var attal larare som var intresserade och gav

YIKT betecknas p& var skola som IT.



varandra stod. Vi fick ocksa stdd fran ledningenage rektorns engagemang i projektet och
genom att vi fick datorer och litteratur. Projekjag gjorde dverensstamde med skolans och
kommunens satsning.

Klasserna arbetar vidare detta lasar med "atvalgig till lasning”. Forskoleklassens och
ettornas pedagoger har bestéllt datorer fran ITelmdgen och ligger i startgroparna. Vi
kommer fortlépande att samlas i grupper och sanuelahur vi arbetar och hur vi kan ga

vidare.

1.2 Min arbetsplats
Skolan jag arbetar pa ar en kommunal skola fraskfileklass till arskurs 9. Det finns en

huvudbyggnad dar de flesta eleverna har sin verkeanForskoleklassen och arskurs 1
arbetade i en annexbyggnad och arskurs 2 arbetmélifallig paviljong under forra lasaret
nar jag genomforde projektet. | annexbyggnaden Rasleurs 1, min klass, tillgang till ett
stort rum och tva mindre grupprum. Detta gjorderdéiligt for oss att ha fem datorer i ett av

grupprummen.

2. Teori

2.1. Teoretiskt perspektiv
Infor aktionsprojektet anvande jag litteratur sag hanvisar till i kallférteckningen. Bocker

som hade speciell betydelse for min uppsats arefoag(2006)Att skriva sig till lAsningoch
Trageton (2004)Skriv pad PC-leer & leselag laste litteratur som angar larande, speciellt
inlarning, las- och skrivinlarning, samt litteratumn aktionsforskning och skolutveckling.

| detta kapitel tar jag upp inlarningsteorier oahl&rningsbegrepp. Aktionsforskning,
aktionslarande och skolutveckling kommer jag titiétoddelen, kapitel tre.

Min inspiration har jag hamtat fran Arne Tragetonstod om att skriva sig till lasning.
Trageton bygger metoden pa Deweys pedagogik. Bfferman inom skolvarlden gatt fran
konstruktivistiskt larandeperspektiv pd 1970-taliet grundade sig pa Piagets tankar, till
Vygotskijs tankar om det sociokulturella klassrunirftén 1980-talet, tyckte jag att det var
viktigt att ta med deras synsatt, eftersom dettiGigrad har paverkat skolan. Engestrém var
intressant eftersom han Overskrider Vygotskijs &ankar det galler den narmaste

utvecklingszonen. Jarvis var intressant att ta awed representant for socialt larande.

2.1.1 Olika inlarningsteorier
Knud llleris skriver att inom teorierna om laran@e erfarenhet ett centralt begrepp.

Erfarenhetsbegreppet spanner over larandets samdignensioner: den kognitiva, den



psykodynamiska och den sociala och samhélleligansidv larandet. Filosofen och
pedagogen fran USA, John Dewey intresserade sigdéir pedagogiska praktik- och
teoriutvecklingen under perioden kring forra sekdist. Under ett senare skede behandlade
han erfarenhetsbegreppet. Begreppet erfarenhend@evaewey i vid mening, s som man
tolkar det i den folkliga betydelsen. Erfarenheteh upplevelser har vi hela tiden men det
som ar pedagogiskt avgorande ar kvaliteten pa edesenheter. Dewey menar att vi maste
skilja mellan de erfarenheter som har uppfostririggsigt varde och de som inte har det.
Principerna om individens frihet, anstandighet @énlighet i mellanmanskliga relationer,
bidrar i hégre grad till att hoja erfarenhetenslitgahos manniskor &n maktmedel, fortryck
och tvang. Det dmsesidiga utbytet av erfarenhetbrasikter som argumentation ger, skapar
mojligheter att fa battre erfarenhet for manniskbet ar betydelsefullt att erfarenheterna ska
vacka nyfikenhet, forstarka initiativ, bygga uppaseinden och peka mot mal som &r
tillrackligt starka, for att manniskan ska kunnatende doda punkter som kan dyka upp i
framtiden (llleris, 1999).

Dewey menar att det ar tva integrerade principemppfostringsperspektivet som ar
centrala, namligen kontinuitet och samspel. Koritatan syftar pa att erfarenheterna utgor
ett standigt flode. Till den enskilda erfarenheltém ocksa att den pekar bortom sig sjalv och
gar tillbaka till erfarenheter som man gjort tidigaeller framat mot mojligheter som kan
komma senare. Dewey menar att det ar uppfostrangrgift att se till vart erfarenheten pekar
och kanna till processen runt erfarenheten, fokatna bedéoma den och fa in den pa en vag
som leder till det mal man efterstravar. Samspealety andra principen innebar att den
enskilda erfarenheten ar ett samspel mellan dekiléeasoch omgivningen, déar samspelet
bestams av individens behov i forhallande till datie erfarenheter. Det som skapar
erfarenheter ar alltsd samspelet mellan individektiva inverkan pa omgivningen och den
sociala och materiella paverkan som den enskildiaiolen utsatts for (llleris, 1999).

Enligt Knud llleris &agnade sig den schweiziske ldmen, psykologen och
kunskapsteoretikern Jean Piaget nastan uteslut@nden kognitiva aspekten av larandet.
Hans synsatt praglades av den konstruktivistiskdatimingen, vilken innebar att man genom
larande och kunskap sjalv konstruerar sin forstdalsomvarlden. Detta utesluter varje teori
om att larande ar en pafyliningsprocess, dar négenfor insikter, kunskaper och fardigheter
till andra personer. Han talar om den strukturglitpekten av larandet som handlar om
larandets innehall och struktur, larandet som svadidragan: Hur? | grunden ar Piagets teori
om larande en processforstaelse, dar strukturemardder hela tiden vidareutvecklas och

omformas i samspel med omgivningens paverkan. dérd@m en interaktionsprocess mellan
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de strukturer som redan ar utvecklade och omgiaringiya paverkningar. Man kan uttrycka
det s& att det viktigaste som kan paverka larasdeet vi redan vet. Darfor ar det lika viktigt
att vi i undervisningssituationen tar hansyn tdk éleverna redan vet, som det de bor lara sig.
Detta perspektiv forklarar varfor elever som famsaa undervisning lar sig olika saker.
Eftersom barnen har unika och individuellt utvededa&ognitiva strukturer och larandet sker i
motet mellan en speciell paverkan och dess skiiditsirer, kommer ocksa barnen att lara
sig olika (llleris, 1999).

Mads Hermansen skriver att Piaget menar, atgtibésig kunskap forutsatter att man ar
aktiv. Grunden for all kunskap ar motorisk aktiviteh insikterna man far ar i sina forsta
former motoriska. Dessa motoriska och kroppsligaimdationer satter inre spar i form av
scheman som kommer att representera varlden. Dstaftiden &ar dessa inre spar betingade
av kroppsliga aktiviteter och nar barnet blir litlelre kommer t ex sprakiga aktiviteter ocksa
att satt spar i form av scheman (Hermansen, 1998).

Man kan vidare beskriva konstruktivismen sa, att bhkom allting ligger ett konstant
medvetande om att kunskap inte kan uppfattas sordaimar fakta eller féremal i varlden,
som medvetandet ska forsta eller lagra i vara huldpplevelsen av allt éver huvud taget
bedbms pa ett sarskilt satt av manniskans strukthr mojliggor detta som uppstar i vart
medvetande. Detta blir en cirkelgang mellan hagdlath erfarenhet. Detta oskiljaktiga
mellan ett sarskilt satt att vara pa och sattet s@mden framstar for oss, gor att varje
kunskapshandling frambringar sin egen varld. Kogisét mellan handling och erfarenhet
pagar hela tiden (refererat i Hermansen, 1998).

llleris skriver att Vygotskij havdar, att larandprincip foregar och utgor en férutsattning
for utveckling. Han menar att Piaget har motsathdpunkt. Har rader en klassisk konflikt
mellan tva av laropsykologins centralgestalterh&fiandet mellan vad som ar larande och
vad som ar utveckling. Piaget har begrénsat sigdéh kognitiva dimensionen. Denna
avgransning har gjort det mojligt for honom attdjoipa sig inom omradet, men har medfort
vasentliga begransningar for hans teoriers tilldmgar inom t ex utbildningsplanering och
undervisning. Vygotskij och den ryska kulturhissi@a skolan, forbinder det kognitiva med
ett samhallsperspektiv och har darfor ansetts gaealagsen Piagets inriktning. Bade Piaget
och Vygotskij delar uppfattningen om en biologiskngtisk grund, vilket innebar att
manniskans larandeférmaga som egenskap har utteckleernas kamp for 6verlevnad och
att den i och med det ar helt jamforbar med andspecifika egenskaper. Det handlar i bada

fallen om de psykiska strukturerna som aktivt bygge genom samspel mellan individen
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och omvarlden. Enligt den ryska kulturhistoriskalak utvecklas de psykiska strukturerna
genom en dmsesidig speglingsprocess (llleris, 1999)

Piaget menar, skriver llleris, att det handlar emkonstruktion som till stor del aven
bygger péa tolkningar av och avvikelser fran foradlen i omvarlden. Verksamheten ar
central, enligt den kulturhistoriska skolan, nat galler forstaelsen av manniskans samspel
med omgivningen. Manniskan tillagnar sig de kullaré&rhallanden som hon ingar i genom
aktiv verksamhet, samtidigt som hon paverkar kuttecklingen i samhallet. Den
kulturhistoriska traditionens mer specifika synlggande, utvecklades av Vygotskij i hans
centrala arbete om tankande och sprak. Medan dergjenforstaelsekategorierna utgors av
aterspegling och verksamhet, behandlar Vygotskajndet som nagot mer specifikt, som ager
rum pa vara skolor och i andra institutioner aaféle karaktar. Larande uppfattar Vygotskij
som en egen verksamhetsform, med samma teoretigkes SOM lek och arbete. Larande
behandlar han som konstituerande foér en situatismégon ska lara sig nagot i samspel med
nagon som kan mer, nagon som ska tillagna sig rfi&on annan som representerar den
utvecklade kulturen. Vygotskij talar om den narmastvecklingszonen och uppfattningen
om vetenskapliga begrepp, varje gang han forsokesétia sin syn pa larande i pedagogiska
teorier eller praktiskt handlande. Den narmasteeakingszonen har han definierat som
(lleris, 1999):

...avstandet mellan den aktuella utvecklingsniva sam konstateras vid individuell problemlésning och
den potentiella utvecklingsnivd som kan konstatetiesproblemlésning som sker med handledning fran
vuxna eller i samarbete med jamnariga duktiga pensqRefererat i llleris, 1999:48.)

Olga Dysthe skriver om stodstrukturer i den narmastvecklingszonen, det betecknar den
hjalp som kamrater och vuxna ger. Dialogen medalpsssoner utgér en grundlaggande del
av stodet. Begreppet kallas for scaffolding, eftegelskans begrepp for stottor, scaffolds. Det
handlar om mer an bara stéd i stérsta allmanhetindebar att utnyttja den utvecklingszon
som eleverna befinner sig i. Man bygger pa detatedch hjalper dem att ga vidare och gora
det som de inte klarar sjalva. En forutsattningtéieleverna sjalva finner en mening med det
de ska lara sig (Dysthe, 1996).

llleris skriver att Vygotskij definierar vetenskagd begrepp som egentliga eller akta
begrepp, vilket verkar innebara att begreppen ska exakta och att de ska definieras i ett
systematiskt sammanhang. Detta kan gora att syadéarande i praktiken latt leder till en
stark lararstyrd undervisning. Det kan dessutona l@tl att den narmaste utvecklingszonen
latt kan faststallas av amnesmassig systematikridllmenar att aven om det inte var
Vygotskijs intention, innebar hans syn péa larandev&linriktad aktivitet eller verksamhet

dar den vuxne eller lararen styr forloppet. Utif\ygotskijs syn pa larande har man forsokt
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anvanda sig av en mindre stark lararstyrning odit ktorre vikt vid elevernas egen
begreppsutveckling. llleris skriver om Yrjo Engéstr, att han utgar fran den kulturhistoriska
traditionen. Men efter att utforligt ha diskutepbblematiken om lararstyrning och mer eller
mindre auktoritéar undervisningsform, ansluter Erdst sig till en omformulering av

Vygotskijs definition av den narmaste utvecklingszo vilken presenterats av Peg Griffin

och Michael Cole (llleris, 1999):

Vuxnas visdom utgdr ingen entydig bestamning awndartveckling. Social organisation och styrande
verksamheter skapar ett rum dar barnet kan utvegda kreativa analyser [...] En zon for den narmaste
utvecklingen &r en dialog mellan barnet och deamtid, inte en dialog mellan barnet och den vuxnes
forflutna. (Refererat i llleris, 1999.)

Engestrom menar att en dialog mellan barnet och fitamtid genom nya analyser leder till
kreativa processer och da blir den narmaste utwveyskdonen ett rum for dessa kreativa
processer. Engestrom overskrider harmed Vygotsllising av detta begrepp och menar att
det ar helt nodvandigt. Han anser att man mastegévekuseringen pa att tillagna det redan
utvecklade och att komma till insikt om att det tiian om skapande processer. Engestrom
har med dessa tankar indirekt anslutit sig till #enstruktivistiska synen pa larandet (llleris,
1999).

llleris beskriver den engelske utbildningssocialog Peter Jarvis som en typisk
representant for den radande synen pa socialtdérdrvarje fall inom de engelsksprakiga
riktningarna. Jarvis understryker att i spanninigstdmellan det individuella och det sociala
ager larande rum. Jarvis menar att barn fods th sanhalle och en kultur som redan finns
dar och kommer att finnas dar efter dem. Kultureisterar pa sa satt utanfor individen. De
har inga medfodda instinkter som gor att de kaa lesamhallet eller i kulturen, s de maste
lara sig den. Darfor maste larande fran borjanriiviis i tankandet och transformera nagot
som verkar vara objektivt i forhallande till indién och som sedan blir subjektivt. Barnen
borjar tanka sjalva, stalla fragor, experimentech blir allt mer sjalvstandiga. P& sa satt
utvecklar de egna installningar och utifran detehdndlar de och reagerar pa den yttre
paverkan fran kulturen. Individerna aterverkar pa dociala varld som tidigare format dem
(lleris, 1999).

2.1.2 Grundlaggande om las- och skrivinlarning
For att kunna lara sig lasa och skriva kravs att faainsikt om sambandet mellan

skrivtecken och uttalade ord, mellan tecken oclidmse och skillnader nar det géaller att
tanka, tala och skriva. Detta sker bast om mamjahdv las- och skrivinlarningen utgar fran
ord som finns inom barnens begreppsvarld och ofardee, hora och ljuda med nér olika

texter vaxer fram. Vid den grundlaggande las- delvimlarningen ar det viktigt att goéra
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barnen medvetna om vad ett ord &r, om ljuden salet@r uppbyggt av, som de uttalar helt
oreflekterat. Darefter kommer man till nasta stedéabarnen att forstd sambandet mellan
bokstaver och ljud, mellan talade ord och skrivext.tBarnen far upptacka hur ord som de
sjalva uttalar, blir nedskrivna och darefter lastar barn far talspraksstod kan de upptacka
sambandet mellan ord och bokstéaver och kan bovaraia bokstaver pa ett aktivt och
meningsfullt sétt (Leimar, 1977).

Inom las- och skrivinlarningen har jag arbetat ndetta som grund i uppbyggnaden av
undervisningen. Parallellt med lasning av barngymadexter laser de bocker dar barnen tar
med sina tidigare kunskaper i lasningen. Att utgd fsina tankar och bygga vidare pa dem

fortsatter de med nar de langre fram i skrivproeesgbetar med tankekartor.

2.1.3 Las- och skrivinlarning med stod av datorn
Las- och skrivundervisningen har under mer &an 28te&arskats av att eleverna ska lara sig

lasa med ABC- bocker som det viktigaste larome@dleigeton, 2006).

"Det ar allmant accepterat att skrivning ar l&t@n lasning i begynnelsefasen av den
skriftsprakliga utvecklingen”(refererat i Traget@@©06:115).

Enligt min uppfattning skulle denna kunskap kuteda till att vi mer och mer utgar fran
att eleverna borjar med att skriva och att de ade&sina texter i lasinlarningen. Att skriva
med hjalp av datorn pa ett enkelt och lekfullt sskulle kunna bidra till att eleverna
stimuleras att |asa det de skriver.

| en intervju som jag gjorde med Arne Tragetorrskdorskare och pedagog, beréattade
han att idén till att lara barn att skriva och lased hjalp av datorn harrér fran Dewey och
verkstadspedagogik. Verkstadspedagogiken ar ensiivergripande, erfarenhetsbaserad och
tematisk undervisningsstrategi. Den ar inspirenad@hn Deweys "Laboratory school” fran
1896, arbetsskoleprincipen och Englands "The Iné¢egl Day in the Primary school” for
fem-nioaringar. John Dewey, startade 1896 en exyariskola i Chicago. Detta var en stark
protest mot "bokskolan”. Huvudidéerna var "learnibg doing” och elevcentrering. Det
viktigaste malet i det pedagogiska reformarbetetféra Dewey att géra den enskilde till en
kapabel medlem i det samhalle han tillhérde. Skslarlle ha hemmet som férebild dar var
och en utférde olika uppgifter efter sina egna féttningar. Skolan skulle bygga pa barns
intressen och erfarenheter, som var socialt sasihtitisse, skapande, forskning och konst.
Det var Deweys grundlaggande idéer om praktisk kam®ch vardet av praktisk tillampning

som ar grunden for Tragetons resonemang (Trag:é92).
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Trageton skriver att under de senaste femtio aisar wtvecklingen av den pedagogiska
grundsynen en forandring fran att ha fokus pa ésundervisning till barnets eget larande.
Tre fundamentalt olika satt att se pa larande Wdisa varandra under denna tid. Det ar
behaviorismen (Skinner), konstruktivismen (Piageith ett sociokulturellt larande
(Vygotskij, Bruner, Lave & Wenger) (Trageton, 2006)

Den traditionella skolan lagger vikt vid att |adeh styrs av |araren och laroboken och har
sitt ursprung i behaviorismen. Eleven ar konsummett blir styrd av det larostoff som
presenteras. Konstruktivismen goér eleven i hégeal ¢ill producent. Har bygger den aktiva
sjalvlarande eleven upp sin individuella kunskagt Bociokulturella larandet poangterar
dessutom en grupp larande personer i samarbeteksnstruerar gemensam kunskap i en
storre larandemiljo. Den larande gruppen blir héadpcent av kunskap. Under 1970-talet
utvecklades Piagets tankar om det konstruktiviatidirandeperspektivet. Eleven som
konstruerar sin individuella kunskap genom konkréete var en grundsyn som préaglade den
svenska laroplanen, Lgr 80 och den norska laroplémde 1974. Vygotskijs tankar om eleven
som tillagnar sig kunskap i en social gemenskaijyerade daremot debatten under 1980-
talet. Denna grundsyn om det sociokulturella kiagssnet som rum for det gemensamma
larandet, har blivit tydligt framskriven i de své&aslaroplanerna Lpo 94 och Lpfo 98 (for
forskolan). Dessa bada laroplaner har eleven ogktgh#ppen i centrum. Eleverna ska vara
aktiva. De ar larande och kunskapande elever idokéararen ar administrator, vagledare och
tillrattalaggare av larostoffet (Trageton, 2006).

Trageton skriver om att lasning och skrivning @radntrala delarna i undervisningen i
svenska. De spelar dessutom en viktig roll i arddraen i skolan. Eftersom forskningen de
senaste tjugo aren har pekat mot att skrivningithare an lasning ar det vardefullt om las-
och skrivinlarning gar hand i hand. Att skriva $illasning ar en metod utarbetad av Arne
Trageton. Huvudtanken &r att barns lasning stodskavprocessen. Men istéllet for att inleda
med traditionell inlarning av handskrift ska barrgirja skriva direkt pad datorn. Pa sa satt
kan barnen lagga kraften pa skrivandet och skapasiddiet for att kampa med motoriken.
Vid uppféljning visar det sig att barn som anvandenna metod far snabbare och battre

resultat dels med sin lasférmaga och dels med kiimgen av sin handstil (Trageton, 2006).

...for hundra ar sedan kom eleverna till en skolm $mde griffeltavlia och krita, for femtio ar sedaar
black och en stalpenna viktiga bruksforemal i klassnet, sedan kom kulspets- och tuschpennorna och
darefter datorn ...Darfor ska datorer med ordbehagdpirogram vara ett vanligt inslag i klassrummen,
aven i de lagsta arskurserna. De &r nasta genesatioivredskap. (Refererat i Trageton, 2006:7.)
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Trageton menar att eleven star i centrum som pettuay kunskap. Att eleven ar producent
av kunskap och skapar texter pa datorn ar en Mipdaktor i lasinlarningen. Eftersom
manga elever idag tillbringar atskilliga timmar mettl passivt konsumerande av spel framfor
datorn ar det av stor vikt att eleverna far stykaemdet och sjalva utveckla och utforma
produkter av varierande slag pa datorerna. Deis&esligen lattare att skriva an att lasa, men
for sexaringar ar det svart att skriva for handivek Trageton. Om vi anvander datorn, som
ar ett enklare skrivredskap an pennan, kan vi findinden traditionella l&s- och
skrivinlarningen till skriv- och lasinlarning. "Skispraksutvecklingen ar i stort satt
densamma vare sig det handlar om skrivning pa watler for hand "(refererat i Trageton,
2006:10). Datorskrivningen bygger pa samma valbeaté fundament som handskrivningen.
Eleverna blir kunskapsproducenter nar de formulegara tankar och meningar (Trageton,
2006).

Spridningen av IKT (informations- och kommunikatiteknologi) som laromedel i lararutbildningen och i
grundskolan under de senaste aren skapar etbsiooly av att betrakta IKT och las- och skrivundsmirg
som delar av samma omréde. (Trageton, 2006:7)

Man tar vara pa sambandet mellan de fyra huvudosnad modersmalet namligen tala,
lyssna, skriva och lasa. Eleverna arbetar tva wéhvid datorerna och det utspinner sig en
dialog mellan barnen nar de skriver. Nar det galletrsociala samspelet menar Trageton att
barn lar sig bast i dialog med andra barn (Trage2606).

2.1.3.1 Literacy
Literacy betyder férmagan att lasa och skriva,reilemagan att anvanda spraket att lasa,

skriva, lyssna och tala. | moderna sammanhangiergfieordet till I1asande och skrivande pa
en niva lamplig for kommunikation, eller pa en nis@m later en forstd och kommunicera
idéer i ett las- och skrivkunnigt samhélle, for lathna vara en del i det samhéllet (refererat
fran Wikipedia).

Under 1990-talet har leken inom internationellrigditeracy”- forskning blivit ett viktigt
omrade (Trageton, 2006:17). Caroline Liberg, predes utbildningsvetenskap, skriver att det
under de senaste trettio aren har skett en kraftfuéckling inom forskningsomradet tidigt
las- och skriviarande. Man studerar barns metaigeakfiormaga, de sociokulturella
sammanhang de lever i och barns mycket tidiga thsath skrivande. Dessa perspektiv
bidrar bland annat till var forstaelse av vad detebar att lara sig lasa och skriva som litet
barn. Det lilla barnet moter visuella symboler, ilkand skriftspraket, i mycket storre
omfattning an tidigare. Barnet kan lara sig lasa skriva genom att leka med spraket nar och

varsomhelst i exempelvis rim och ramsor, genom lsggé konventionella och pa datorer och
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genom att man i de vardagliga rutinerna tar varanpgligheterna att kommunicera. Enligt
Liberg pekar forskning pa att det &r en del spgikfisrmagor i forskoledldern som samverkar
till barnets las- och skrivutveckling. De generediarakliga formagorna kan vara ett stort
ordforrad, aktiv samtalspartner och att kunna &deyattelser. Dessa férmagor borjar byggas
upp i hemmen och i manga fall i férskolan och skinleklassen (Liberg, 2006).

Liberg skriver om att barn kommer fran olika sdeitburella sammanhang, med olika
spraklig bakgrund och i en del fall funktionshindBetta gor att de lyckas olika bra nar de
kommer till skolan med sina vanor av samtal, lasamch skrivande. Deras uppvaxt har skett
i varierande sprakliga landskap. De sprakliga |lkagssom barnen vaxer upp i idag ser
dessutom annorlunda ut an foér bara tio ar sedanteet har fatt konkurrens av natbaserade
kommunikationsformer. Dator- och videospel ar mafigakolebarns sysselsattning hemma.
Medierna och popularkulturen blir viktiga kulturbée i vart samhalle och paverkar barn och
ungdomar. Generellt sett har medierna och andnaeNas uttrycksformer under senare ar
genomgatt en dramatisk forandring som gor att skrigch talad text idag far sta tillbaka.
Liberg skriver att forskning har visat att barnpsmnan de borjar skolan har god kunskap om
ljuden och bokstaverna och har fonologisk medvetesbm samverkar med andra generella
sprakliga formagor, har mycket bra forutsattningtirbryta koden och fa en fortsatt Ias- och
skrivutveckling (Liberg, 2006).

Forskningsperspektiv som, enligt Liberg, vuxit stparkare under 1990-talet &ar de
sociokognitiva och det sociokulturella perspektivemett sociokognitivt perspektiv studerar
man hur den enskilde utvecklar sina kunskaper i stetiokulturella sammanhang han
befinner sig i. Exempelvis om individen lar sigtdét genom att skriva eller genom att prata
med andra. | ett sociokulturellt perspektiv studenan de sociokulturella sammanhang som
individer bidrar till att skapa och pa vilket satt skapar dem. Man kan betrakta hur
sammanhangen ser ut, hur man deltar i dem, vilkeovisom rader och vad man bidrar med.
Dessa bada perspektiv har vidgat synféaltet forrhan kan se pa och hur man lar sig lasande
och skrivande. Man har inte endast fokus pa deakosamspel som barnet befinner sig i.
Man ser dessutom pa de sociala och kulturella sarhamg barnet lever i, vilka utgor en
viktig del dar lasandet och skrivandet ingar. Barmedverkar aktivt i utvecklingen av
gemenskaper, vilka bade paverkar och drar nyttastame kultursystem. Barn leds eller
guidas alltsa inte bara in i att lasa och att skdv vuxna, de ar ocksa kannande och tankande
manniskor som gor egna val. Detta ar sammanhangidéarxna tillsammans med barnen

bade ar medskapare och deltagare (Liberg, 2006).
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Som jag ser det spelar det en avgoérande roll hureméter eleverna och att vi tar alla
mojligheter som uppkommer att samtala med dem &#rstidr det sociala samspel de vistas i.
Det ar ocksa av stor vikt att vi moter dem dar dénmer sig i sin las- och skrivutveckling

och skapar situationer dar de far mojlighet atttséamlyssna och stimuleras till lasning och

skrivning.

2.1.3.2. Effekter av anvandning av IT inom underisg
Datorer inom las- och skrivinlarningen har redagnfborjan blivit ifrdgasatt. Pa 80- talet

fokuserade man pa den mekaniska sidan och de setastren har man inriktat sig pa om
anvandningen av datorer paverkat kvaliteten ochntideien pa det som blivit skrivet
(refererat i Songe Paulsen, 2005). Ar 1984 fick IBNt WTR (Writing to read) program
introducerat i USA och det gav snabbt effekt pa tih skrivinlarningen. Programmet hade
tagits i bruk av 2 miljoner elever i 5000 skolooin 5 ar. Nasta version av programmet kom
1991, det kallas WTR 2000. Runt 200 studier havitbtjjorda de senaste 20 aren med
inriktning pa vilket satt datorn har paverkat stotges skrivning (refererat i Songe Paulsen,
2005). Det finns aven studier som utforts tidiganéy datorer inte anvandes i samma
utstrackning som idag, och studenterna endast litadena att anvanda dem. Trots detta har
man funnit nagra positiva effekter i dessa stufB@nge Paulsen, 2005).

En kvalitativ litteraturstudie av artiklar gjordas Cochran- Smith (1991) pa Elementary
School (i USA och i Storbritannien fran ca 5-11.dDen behandlade anvandningen av
textbehandling och effekter pa skrivning. Resuttaisade i alla aldersgrupper att de som
anvande datorer lade ner mer tid pa skrivaktivifetie skrev langre texter, hade ett mer
positivt forhallande till skrivning och hade farfied &n de som skrev for hand (Songe Paulsen,
2005).

Den forsta metaanalysen av effekten av textbelrandjorde Bangert- Drowns (1993).
Fran Elementary till Post Secondary School (fraizd6 ar) gjorde han 20 studier. Pa tre av
fyra studier fran de senaste tio aren da han sttiteextbehandling och effekt av skrivformaga
var det signifikant positiva effekter. Den fjardar\signifikant negativ. De senaste tio arens
forskning har pekat pa att studenter som anvarbéwandling framvisat en liten men
signifikant 6kning (Songe Paulsen, 2005).

En metaanalys av effekten av datoranvandningivriskig gjordes av Goldberg, Russel
och Cook (2003) i en studie som utférdes 1992-2002n studerade pa vilket satt
textbehandling paverkar skrivning bland K-12 studen(i USA, elever som gatt fran

Kindergarten-Grade 12). Metaanalysen gav att datersngen i de flesta undersékningarna
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hade en positiv inverkan pa textlangd. P& Middth Bigh School var effekten stérre an for
studenterna pa Elementary School. Dar hade textéienl en liten men positiv effekt. Man
kom fram till att anvandningen av datorer i skrivgpigav effekter pa det sociala omradet. Det
blev en social process dar eleverna i hogre grathdsetade med varandra. | skrivprocessen
forandrade de texterna oftare efter hand och deréispons fran lararen i ett tidigare skede.
Motivation och engagemang for skrivandet ar stideand studenter som anvander datorer
(Songe Paulsen, 2005).

En typisk studie angdende textbehandling, enligikk(refererat i Songe Paulsen, 2005)
ar en experimentgrupp som skriver texter pa datoecér en kontrollgrupp som skriver for
hand. Nar de arbetat lange efter denna upplaggfiieg manader eller ar, gar eleverna
igenom ett skrivtest under likadana villkor. Ham badersokt 12 studier och tittat pa effekten
av skrivning. En av dessa ar Bangert- Drowns (1988)ik redovisade att studenter som
anvander textbehandling i evalueringsstudier dasten20 aren far battre pa uppfoljnings-
tester i skrivning. Effekterna ar sma och inteicltestaende. En sammanfattning av Kulik ar,
att de senaste 10 arens studier har visat atteda@orett redskap som kan medverka till att
eleverna skriver battre. Effekterna ar, trots a&tad sma, stora nog att vara meningsfulla i
pedagogiska sammanhang (Songe Paulsen, 2005).

Trageton har gjort en studie och jamfort textaivsia pa datorer med texter skrivna for
hand (refererat i Songe Paulsen, 2005). Han komm fiid att de elever som hade haft
skrivinlarning pa dator lyckades i genomsnitt t®itin de elever som hade haft traditionell
skrivinlarning och skrivit for hand. Trageton garalge sig med att urvalet av elever inte var
statistiskt genomfért (Songe Paulsen, 2005).

Det gjordes en metaanalys av James A. Kulik méadifopa tiden efter 1990 for att
studera anvandningen av teknologi i Elementary $ebhondary School (refererat i Songe
Paulsen, 2005). Han redovisar effekten av tekngdégdésning och skrivning. Studier fran de
senaste 10 aren visade att WTR (Writing To Readg hidindergarten stor effekt pa lasning,

i Grade 1 (klass 1) mattlig effekt och liten effafter Grade 1. P& forskolan fann han starka
positiva resultat (Songe Paulsen, 2005).

En annan syn p& sin undersokning hade Slavin j188h gjorde 21 studier pa
Kindergarten, han gjorde 13 pa Grade 1 och eftad&d gjorde han 4 studier. Han fann inte
nagra bevis for att WTR hade nagon effekt pa lasrifulik har reflekterat éver skillnaderna
i resultat och menar att det ar svart att sdgasead ar orsaken till att det ar skillnader i

undersokningarna fore och efter 1990. Men han nalwide att senare evalueringsstudier har
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varit battre designade och analyserade och atresém@lementering av WTR har varit mer
lamplig (Songe Paulsen, 2005).

Songe Paulsen redogdr har for att det har gjorignéal studier som undersoker effekten
av datorer pa skrivning. Hon menar att skrivningedrmycket sammansatt formaga, svar att
definiera. Kriterierna att vardera skrivformagaifréin, ar tvetydiga. Olika forsok har gjorts
med olika kriterium. Resultaten ar inte entydig&nnpekar i riktning mot att eleverna uppnar
effekter pa textlangd och textkvalité nar de skrivé datorer (Songe, Paulsen, 2005).

2.1.3.3 Sammanfattning av kapitel tva
Forskningen i foregaende avsnitt, anser jag, ppkaatt datorn paverkade bade skrivandet

och samarbetet positivt. Att skriva pa dator visaga del undersokningar goda effekter pa
textlangd, textbehandling och intresse for skrivand

Som jag ser det finns det manga teorier som bigkraft larande sker i samspel mellan
manniskor. Det ar genom erfarenheter tillsammans medra som larandet sker. Vara
handlingar skapar erfarenheter som ger kunskapletth leder till nya handlingar som vi far
erfarenheter av och som ger ny kunskap. Att geniaogl stodja barn dar de befinner sig i
sin utveckling, gor att de kan ga vidare mot sadarinte annars hade klarat av.

Om las- och skrivinlarning utgar fran barnets oah skrift da kan barnet upptéacka
samband mellan ord och bokstaver och anvanda deett padeningsfullt satt. Nar eleverna
skriver i par pa datorer skaffar de sig erfarenhtéisammans med andra och paverkas av
omgivningen. Da skapar de nya kunskaper tillsammsm® bildar underlag fér nya
erfarenheter. Texterna som de producerar pa datgér fran barnens eget tal for att de ska
upptdcka samband mellan det talade och det skriworaet. Datorn som
kommunikationsmedel &r en véasentlig kunskap foverleé dagens lage. Att ha kunskap om
spraket, att lasa, skriva, lyssna och tala ar nodigh for att kunna kommunicera sina tankar i
ett las- och skrivkunnigt samhalle. | kommande tedgiommer jag att redovisa pa vilket sétt

datorn kan stddja las- och skrivinlarningen.

3. Aktionsforskning och metod
| detta avsnitt diskuterar jag aktionsforskningti@kslarande, skolutveckling, praktikern som

forskare och min roll som forskande praktiker. Di@refoljer ett metodavsnitt.
| mitt aktionsprojekt studerade jag olika metoddmg kom fram till att kvalitativ metod
passade bast for den ger narhet till forskningsmdielnom kvalitativ metod anvande jag mig

av intervjuer, observationer och loggbok. Intervjuiee och observationerna medverkade till
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att jag battre kunde forsta de erfarenheter elevgjorde under aktionerna. Loggboken skrev

jag i bade fore och efter aktionerna.

3.1 Vad ar aktionsforskning?
Kurt Lewin, den tysk- amerikanske socialpsykologamses ofta vara upphovsman till

aktionsforskningen och utvecklade pa 1940- talgetach metoder for sin forskning. Han
gjorde sig till talesman for problemorienterad, kattsinriktad forskning i stallet for den
dominerande vetenskapsorienterade installningertgstan, 2004). Kurt Lewin beskriver att
aktionsforskningens syfte ar att man aktivt arb&aatt forandra nagon form av verksamhet
till det battre. Lewin forhdoll sig experimentellhte deltagande som den nuvarande aktions-
forskningen praglas av. Den har starkt slaktskap dhehn Deweys syn pa larande som
problemlésningsprocess (Stensmo, 2002).

Kalleberg havdar att inom aktionsforskning liggkst nara till hands att tala om det
intervenerande upplagget, dar samhallsforskaréwnisigriper i det omrade som studeras med
tanken att forbattra. Man kan definiera aktiondfoisg tvasidigt. Dels som en
forskningsverksamhet som skall producera ny vetgrigk kunskap och dels en verksamhet
som skall bidra till forbattringar inom de omradsm studeras genom aktivt deltagande fran
forskarna. Han for fram den konstruktiva forsknimgislaggningen i form av en tredelad
typologi: intervention, variation och imagination. den intervenerande upplaggningen
ingriper forskaren i det omrade som studeras ikawvait forbattra det. En annan typ av
konstruktiv forskningsupplaggning ar den variergraen ar vanligare an den intervenerande.
Har lar man av det goda exemplet, man lar av vanat som finns i verkligheten, inklusive
studier av lyckade forandringsprocesser som shmtoende av forskaren. Den tredje typen
ar den imaginara forskningsupplaggningen. | deinestaller sig forskaren en férandrad och
forbattrad situation som ar majlig att komma fraith it verksamheten, havdar Kalleberg
(Kalleberg, 1992).

Tiller skriver att aktionsforskning praglas av gssilisengagemang och solidaritet. Den
deltagande aktionsforskningen har & ena sidan 'tedinatt hjalpa manniskor att utforska sin
egen situation for att kunna forandra den. A arsidan &r méalet att hjalpa méanniskor att
forandra sin situation for att kunna utforska déefererat i Tiller, 1999) Tiller skriver ocksa
att aktionsforskning ar en enhetlig forskningspkan konstruktiv karaktar, dar forskaren
tilsammans med aktdrerna i praktiken aktivt goti@ker som forandrar i den verksamhet
som studeras. Han ar inspirerad av Kalleberg nédutddar om aktionsforskning och menar att
den konkreta interventionen ingar som en del askfuingsupplaggningen. Detta ar det som
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tydligast identifieras som aktionsforskning enligfTiller, det intervenerande
forskningsupplagget. Upplagget har dubbla riktmérldels att nya kunskaper genereras dels
att det falt som utgor ramen for kunskapsprodulaioforbattras. Att forskaren medverkar i
I6sningen av uppgifter och problem som uppstar,agbutbyte mellan praktiker och forskare
sker och larandet 6kar for bada parter, anserr{illidler, 1999).

Som jag ser det bestar likheterna mellan Lewirleléarg och Tiller i att de arbetar med
samhallsinriktad forskning med syftet att forandesksamhet till det battre. Olikheterna ér,
enligt min uppfattning, att Lewin hade ett expenmadt angreppssatt medan Kalleberg och
Tiller har ett deltagande satt att narma sig forsen. Lewins mal for forskningen var att
forbattra for socialt utsatta grupper, medan badkekerg och Tiller, som jag tidigare belyst,
menar att aktionsforskningen har dubbla riktméarkdals ska forskningen generera ny
vetenskaplig kunskap, dels ska verksamheten fodsainom de omraden som studeras
genom aktiv medverkan fran forskarna.

Karin Ronnerman skriver att aktionsforskning tan sutgangspunkt i vardagens
utmaningar, arbetar for ett samarbete mellan graktoich forskare och arbetar for forskning
som leder till forandring. Genom praktikerns fragedtts processen igang, den foljs
systematiskt och praktikern och forskaren reflekteéllsammans éver vad som sker. Det ar
av stor vikt att forhalla sig kritisk till sin rqliatt genom sjalvreflektion skapa distans till den
egna praktiken. En vag att distansera sig till pkek ar dagboksskrivandet. | processen finns
det inga metoder som anses vara de “ratta” utarddeiktigt med 6ppenhet mot val av
metoder och losningar. Att samarbete mellan praktiich forskare kommer till stand, gor att
tva kunskapsfalt med olika traditioner mots. Devwiktigt att tillvarata den kompetens som
finns inom de olika kunskapsfalten och dessutormkwitmana den. Har kanske man finner
aktionsforskningens karna: Hur kan motet ske? Fragotolkningsforetrade dyker upp, hur
man ska betrakta ny kunskap och hur praktikernsetdve forskarens kunskap ska varderas
(R6bnnerman, 2004).

En larare, som har for avsikt att forandra verksaten i klassrummet, kan tillsammans
med en forskare anvanda sig av aktionsforskning feem for forskningsdesign. Denna typ
av forskning kan ocksa kallas praktikerforsknintgreteltagarstyrd forskning. Inom denna
forskning har praktiker/brukare en avgorande inaarka vilka forskningsfragor som stalls.
Man faststéller ett "lage fore”, gor en aktion odérefter redogbr man for ett "lage efter”.
Syftet ar att fa till stdnd varaktiga férandringav ndgot som redan pagar. Inom
aktionsforskning soker man dels forsta en verksambke dess samspel dels forandra den.

Aktionsforskning ar tillamplig i skolan eftersomvatet &r givet och elever och larare eller
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andra vuxna som har med klassen att gora utgornafioterna under studien. | kollaborativ
aktionsforskning har man som utgangspunkt att meskoch larare lar av varandra i en
gemensam dialog. Genom denna dialog stodjer aktisising att larares "tysta kunskap”
synliggors (Stensmo, 2002).

Aktionsforskningen ar en cyklisk process, vilketabar

att man gar igenom fyra tydliga faser: planerirggrande eller
aktion, observation och reflektion. Reflektionem keda till ny
planering som atféljs av en aktion, observation flektion, .
Denna cykel kan man géa igenom flera ganger efterhan
som nya fragor uppkommer. Detta kan beskrivas sospéal
dar man kommer tillbaka till faserna men pa en aduva
(Stensmo, 2002). Se fig. 1.

Som forskande praktiker lanade jag redskap fran
aktionsforskningen och tillsammans med min

kollega och med stdd av kolleger och skolledning

utforde jag en aktion i klassrummet. Jag faststdlldget fore”,

da jag gjorde en diagnos for att ta reda pa vaeeha befann

Fig. 1 Aktionsforskningscykeln

sig i las- och skrivutvecklingen. Aktionen bestaattiundersoka pg (Frit efter inspiration frén
Stensmo, 2002:53.)

vilket satt datorn kan stodja las- och skrivinlagen och utifran

resultatet forandra sa att eleverna far forutségmi att utnyttja datorn som stod pa de satt
som framkommit. "Laget efter” ar tankt att befastavernas nya erfarenheter genom att min
kollega och jag utvecklar skrivandet pa datorerread méagledning av Tragetons och andra
kollegers kunskaper.

3.2 Aktionsforskning och aktionslarande
"Aktionslarande ar ett satt att lara av och i gatdagsarbete” (R6nnerman, 2004:105). Man

utgar fran det egna behovet att forandra och ftnoafor att pa ett professionellt satt sjalv
kunna l6sa problem som uppstar i arbetet. Man ggati problematiken och darigenom okar
forstaelsen for det man gor. Det kan bli en delvavksamhetens kvalitetsbedémning.
Problem kan man definiera som nagot man vill veer mm och ar nyfiken pa och da
fokusera pa det positiva och lara av det och ietdem som ett misslyckande (Rénnerman,
2004).

Tiller skriver att aktionslarande handlar om aitsf& sig sjalv och det man upplever och
fa upp 6gonen for det som finns pa djupet. Det lmandm att utmana sig sjalv pa ett
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grundlaggande satt. Nar man géar in i en aktionstiggrupp for att utveckla sig och sin
organisation kan man t.ex. stalla fragorna: "Vdtjag ska handa? Vad kan jag sjalv gora for
att komma dit jag onskar? Vad kan jag gora forcatervinna svarigheterna pa vag mot
malet?” (refererat i Tiller, 1999:66) Valjer mantiakslarande som profil nar man ska
utveckla en organisation, intar medarbetarna rigtuen mer forskande roll. De blir inga
forskare, men forskande i sin egen vardag, uti§iaa forutsattningar (Tiller, 1999: 139). Att
vara forskande i sitt yrke innebar for den skuteiatt man ar forskare. Forskningsrapporten
ar formodligen inte det ideala sattet att kommumidaom skolan eller andra myndigheter.
Tiller menar att aktionslarandet hor till lararnfasskande aktivitet och aktionsforskningen
bor knytas till den verksamhet som forskare vidvarsitet och hogskolor bedriver (1999).
Tiller hanvisar till Revans (1982) som menar atficaislarande bygger en logisk grund som
utgors av fyra basaktiviteter, ndmligen "att anwareh vetenskaplig metod, att soka efter
fornuftiga beslut, att utbyta goda rad och kondtwkkritik samt att lara sig nya
handlingssatt” (refererat i Tiller, 1999).

Aktionslarande kan definieras som en kontinuerigahde- och reflektionsprocess, som ar stottad av
kollegor och dar intentionen ar att utrdtta nagétktionslarandet hjalper manniskor ut ur
handlingsforlamande situationer och blir till ejilpmedel for att ta tag i sin omgivning i avsikt Brandra
den till det béattre. (Tiller, 1999:63)

Enligt min uppfattning tydliggor ovanstaende begréjrhallandet mellan aktionslarande och
aktionsforskning pa sa satt att aktionslarande ¢éénidringsarbete inom t.ex. skolan nar
kolleger tillsammans gar in for att forandra ochvegkla verksamheten. Medan

aktionsforskning ar det arbete som forskaren bedtilsammans med praktikern.

3.3 Skolutveckling och aktionslarande
Tiller anser att det ar viktigt for skolan att degla 6msesidiga och starka kontakter mellan

skolfolk som forskar i skolans vardag och forskapen kan forska tillsammans med dessa
praktiker. De bildar ett forskande partnerskap adbetar malinriktat kring utvecklings- och
inlarningsfragor. Detta samarbete starker larandéte pa det individuella och det
organisatoriska planet. Styrkan i aktionslarandatéide personer som finns i organisationen
kan bli uppmarksamma pa och tillgodogora sig demskap som redan finns, sa det skapas
nytt larande genom att nytolka tidigare erfarenheteforhdllande till dagens och
morgondagens. Reflektionen utgdr har en viktig lamlan det som vi gjort tidigare och den
framtida handlingen (Tiller, 1999).

Jag anser att om man etablerar kontakt med farskan de tillsammans med praktiker
skapa utveckling och forandring pa skolor. Genonaavanda sig av de erfarenheter man har
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haft pa skolan, kan man i samarbete med forskaytsika dem, i forhallande till nuet och

framtiden.

3.3.1 Min roll som forskande praktiker
Att ur ett forskarperspektiv beskriva aktionen sarund for utvecklingsarbetet Okar

forhoppningsvis forstaelsen for det. Rollen varittrfall dubbel, jag var bade forskare och
praktiker. Min funktion var framfér allt handledamdch samordnande. Jag strukturerade upp
projektet, planerade och organiserade teknologilsatnmans med min kollega. Jag
paverkade eleverna och blev sjalv paverkad. | modlem forskare koncentrerade jag mig pa
teorier och hade ett stort intresse for aktionem datainsamlingen. | aktionen hade jag stor
narhet till deltagarna, eftersom metoderna var itatala. Jag kunde férandra och anpassa
undersokningen under processens gang. Min trodéetlig processen i forhallande till
eleverna, upplevde jag som stor. For att hela &hasskulle kanna sig delaktig i
forandringsprocessen och fa mojlighet att skrivadnigélp av datorer, genomforde vi
processen med alla eleverna, sa att samtliga kdetla i utvecklingen och férandringen.
Sjalva undersokningen gjorde jag endast pa deeddtzer jag tagit ut. Min roll var under
processen den forskande praktikerns (fritt eftess@h, 2007).

3.4 Metoder inom aktionsforskning
| detta avsnitt berattar jag om kvalitativ metodh @@arfor jag valde den metoden. Sedan foljer

en beskrivning av fenomenologi och hermeneutik.kkskriver min upplaggning av aktionen
och darefter de olika metoderna som jag anvandétioreen. Efter det tar jag upp
triangulering, validitet och reliabilitet, urval lbetiska stallningstaganden.

| mastersarbetet studerade jag pa vilket sattraldtan stodja las- och skrivinlarning.
Valet av metod styrdes av att jag ville fa inforrnatsom befann sig sa nara praktiken som
mojligt, sa att den skulle leda till kunskapsutvawk i min praxis. Aktionslarande &r en
kvalitativ metod vilket innebar att den k&nnetecknav en kontinuerlig larande- och

reflektionsprocess dar man tillsammans med arbetsitarna arbetar for forbattring.

3.4.1 Mina metodval
| mitt aktionsprojekt anvande jag kvalitativ metidd att insamling av information skulle ske

i den verklighet jag ville utforska. Kvalitativa noeler kdnnetecknas av en helhetsbild som
ger en Okad forstaelse for sociala processer ogtmsmhang. De praglas av en narhet till
forskningsobjektet. Det finns en subjekt-subjeldtieh mellan undersdkningsenhet och

forskare. Syftet med kvalitativa metoder ar atttépka egenarten hos den enskilda enheten
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och dennes speciella livssituation. Informationéing# detta satt trovardig, men nackdelen
ar att den inte alltid ar speciellt allméngiltigdlhe, Solvang, 1997).

Min problemstalining ar pa vilket satt datorn kstiddja las- och skrivinlarningen. Jag
valde kvalitativ metod, att reflektera med hjalp laggbok, for att jag under hela aktionen
dels ska fa syn pa mina tankar om elevernas ageriaaktionerna, dels kunna se mitt eget
agerande nar jag samtalar med och observerar sevéag har valt kvalitativ intervju, som
har den styrkan att den liknar en vardaglig samitaigtion. Det ar den intervjuform dar man
utdvar den minsta styrningen pa personerna manrsikier. De far i stéllet paverka
samtalets utveckling inom givna ramar, sa att dan stfor undersokningen far svar pa de
fragor man vill fokusera pa. Dessutom har jag whkervation som metod. Vid observationen
skapar jag mig en bild av vad som sker genomtdt tiyssna och fraga. Jag far ett natverk av
handlingar och reaktioner mellan eleverna som ané&tecknande for det man undersoker. |
denna del kommer jag att beskriva dessa tre oclaantetoder samt redskap for att
genomfora aktionerna (Holme, Solvang, 1997).

Nar vi tanker pa och reflekterar éver det vi erfambildas erfarenheten med hjalp av
reflektionen till larande. Reflektionen star for chet, men det innebéar att tidnka Gver och
tdnka igenom de omstandigheter som vi upplever.abgtktigt att satta ord som ordnar upp
det man erfar, for att fa ett bra agarforhallaniledet man ar med om. Erfarenhetslarande
betyder att man vet vad man deltar i, eftersom hmansjalv eller tillsammans med andra
tankt igenom, diskuterat och undersokt sammanhabDgetr ett mer forskande satt att ndrma
sig sin vardag. En kontinuerlig och systematisk aredtektion betyder att den grundliga
eftertanken blir en del av vardagen (Tiller, 199%ed en metafor kan vi sdga att
metareflektionen kannetecknas av att vi klattrgs pg vart eget glastak och tittar ner pa det
vi gor” (Tiller, 1999:37-38).

Det kan vara svart att skapa distans till ettgkbpar man "forskar” pa sin arbetsplats.
Kanske det hade varit lattare att upptéacka momstejag hade “forskat” i nagon annan klass,
eller anda battre pa en annan skola. Men det hadesvart att ga ivag till ndgon annan
skola, eftersom jag har haft aktionerna pa mintatioe Det kan ocksa vara svart att bortse
fr&n att man kénner eleverna och endast titta y&$nk pa vad som sker. A andra sidan kan
det vara bra att forsoka skapa distans till siétt@gbete och f& majlighet att kunna se det med

andra 6gon.
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3.4.2 Fenomenologi och hermeneutik
Den fenomenologiska forskningen har som fokus nskams medvetande, hennes

upplevelser och uppfattningar. | tal och skrifthgm sprakliga uttalanden, kan hon beréatta
om dessa upplevelser och uppfattningar. Att studessa berattelser och beskriva och forsta
den andres upplevelser ar forskarens uppgift océitteéserna ar forskningens arbetsmaterial.
Hermeneutik anvands fér tolkning av alla typer av texter oéhmhanniskors berattelser om
livserfarenheter. Tolkning betyder att gora detligtdsom inte omedelbart ar uppenbart i
upplevelsen och satta in det manniskan upplevt elt&arit i ett storre sammanhang, en
kontext (Stensmo, 2002).

| projektarbetet studerade jag elevernas beréttelsh forsokte beskriva och tolka deras
upplevelser och uppfattningar. Den hermeneutiskinitegslaran anvande jag nar jag
forsokte tydliggora vad eleverna sagt i intervj@enth satte in det i ett sammanhang. Detta
kan ge viktig information foér hur vi arbetar vidareed datorn som redskap.

3.5 Aktionen

3.5.1 Upplagg

Aktionen delades upp i fem faser, fas ett i formeavéasdiagnos och darefter fyra aktioner. |
borjan av hostterminen inledde jag aktionsprojektet! att gora en lasdiagnos pa eleverna,
dels for att fa kunskap om var de befann sig il@sutveckling och dels for att anvanda den
som underlag for att valja ut atta elever som skinja i min aktion. Aktionerna utfordes vid
fyra tillfallen. Varje aktion inleddes med planagiroch reflektion éver den kommande
aktionen. Under aktionen observerade jag eleveldrafter samtalade vi och sedan avslutade
jag med reflektion. | reflektionen infor aktionerfamulerade jag hur jag skulle géra och hur
jag forestéllde mig att det skulle bli. Efter aktena reflekterade jag 6ver vad jag hade lart
mig och jamférde med reflektionen som jag hadetdjime aktionen. Detta ledde till att jag
forandrade efterhand som jag upptéackte nagot jhguvake forbattra. Pa sa satt utvecklades
arbetet. Elevernas texter jamforde jag for atttseaklingen fran den forsta aktionen till den

sista. | diskussionskapitlet reflekterar jag Oextérna.

3.5.2 Kvalitativ intervju
Enligt Holme och Solvang &r avsikten med en kvalitmtervju att fa ut den betydelsefulla

information ett samtal kan ge. Det ar bra att ggiraninneslista som bildar utgangspunkt for

“Hermeneutik betyder (vetenskap om) tolkning av(eex (SAOL, 2006).
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intervjun. | den bor man tanka pa temat for intenyjvilka roller man har, interaktionen
mellan aktérerna och kulisserna eller miljderna nmé@rvjuar i (Holme, Solvang, 1997).

Jette Fog anser att nar man tar pa sig rolleniatervjuare ar det viktigt att man kanner
sina granser och satsningar, sa att man inte fér €ima egna kanslor pa den man intervjuar.
Att man inte for 6ver sina intressen pa sa séatinait ser pa den man intervjuar som osarbar
som kan tala alla sorters fragor och anmarkninigara fér att det skulle tjana intervjuarens
intressen. Det ar viktigt att se granserna for oh@m intervjuar oavsett vilken nytta man som
intervjuare har (Fog, 2005).

| aktionen valde jag att anvdnda den kvalitatiMrvjun. Den har styrkan att den liknar
en vardaglig samtalssituation. Intervjuformen sgrlite som mojligt, personerna far i stallet
paverka samtalets utveckling inom givna ramar,tsédem som utfor undersokningen far svar

pa de fragor den vill fokusera pa (Stensmo, 2002).

3.5.2.1 Oppen observation
Jag utforde Gppen observation. Genom att obsemlerserna nar de skrev olika texter pa

datorn kunde jag iaktta hur de gjorde i forhallatitlele faktorer jag skulle fokusera pa. Vid
observationen skapar man en bild av vad som skengett titta, lyssna och fraga. Man far
ett natverk av handlingar och reaktioner mellanvesiea som kannetecknar det man
undersoker. Det ar bra att skriva anteckningarrimf@av stickord i sjalva observations-
situationen, de utgér grunden for faltanteckninga®om alternativ kan man anvanda sig av
bandspelare. Det ar betydelsefullt att man kaheskéinkreta fragor om det uppkommer saker
som man inte forstar. Det ar dessutom viktigt &itla kritiska fragor till det material man
samlat in. D& kan man undvika fel och missforstgtalme, Solvang, 1997).

Jag observerade hur eleverna agerade nar de slaé\hjalp av datorn. Jag utgick fran
stickord for det jag hade ténkt observera, sdagtkjnde fokusera pa det jag hade for avsikt

att undersoka.

3.5.2.2 Vad ar en reflektionstext?
En reflektionstext ar ”...en vag att distansera figotaktiken. Skrivandet innebar i sig en

sjalvreflektion...” (Ronnerman, 2004:24). Man kanlekfera pa olika satt. Om man skriver
en reflektionstext i dagboksform skriver man ofte langre texter. Loggboksform ar en
annan typ, har skriver man i kortform. Utvidgadgdbocker ar ytterligare ett alternativ. Med
hjalp av nyckelord skriver man om vad man har $gtoch vad man tror ar bra att goéra i
framtiden (Tiller, 1999). Jag skrev i utvidgad |bggsform och i dagboksform under
aktionsperioden.
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3.5.2.3 G-L-L-metoden
G-L-L-metoden &r en metod i tre nivaer nar manvekrioggbok. G-L-L betyder gjort, lart

och listat ut. Att skriva kontinuerligt &r viktigbr att fanga upp vardagsupplevelserna pa ett
systematiskt satt. Strukturen utgor ett stod sénatt kan skriva framatstravande. Loggboken

ser ut s har:

Verksamhet Vad har gjorts? Vad har vi lart? Kloktgora

Figur 2: Modell fritt om loggboksskrivande eftetlér (1999:114).

Jag anvande mig av modellen nér jag arbetade efksditonstext i form av loggbok, jag
skrev i kortform ner det jag skulle gora i aktion&edan beskrev jag vilka tankar jag hade,
syftet med aktionen och hur jagpdde att deskulle fungera. Nar aktionen var genomférd
utvarderade jag hur vi arbetade och gick vidare reddrenheterna. Mitt syfte med att
reflektera med hjalp av loggbok, var att jag undela aktionen dels skulle fa syn pa mina
tankar om elevernas agerande, dels att jag skultenk se mitt eget agerande nar jag

samtalade med och observerade eleverna.

3.5.2.4 Helhetsanalys av intervjuer och observagon
| diskussionskapitlet redovisar jag mina tankar megangspunkt i en textanalys av de

intervjuer jag gjorde efter varje aktion. Jag ukgfcan intervjumanualer och observations-
manualer for att ticka de omraden jag ville ha p&arSe manualer bilagorna 1-4. Darefter
gjorde jag en helhetsanalys for att se helheteaniidsamlade informationen. Jag valde ut
nagra teman som jag kategoriserade materiaktrivning, lasning, samarbete och samtal.
Darefter formulerade jag nagra fragestaliningar gam fokuserade paPa vilka satt kan

datorn vara ett stod for skrivning? Pa vilka sénkdatorn vara ett stod for lasning? Pa vilka
satt kan datorn vara ett stod for samarbete? PRavilatt kan datorn vara ett stod fér samtal?
Under dessa fragestallningar samlade jag in méteriaet bygger pa systematisk analys av

intervjuerna med utgangspunkt i fragestalliningdkta@me, Solvang, 1997).

3.6 Triangulering
En bra metod for att bestdmma validiteten ar tiiggrgng. Vid metodtriangulering anvander

man flera metoder for att samla in data om sammpakasv verkligheten. Sedan jamfér man

resultaten (Stensmo, 2002).

29



Metoderna jag har anvant ar observation, samtallogbbok. Att observera, samtala och
darefter reflektera ger tre olika mojligheter wlhtainformation som jag kan anvanda for
metodtriangulering.

Genom att anvanda metodtriangulering, som ar emesrna i Zeichner & Noffkes
beddmningsgrunder for att bestamma trovardighetemni problemstélining, kan jag med

hjalp av den fa fram hur val forskningen ar genamhiattsson, 2004).

3.7 Aktionens trovardighet, validitet och reliaktiit
Validitet ar mattet pa 6verensstammelse och gitigDet ar viktigt att empirin och de

observationer som gors stammer 6verens nar maergdndersokning. Att observationerna
mater precis det som &r i erfarenheten grundatmBenetoder man anvénder ska avspegla
exakt det man tankt undersoka (Stensmo, 2002).

| kvantitativa studier tittar man ocksa pa relidbi vilken ar mattet pa noggrannhet eller
palitighet. Det man mater eller observerar skaufigefar samma resultat varje gang
(Stensmo, 2002). Vid kvalitativa studier, som i mimdersdkning, ar det inte lika aktuellt att
titta pa reliabiliteten.

| stallet for universitetsforskningens validitétréslar Zeichner & Noffke att man inom
praktikerforskningen kan anvanda trovardighet. Gemirtblandade personerna ar trovardiga
indikeras att den nya kunskapen ar trovardig Vadtdialar de om i relation till demokrati,
resultat, process, katalysator och dial@gmokrati man bedémer i vilken utstrackning
forskningen utférs i samarbete med alla involveraBesultat: man varderar hur val
forskningen bidrar till handlingar som l6ser delgemn som studera®rocess:man granskar
hur val forskningen ar genomford i frdga om tilleexpel datainsamling, analys och
triangulering. Katalysator: man avgor i vilken utstrackning forskningen oOkaltaigarnas
formaga att lara kanna verkligheten sa att de kménfira denDialog: man uppskattar i
vilken utstrackning forskningen framjar en reflekiede dialog mellan alla involverade
deltagare. (Mattsson, 2004). | diskussionsavsnétatande jag mig av dessa beddmnings-

grunder nar jag forsokte bedéma validiteten i mitjekt.

3.8 Urval
Nomotetiska studier stravar efter generaliserbanskap, medan de idiografiska soker

andamalsforklaringar, forstaelse av mening ochbind Vid de senare studierna kan man ha
betydligt farre deltagare i undersokningen eftersdm inte gor ansprdk pa att vara

generaliserbara (Stensmo, 2002).
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Min studie ar idiografisk, jag sokte andamalsforkigar. Eftersom min studie skulle omfatta
ett farre antal deltagare samradde jag med minladace om urvalet och tog ut tva elever
som var alldeles i borjan av lasutvecklingen, fgiever som hade kommit lite langre och tva
som laste flytande. P& det sattet blev det en ipddav kunskapen. Genom att ta ut atta
elever kunde jag koncentrera observationer och @ampd dem, medan skriv- och

l&sinlarningsmetoden omfattade hela klassen.

3.8.1 Etiska stallningstaganden
Stensmo skriver att ur forskningsetiskt perspeldrvdet viktigt att barn, ungdomar och

foraldrar maste informeras och ge sitt samtyckel¢itagande (Stensmo, 2002).

Infor att jag skulle satta igang aktionsprojeksi&ickade jag hem ett skolbrev till alla
foraldrarna och informerade om projektet. Jag ugtplydem om att jag under aktionerna
tankte observera eleverna och efterat gora samtexigjuer och dokumentera dessa med
bandinspelningar. Om nagon hade invandningar emita dippmanade jag dem att héra av
sig till mig. Innan jag inledde den forsta aktionaformerade jag eleverna om vad vi skulle
goOra och beréttade for dem om observationer octibgpelningar. Eleverna ville garna delta
och sag forvantansfullt fram emot att satta igang.

4. Resultat
| foljande avsnitt redovisar jag mitt projektarbeieh dess resultatinder foregaende skolar

gjorde jag fyra aktioner i min davarande etta. Unagije aktion observerade jag eleverna och
efter aktionerna intervjuade jag dem. Jag valdgynat par for mitt aktionsprojekt. Tva hade
inte kommit sa langt i 1as- och skrivutvecklingeessa kallar jag for patt nar jag beskriver
dem i observationen. Fyra hade kommit lite langte, kallar jag for patva och tre i
observationen. De tva som hade kommit langst i d&$ skrivutvecklingen, kallar jag par
fyra.

Vid varje aktion fick eleverna en uppgift att skriem pa datorn och jag observerade dem
under tiden de utférde den. Efter uppgifterna wtexde jag dem. Under hela processen
reflekterade jag 6ver det som hande. Jag valdeaatien skulle skriva sagor och beréttelser i
aktionerna. Den férsta aktionen inledde jag medowsamrh markte att de var valdigt
stimulerade till att skriva. Nar jag intervjuademtefick jag svaret att de tyckte om att skriva
sagor om djur och om vad de sjalva ar med om. eséamde innehallet i aktionerna.

| nedanstaende redovisning har jag delat in regtiitat under rubriker utifran aktionerna

och utifran mina tankar om det jag gjorde.
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Jag gjorde Oppna observationer. Det innebar attsjagle se, lyssna och fraga enligt
observationens principer och jag valde ut sex stitlsom jag téankte fokusera pa (Holme och
Solvang, 1997). Det vdmgersattning, samarbete, samtalet, om de hjat@andra, hur de
upplevde att skriva med hjalp av datorn och oméadtel det de skreldessa sex stickord har
jag kursiverat i texten om observationerna.

Min observation ar inspirerad av Trageton som matifingersattningar viktig for att
skriva snabbt. For sma barn kan det bli svartratta fingersattning pa traditionellt satt. Man
kan da markera en mittlinje pa tangentbordet sagirugransen for vanster respektive hoger
hand. Man far inte lyfta handflatorna fran skrivtbet. Pekfingrarna ska ligga pa tangenterna
F och J som ar lite upphdjda. Jag valde att fokupdsamarbetedarfor att Trageton betonar
vikten av att skriva i par. Han menar ocksa atthdietmest komplexa bécker nar en pojke och
en flicka skriver tillsammans. D& kan det bli diskioner om innehallet. Bada vill att deras
basta idéer ska skrivas ner och darmed blir détdettare arbete for att prata sig samman och
att fa ihop en berattelse. Nar de har kommit 6\vetem beréattelserna bli bade spannande och
Overraskande (Trageton 2004).

Jag observerade vad barnssmtaladeom ochom de hjalpte varandraom en del i
samarbetet och inriktade mig bér de upplever att det &r att skriva med hjalpdatorn. Jag
fokuserade p#sning/skrivningsom en viktig del av arbetssattet. Hur aktiva vamen att
lasa nar kompisen skrev? Laste de vad de sjalwat8kyar det roligare/intressantare att lasa
det de sjalva skrivit 4n det som kompisen skriya@ arbetade fram en observationsmanual
som jag anvande som stod for mina iakttagelsesilaga 1 och 2.

Om att samtala och betydelsen av samarbete siDysthe (1995) nar hon havdar att det
dialogiska klassrummet ar en forutsattning fordetinokratiskt samhalle. Det ar viktigt att all
den kunskap som kan diskuteras, presenteras diktogth inte monologiskt. Det enda satt
som barn och ungdomar lar sig att lyssna pa amdsasr ar, genom att stalla fragor och soka
svar tillsammans med andra och att se andras pirspeh synsétt (Dysthe, 1995).

Min uppfattning ar att det ar vasentligt att i siotillvarata alla méjligheter vi kan for att
lyfta fram dialogen och samarbetet, for att eleseska upptdcka nya perspektiv nar de

lyssnar pa varandra.

4.1 Forsta aktionen
Vi genomférde den forsta aktionen under paskenveita skrev en pasksaga tillsammans

med sin parkamrat. Barnen foreslog paskord somsjagv pa tavlan. Vi pratade om
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mittlinjen som vi markt ut pa datorerna, handerpiscering och fingersattningen. Sedan

berattade jag fér dem om vad de skulle tdnka p@@akrev med hjalp av datorn.

4.1.1 Forsta observationen
Fingersattningervar de koncentrerade pa och de anvande bada hand&dnnagra tillfallen

anvande flickan i par egtekfingret.

Samarbetefungerade bra for alla utom par tva som da ocmtikom Overens.

Samtalethandlade fér de tre paren om vad de skrev. Pardgmatalade nasta inte alls.

Elevernahjalpte varandrgpa olika satt. Par fyra som inte pratade sa myaiegt varandra
hittade pa sina egna meningar oberoende av vadmtia skrev. Alla paren hjalpte varandra
med att hitta tangenterna. Par ett, tva och tripteiiocksa varandra med att hitta pa vad de
skulle skriva. Par tvéch tre hjalpte varandra med stavningen.

Hur de upplevde att skriva med hjalp av datoAlfa paren tyckte att det var intressant
och roligt. Alla utom erelev i par tvétyckte att det var latt, hon tyckte att det varrs\ait
hitta alla bokstaver.

Lasningenfungerade sa att par ett och tre laste nar denaxpisar skrev. Par trech fyra
laste nar de sjalva skrev. Rdtochtva laste da och da.

4.1.2 Infor intervjuerna
Nar jag intervjuade eleverna fokuserade jag p&eurpplevde att skriva pa datorn.

Jag hade i forvag gjort en intervjumanual for atka in de omraden jag tyckte var viktiga.
Jag hade tankt att jag efter varje aktion skullgdada samma intervjumanual for att i
analysen kunna jamféra de olika svaren. Men jagktearedan vid andra intervjun att de
kande igen fragorna och svarade ungefar likadant\dd forsta intervjun. Darfor forandrade
jag manualen och forsokte narma mig de olika ommadean varierande perspektiv. For att
fordjupa intervjun lade jag dessutom till nagragfréefternand.

Inom den kvalitativa intervjun har forskaren ifag en uppfattning om vilka frdgor som
ar viktiga och gor en manual eller handledningrh&dlande till dem. Man behover varken till
innehall eller ordningsfoljd folja denna punkt effgunkt, men de omraden som manualen
innehaller &r det viktigt att intervjun tacker. Dkaein dyka upp andra idéer eller uppfattningar i
intervjusituationen som ersatter eller fordjuparateraden som finns i manualen, da &r det
viktigt att vara 6ppen for detta (Holme, Solvang91).

Intervjumanualerna finns bifogat i bilagorna 3 @cH redovisningen av intervjuerna har

jag kursiverat fragestallningarnas innehall.
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4.1.2.1 . Forsta intervjun
Elevernayckte om att skrivaagor om djur och det som ar aktuellt i tiden.

De tyckte att det va@ttare att skriva med hjalp av datorn an att forma boletédwed
pennan. Eleverna tyckte att det gick snabbarerytkd pa tangenterna an att skriva med
pennan.

De flesta tyckte inte attet var svaratt skriva med hjalp av datorn. Det kunde varatsvar
att skriva nar man inte hittade tangenterna eliemnan inte kom pa ord.

De tyckte att det var bra agkriva i par darfor att de kunde hjalpa varandra. Det var
roligare, tyckte de, for da fick de en kamrat samfidk lara sig att jobba med. De kunde hitta
pa idéer tillsammans och det blev enklare att stattaDe kunde ocksa hjalpa varandra med
att hdlla handerna pa ratt sida, att hitta tangeatea att det gick fortare och att paminna
varandra om mellanrum mellan orden. En flicka $da tyckte att hon fungerade béattre nar
hon skrev sjalv, men hon tillade att tillsammanskman pa fler idéer.

De tyckte att de larde sigtt skriva och lasa, var tangenterna finns ochlatva snabbt.

De ville bli battre paatt veta var bokstaverna finns, att halla handegctafingrarna pa
ratt sida om mittstrecket, att skriva snabbareatthomma péa saker.

Eleverna tyckte att det vaoligare att skriva med hjalp av daté@n att skriva med pennan
darfor att de samarbetade och efterat klippte deartingar som de ritade till. Det var lattare
att trycka ner tangenterna an att skriva med pemsandet kandes roligt nar de tryckte ner
tangenterna. Dessutom larde de sig mer. De lagletava, det blev inte lika jobbigt for

handen och tog inte lika lang tid.

4.2 Andra aktionen
Jag inledde med att lasa en bok om ett djur, féibatnen skulle samla tankarna och bli

inspirerade att skriva en djursaga. Sedan gav déafppa stodord som jag skrev pa tavlan.
Innan de borjade skriva paminde jag om placeringenhanderna pa tangentbordet och
berattade for dem att handflatorna skulle vila ptoch. Eleverna paminde varandra om vad
de skulle tanka pa nar de skriver. | intervjun reftera aktionen framkom att de gillade att

skriva om sagor om djur och att de ville lara sig bokstaverna finns pa tangentbordet. Den
har gangen skrev de djursagor eftersom det had&fnamit att de tyckte om det.

4.2.1 Andra observationen
Denna aktion hade vi i anslutning till ett tema djuren pa bondgarden. Eleverna skrev en

djursaga. Nér jag gjorde denna observation laijagitr jobbar de?Jag ville observera om
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eleverna kom igang snabbt eller om det gick litgtrom de garna ville samarbeta eller om
de hade svart att samarbeta.

Fingersattningerhade blivit nagot férsamrad. Par ett, tre, fgch en i par tvdaanvande
bada handerna. Men samma flicka i par ett, sonférich observationen anvande pekfingret
da och da, gjorde det aven denna gang. En flickaritva gick over mittlinjen som vi
markerat pa tangentbordet.

Samarbetefungerade bra i par etich tvd Samarbetet i par tre forsamrades fran att ha
varit bra forsta gangen till att fungera da ochdéana gang. Par fyra daremot samarbetade
och byggde sin beréttelse pa varandras menindaat\de inte gjorde forra gangen.

Samtalefungerade sa att par ett, tva ochdaentalade om det de skrev precis som forsta
gangen, medan par fyra inte samtalade alls.

De hjalpte varandrai par ett, tvA och tre att hitta pa vad de skslkeiva. Par fyra
arbetade i tyst samforstand. | alla paren hjalpteatandra att stava och hitta tangenterna.

Hur de upplevde att skrivskiljde sig lite fran forsta gangen. Par\at intresserade som
forsta gangen, de tyckte dessutom bada tva atvatefitt denna gang, forra gangen tyckte
flickan att det var latt, fastan svart att kommaopd. Par tva, trech fyra tyckte precis som
forra gangen att det var roligt. Par tre hade sathitomma Gverens.

| frdga omlasningenlaste alla paren nar kompisarna skrev, forsta gamgjorde endast
par ett ochire detta. Alla laste dessutom nar de sjélva skrevstadgangen gjorde bara par tre
ochfyra detta.

Hur jobbar de?Par ett, tva och fyra kom igang snabbt. For pavaredet trogt att komma

igdng. Par ett, tva och fyra ville garna samarbmegan par tre hade svarare for det.

4.2.2 Andra intervjun
Efter andra aktionen intervjuade jag eleverna.nfise@ ledde naturligt in pa ytterligare nagra

fragor som jag lade till. Jag behdll for Ovrigt sam fragor som jag stallde efter forsta
aktionen.

Elevernayckte omatt skriva sagor om djur, hastar och katter, ugiggdm tidigare.

Pa fragarhur de tycker det ar attkrivamed hjalp av datorn svarade de att de tyckte det
var roligt. Det var roligt att trycka pa tangentmwch de tyckte att det var bra att de larde sig
att stava.

Det var intenagot som vasvararemed att skriva pa datorn &n att skriva med pennan.

Nagon tyckte, som vid forra intervjun, att det iimikunde vara svart att hitta bokstaverna.
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Alla tyckte att det var bast agkriva i par da kunde de hjalpa varandra att stava, att komma
pa saker och att hitta bokstaverna. Aven flickam sad forra tillfallet tyckte battre om att
skriva sjalv tyckte nu bast om att skriva med emi.

Elevernatyckte att de larde sigtt stava, samarbeta och att hitta bokstavernier,oi
paret som hade haft lite svart med samarbete,thdesatt nu hade han lart sig det.

Deville bli battre paatt komma pa saker, att stava och att hitta beksté@. Stavning har
kommit till sedan den férsta intervjun.

Alla utom en tyckte att det vawligare att skriva med hjalp astatorn &n att skriva med
pennan, darfor att de blev inte sa trétta i han@mt.var lattare att bara trycka pa tangenter.
Samma flicka, som vid forsta aktionen, tyckte fardihde att det var lika roligt att skriva med
pennan som med hjélp av datorn, darfor att hontéyckn att skriva.

Pa fragan om danvande dator hemmach vad de anvande den tilkvarade alla att de
anvande dator och att de anvande den ungeféar lijcken till spel som till att skriva. Tva
elever sa att de mest spelade spel.

Pa fragan om det vaittare eller svarare att stava nar man skriver nigélp av datorn
var alla 6verens om att det var lattare. De memdideokstaverna var tydligare pa datorn och
att paren hjalpte varandra. Dessutom tyckte deletvar lattare att stava ratt nar man inte
behtvde koncentrera sig pa att forma bokstaverhasmtrycka pa tangenter.

Alla tyckte om att lasa bocker darfor ate tyckte att det var kul att lAsa och det var
spannande att se vad som hande i bockerna. Em flyakte det var viktigt att sjalv kunna

lasa ut bocker.

4.3 Tredje aktionen
Tredje aktionen inledde jag med att lasa sagan skuégen. Darefter skrev jag stodord pa

tavlan efterhand som eleverna gav forslag. Eftebdeittade de sagan for varandra for att det
skulle ga lattare att skriva. Alla kande val téigan och uppgiften var att paren skulle skriva

sin saga om Askungen. Innan de borjade skriva pderdie varandra vad de skulle téanka pa.

4.3.1 Tredje observationen
Fingersattningervar riktigt bra for allgparen vid den tredje aktionen. Eleverna lade harader

pa vanster respektive hoger sida om mittlinjenap@éntbordet.

Samarbetegjick riktigt bra och ddyra paren arbetade koncentrerat med att skrivarsag

De samtaladé varje grupp om det de skrev. | par ett bestamelandan de borjade skriva
att flickan skulle foresla vad de skulle skrivafdéatt hon bast kom ihag sagan. Par tva hade

samma film om Askungen dar hemma och de kom Ovesenatt skriva utifran filmen. Det

36



tredjeparet kom i forvag 6verens om att de skulle bygga sagan efter hand som de skrev.
De samtalade ocksa om meningsbyggnaden under trBmfyra bestamde vad de skulle
skriva innan de borjade.

| par ettoch tva hjalpte de varandraatt hitta pa vad sagan inneholl. | par fétteslog
flickan det mesta, precis som de kommit 6éverens rmem pojken var trots det engagerad. |
par tre och fyra hittade var och en pa sin menimg sle hade bestamt. Algaren hjalpte
varandra att stava och att hitta tangenterna.

Hur de upplevde att skrivaAlla grupper var intresserade och tyckte att detreégt att
skriva med hjalp av datorn. Alla utom en flickaairgva tyckte att det var latt.

Nar det gallddasningenlaste alla paren bade néar de sjalva skrev och er@sdkompisar
skrev. Allaparen hjalpte varandra att ratta stavning, undentde skrev.

4.3.2 Tredje intervjun
Nar jag jamforde tredje samtalet med de tidiga jag att de alla gangerrigckte omatt

skriva om djur, djursagor och andra sagor. Férateggn sa nagra att de tyckte om att skriva
om det som hander. Under detta samtal fokuseeapiehjogre grad pa lasning.

Barnen skulle svara pa om det Vatast att lasavad de skrev med pennan eller det de
skrev med hjalp av datorn osfarfér. Alla utom en svarade att det var lattast att iz de
skrev med hjalp av datorn. Forklaringarna de gaygde pa att de sag texten tydligare och att
det var lattare att lasa for att man stavade bagtranan skrev pa datorn.

Pa fragarvad som var lattast att lasa, det de skrev pa datdler det de laste i en bok,
svaradeem att det var lattare att lasa vad de skrev pardain det de laste i en bok och tre
tyckte att det var svarare att lasa vad de skredapdrn. De tyckte att det var lattare att lasa
vad man skrev pa datorn for att bokstaverna varestich tydligare, historien var kortare och
de visste vad de hade skrivit. Tre elever tycktedat var lattare att lasa i en bok, darfor att
om de skrev fel pa datorn forstod de inte vad diehskrivit nar de laste texten. Det var
enklare med fardiga bocker for dar var ofta en bibth lite text. Nagra tyckte att det var
mycket roligare att lasa i en bok som nagon anrmaie Iskrivit &n en bok som man hade gjort
sjalv. Nar man laste det man skrev pa datorn kan imte ihdg pa vilken rad man laste pa
skarmen.

Nar de fick fragan om ddtjalpte dem att pa nagot satt att bli batinér de skrev med
hjalp av datorntyckte de att de blev battre pa att hitta tangeat@a tangentbordet, de blev
battre pa att texta, stava, skriva och lasa ochlee battre pa att halla handerna réatet
fanns nagra som inte tyckte att de blev battreganting.
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Pa fragan om delev battre pa att stava nar de skrev pa datorn wator, svarade allayots
foregdende svar, att de blev battre. Dels beroaddelt enkelt pa att de fick traning nar de
skrev och dels pé att parkamraten hjalpte tilldgistavade fel. De tyckte att der var lattare att
stava nar de sag alla bokstaverna pa tangentbomdesrs maste de sjalva komma pa
bokstaverna.

Nar det galldeatt bli battre pa att hitta bokstavéoreslog allaatt desto mer de tranade ju
battre blev de.

De hade olika forslag pa hur de kuridebattre pa att komma pa saker att skriva om.
Kom de pa en saga, tyckte de att det var latt atrka pa en till. De kunde ta vid dar
kompisen skrivit och fa idéer darifran och de kusdmarbeta. De kunde tanka pa nagot som
de tyckte om att skriva om. Alla var éverens omdatt var bra stimulans att forst héra pa en
saga och sedan skriva den.

De ville bli battre pa datorngenom att hitta bokstaverna snabbt, skriva jatteftan att
titta pd tangenterna, ha handerna pa ratt platapiapa vad de skulle skriva, ha mellanrum
mellan orden och att bli battre pa att stava.

4.4 Fjarde aktionen
Fjarde aktionen gjorde vi i borjan av juni. Eleverskulle skriva och beratta om férsta klass.

Barnen satt tillsammans och forsokte minnas vadjde under ettan. Eleverna kom ihag
manga olika handelser. Jag skrev ner deras fongséadavlan till stod for dem. Sedan

samtalade de parvis om vad de skulle skriva.

4.4.1 Fjarde observationen
Vid den fjarde observationen kompletterade jag ytestligare tva fragor att observera under

aktionen: Vad ar det jag ser som framjar las- dclvistveckling? och Vad ar det som héander
som framjar l&s- och skrivutvecklingen?

P& den forsta fragan vad jag@ig som framjade las- och skrivutveckling kunde jag
konstatera att eleverna samtalade om vad de stediste pa datorn det de skrev och det var
ett positivt arbetsklimat. P4 den andra fragan aad somhande som framjade las- och
skrivutvecklingen kunde jag se att arbetssattetiderade till samarbete, vilket ledde till att
de larde av varandra och att eleverna hjalpte dagan

Detta belyser Vygotskijs definition om den narneastvecklingszonen, dar han beskriver
att handledning fran vuxna eller duktiga jamnakga hjalpa en person att klara av det den
inte skulle ha klarat sjalv (llleris, 1999:48).
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Fingersattningen,den fjarde aktionen, fungerade bra for alla gruppemDet var samma
resultat som vid forra aktionen.

Samarbetetgick bra for alla precis som vid aktion tre, f@ut for par tre som hade
samarbetsproblem andra aktionen. Pojken och flickam inte Gverens i bdrjan, men
efterhand kunde de tillsammans arbeta koncentrerat.

Samtaletflét pa for alla grupperna och de samtalade omdeeskrev, alldeles som vid
aktion tre.

Nar det handlar om altjalpa varandrasa gick det bra. Alla grupperna hjalpte varandta at
hitta pa vad de skulle skriva. De hjalpte varammiriesa att stava och hitta tangenterna. Under
de tidigare aktionerna fungerade aven detta brest&@ktionen var de inte helt inriktade pa

alla momenten aven om de var pa god vag.

Pa fragarhur de upplevde att skriva med hjalp av datwam det positivt. Alla paren var
intresserade, de tyckte att det var roligt och [@#t paret som hade svart att samarbeta den
andra aktionen, tyckte att det gick bra nu. Fliclsam vid forsta aktionen hade svart att
komma pa ord tyckte att det var latt andra, tredje fiarde aktionen. Flickan som hade svart
for att hitta bokstaver den forsta aktionen, tychatelra aktionen det var roligt att hitta pa
sjalv. Efter aktion tre tyckte hon "sadar” om hattldet var, och efter aktion fyra sa hon
ocksa "sadar” darfor att hon tyckte att det varsatt stava.

Nar jag observerade hiliasningenfungerade under aktionen sag jag att alla parste |a

nar de sjalva och nar kompisen skrev. Aljalptes at med stavningen.

4.4.2 Fjarde intervjun
For att eleverna skulle téanka efter och inte seatamatiskt stallde jag ungefar samma fragor

som tidigare men ur ett varierat perspektiv.

Pa fragarom deskulle skriva nagot nar de kom hem och vad de dBeskkrivasvarade
de att de skulle skriva sagor, berattelser omaghrom handelser de varit med om.

Om de fick valmgjligheten attkriva med penna eller med hjalp av dastiulle de flesta
valja dator darfor att det var kul att trana att skriva, dewtinte lika manga fel pa datorn och
det gick snabbare. De var flera som uttryckte att\chr lattare att forma bokstaverna pa
datorn eftersom de endast behdvde trycka pa tamgexégra hade andra uppfattningar. En
flicka tyckte att det var valdigt latt att man skifel pa datorn. Hon och en annan elev tyckte
att det var lattare att skriva med pennan an méig lay datorn.

Nar de funderade péd de behodvde hjalp med néar de skrev pa dateanade de att de
hade behov av hjalp med att stava, hitta tangeatech att komma péa vad de skulle skriva.
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Pa fragan onkompisen kunde hjalpa till med nagot av déytkte alla utom en det.

Nar det galldevad de har lart sig pa datorrsvarade de bokstavernas form, att skriva
sagor, att hitta tangenterna, att man ska hallfingglarna pa f och j nar man borjar skriva, att
stava, att skriva snabbare, att luta handerna matotr och att inte komma 6ver mittlinjen
med fingrarna.

Vi pratade om vad de tyckte @& mer behovde lara sig pa datoide sa att de behovde
lara sig mer samarbete, att skriva jattefort somnay att komma pa ord, att hitta tangenter.
Nagra elever tyckte inte att de behovde lara sigpnéner.

Pa fragan om dgyckte bast om att anvangsenna eller datoisvarade de flesta att de
tyckte bast om att anvanda dattarfor att man kunde tyda texten mycket béattre.dEh
menade dessutom att det berodde pa att de enddstdeetrycka pa knappar och det tyckte
de var kul. En av de tva flickorna som tyckte a&tt dar lattare att anvanda penna upplevde att
det kdndes bast att skriva sjalv.

Nar de funderade p&ad som blev battre med hjalp av datorn &n med gemnenade
nagon att bokstaverna redan fanns pa datorn sdbetaivde inte skriva dem och bli trott i
handen. Bokstaverna blev tydligare nar man skregtgsdrn och man kunde dessutom skriva
snabbt. Skrev man snabbt med pennan kunde boks#abrfula. Att skriva bokstaver at fel
hall gick inte pa datorn.

Pa fragarom de hade lart kanna sin datorkompis battre amimsvarade alla utom en att
det hade de. Pa fragaarfor de hade lart kanna varandra, svarade de att ddbvatt de
pratade sa mycket om det de skrev. De tyckte dfirde sig samarbeta battre nar de skrev pa
datorn. En flicka tyckte inte att hon hade lart kérsin parkamrat battre, darfor att de redan
kande varandra eftersom de gatt pA samma dagjarédi

Nar de tankte efter om daste battre pa grund av att de hade anvant dafoskolan
tyckte de flesta att de gjorde det. De menade atiéiste bade nar de sjalva skrev och nar
parkamraten skrev och da fick de lastraning. Deitlete att i vissa bocker skrev de lite
slarvigt, men pa datorn skrev de med ordentligastinder och da kunde man lasa det mycket
battre. Nagra hade en annan uppfattning. En pakéNgj, inte sa varst battre, fast jag kan
bli battre, fast det ar sa bra sa det ar ratt && st bli battre, sd jag kommer inte att marka
om jag blir battre.’En flicka sa att hon larde sig lasa och skrivahir var liten.

Pa fragarom de blev battre pa att skriva for att vi anvandatorn i skolansvarade de
alla att de pa nagot satt blivit battre. Nagon tycktenar man skrev pa datorn sa hjalpte den

en. Flera tyckte att det gav dem bokstavstraninglaiva med hjalp av datorn. De flesta

40



menade att eftersom de skrev pa datorn sa bledrd$ battre pa att skriva. Nagra tyckte att

de blev béttre pa att stava.

4.5 Vilka effekter av utvecklingsarbetet kan maniddassen?
| observationsmaterialet framkom vad som skeddesigéerna arbetade pa datorerna, hur jag

uppfattade att de upplevde arbetet med datorn $odh ¥id summering av utveckling och
forandring efter de fyra aktionerna kom jag fralinfdéiljande:

Fingersattningenvar ganska bra fran bdrjan och eleverna tranadesakprheten efter
hand. Att den var bra redan inledningsvis berodde gntar jag, att de var mycket
koncentrerade pa just handerna och fingrarna. ddg papekat mycket tydligt var de skulle
placera sina hander och fingrar och syftet med @etssutom hade vi mittlinjer pa
tangentborden. Till det kom att eleverna pamindewdra om detta i inledningen av varje
aktion. Jag markte ocksa en forbattring i skrivighsten och att de skrev langre berattelser.

Samarbetetungerade under hela tiden valdigt bra for allaepantom ett. Jag tror att det
dels berodde pa att de tyckte att det var roligt stamulerande att skriva pa datorn, dels pa att
de upptéckte att resultatet blev valdigt fibet par som hade samarbetsproblem, en pojke och
en flicka, kunde inte komma 6verens om vad de skaktiva. Efterhand kom de fram till att
de pa forhand skulle bestamma vad de skulle skdea,underlattade for dem till en del.
Trageton beskriver samarbetet mellan pojkar ocldtli i sin bok: Han skriver att det kan bli
mer nyanser och fylligare texter nar en pojke oclflieka skriver tillsammans eftersom de
har varierande intresseomraden (Trageton, 2006:11ffyan den kunskapen var det inte
negativt med elevernas "samarbetsproblem”.

Samtaletrorde sig i stort sett endast om uppgiften. Jagdseisom en indikator pa deras
engagemang. Det utvecklades under aktionernattillea under aktion tre, innan de skrev
bestamde hur de skulle lagga upp sagorna. Parsfyrearbetade under tystnad under forsta
och andra aktionen, men i de tva sista aktioneamataiade de om vad de skrev. Det kom
fram under intervjuerna att de inte kande varasedan tidigare, sa jag tror att de var tysta i
bdrjan darfor att de var blyga for varandra.

Under alla aktionerna var paren valdmglpsammaEndast under forsta aktionen markte
jag att det var sa mycket nytt for dem, att alke ivar helt medvetna om vad de kunde hjalpa
varandra med.

Hur de upplevde att skriva med hjalp av datddet var, for i stort sett alla, intressant och
roligt under alla aktionerna. De skrev koncentrect malmedvetet. En flicka tyckte att det
var svart att komma pa ord under forsta aktionedeude dvriga tyckte hon ocksa att det var
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latt och roligt. En annan flicka tyckte under aktiwe och fyra att det var "sadar” att skriva pa
datorn, hon skrev géarna fér hand.

Det fungerade redan fran aktion tva att #iste bade sin egen och kamraternas texter.
Eftersom de skrev sina sagor tillsammans kandedgodetodligen viktigt for dem att lasa
texten efterhand som de skrev.

Utvecklingen och forandringen bestar dels i deh sskett inom varje enskild elev pa
grund av aktionen och dels det som skett for menedel. Utvecklingen och férandringen ar
ocksa att vi i framtiden kommer att arbeta vidarednatt skriva pa datorer med alla de
mojligheter det ger. Jag har berattat om aktiori@nnfina kolleger och nagra haller pa att

starta upp "att skriva sig till lasning” i sina kkser.

4.5.1 Elevernas tankar angaende effekter av aktinne
| intervjumaterialet tog jag reda pa vad eleveryekte och hur de upplevde arbetet med

datorerna. | intervjuerna kom elevernas tankar oljldrna av aktionen fram. Effekterna ar
bade vad eleverna tanker och tycker angaende mvasied hjalp av datorn och vad de
direkt upplever att de lart sig.

Alla elever tycker att de blivit battre pa attisermed hjalp av datorn. De flesta tycker att
de blivit battre pa lasning nar de har last vagjdésza och kamraterna har skrivit. De tycker
att de blivit battre pa att skriva sagor och atnkea pa vad de ska skriva, nar de har tranat pa
datorn. De har lart sig att stava battre, darfébakstaverna ar tydliga pa datorn och de far
hjalp av kamraterna. De tycker att de lart sigsatharbeta battre vid datorn. Alla utom en
tycker att de lart kdnna sin datorkompis battre atthparkamraten kan hjalpa dem nar de
skriver. Sex av atta skulle valja datorn framfonpan. De flesta tycker att det ar roligare att
skriva pa dator an for hand, darfor att det argeoke och lattare att trycka pa tangenterna.
Dessutom har de upptackt att bokstaverna aldriglvdel, vilket hander nar man skriver for
hand. De tycker att de ar battre pa fingersattnatg hitta tangenterna och att de skriver

snabbare.

4.5.2 Resultat av loggboksanteckningar
Loggboken gav mig distans till aktionerna. Jag skrad jag forvantade mig fére aktionen,

vad som hande efterat och vad det skulle ledd tilksa fall stamde mina férvantningar men
inte i andra. Att reflektera bade fore och eftetialen fordjupade intrycken. Det uppstod
monster i elevernas agerande som gjorde att jageadeis forandrade intervjuerna, for att fa

varierande svar. Jag anvande loggen for att tagé@oim vad jag skulle utveckla och planera
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till nasta aktion. Nar jag jamforde det som stokbggen stdmde det tydligt 6verens med

intervjuerna och observationerna.

4.5.3 Effekter av elevernas texter
| elevernas texter kunde jag se utveckling av f@yamdatt skriva under den tid som aktionen

pagick. Nar jag gick igenom texterna fann jag at wtvecklade dem fran lite kortare
meningar i form av pastaenden, till fler och utade meningar, med huvudsatser och ett
stdrre antal bisatser. Meningsbyggnaden blev bgtydattre med fylligare information och
mer sammanhallen text. De blev battre pa att skiéraaler i borjan av meningar och i namn.
Det var tydligt hur inledning med en klassisk sagav dem stimulans bade vid
meningsbyggnad, flédet av ord och textméangd.

Effekterna ovan ar ett resultat av allt eleverkri@s under aktionsperioden och darfér kan
inte dessa effekter endast tillskrivas arbetetdatbrerna. Barnen skrev ocksa for hand varje
dag. Datorn bor ses som ett stimulerande komplerieots att resultatet inte endast beror pa

skrivandet pa datorn tror jag att det har bidréljititvecklingen av deras texter.

4.5.4 Resultatet av aktionen
Jag samlade in och betraktade data utifran mire§t@dining "Pa vilket satt kan datorn stodja

l&s- och skrivinlarningen™? Enligt min uppfattnitgr de tre avsnitten ovan; 4.5, 4.5.1 och
4.5.2 besvarat min fragestallning. Med utgangspunkesultatet ar, "Att skriva sig till
lasning” med hjalp av datorn, en metod dar elevedatt lekfullt och kreativt satt i social
interaktion stimuleras i sin las- och skrivinlargirLararen kan ordna grupper i enlighet med
Vygotskijs tankar om den potentiella utvecklingsmivdar eleverna far stéd i samarbete med

en jamnarig duktig kamrat eller vuxen.

5. Diskussion
Under denna rubrik kopplar jag samman mina tanked nredovisningen av vad jag kom fram

till, med utgangspunkt i en helhetsanalys av derifiier och observationer jag gjorde i
samband med varje aktion. Se Helhetsanalysen ita@s5.2.4 och manualer i bilagorna 1-4.
Min indelning av intervju- och observationsmatestal kategorierna skrivning, lasning,
samarbete och samtal byggde dels pa min fragdstilipa vilket satt datorn kan stodja las-
och skrivutvecklingen, och dels pa att samarbebesamtal ar vasentliga omraden som ocksa
stodjer las- och skrivprocessen.

Jag reflekterar 6ver mina tankar i forhallandetébretikerna som jag tog upp i kapitel
tva. | de foljande avsnitten reflekterar jag om d@iskande praktikern, om samtal med barn,
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om sidoeffekter, om projektet i forhallande till MoTillers sju vagvisare, om triangulering,

validitet och trovardighet. Sist foljer en sammaimimg och slutord.

5.1. Pa vilket satt kan datorn vara ett stod forisking?
Nar jag analyserade elevernas tankar i intervjueatavad jag hade sett pa observationerna,

framtradde tvd monster angaende vad eleverna tpcktevad de ville lara sig. Har framkom
sjalva skrivandet form av att uttrycka sig i skrift, att skrivagga, att stava ocHet tekniska
som att hitta bokstaver, att trycka pa tangenteraittanka pa fingersattning. Dessa monster
framkom formodligen darfor att allt arbete hadekitats pa att producera text med hjalp av

datorn. Detta aterfinns i kursplanerna. Dar starf@gnde:

Skolan skall i sin undervisning i svenska stravaredtt eleven utvecklar en spraklig sakerhet otdi skrift
och kan, vill och vagar uttrycka sig i mdnga old@mmanhang samt genom skrivandet och talet erévrar
medel for tinkande, larande, kontakt och paver{@kolverket, 2000:97)

I enlighet med laroplanen tranade barnen de nar@mdmgheterna nar de skrev med hjalp
av datorn. Eleverna hjalpte varandra att hitta @ de skulle skriva. Innan de skrev kom de
Overens om vad texten skulle handla om. Det var lsbmcentration och skrivgladje. De
tyckte att det var lattare att stava darfor attdvédkerna blev tydligare. De tillverkade sagor av
texten genom att klippa ut meningar och klistran ibek som de darefter illustrerade. Sedan
laste de varandras bocker. En flicka sa: "Det #igtratt skriva sagor pa datorn, for sedan
klipper man ut meningarna och ritar till.” Jag tait de tyckte att det var roligt att skriva pa
datorn bland annat darfor att de tillsammans skapexter med egna ord, om sadant de var
intresserade av och att det resulterade i fina éidckrageton (2006) pekar pa vikten av att

eleverna upplever ett meningsfullt samband melanihgen och tekniken:

Med hjalp av analys, syntes och 6vning i att ljgst® egna texter kan eleverna lattare se sambanekan
meningsfull l&sning och hantering av de tekniskaekterna, om de annu inte har skrivit sig till liagn
(Trageton, 2006)

| anslutning till citatet ovan angaende de tekaisispekterna kunde jag konstatera att
eleverna tyckte att det var valdigt roligt att kgcpa tangenterna. En pojke beskrev det pa
foljande satt: "Det ar lattare att skriva pa datdin da ar det lattare att forma bokstaverna.”
Redan forsta aktionen var de intresserade av ebka skriva med alla fingrarna. En annan
pojke sa: "Jag tycker det &r roligare att skrivadpforn for man blir sa tr6tt i armen nar man
skriver med penna, har kan man bara trycka pa kardplpen del sagor kunde man forsta av
innehallet att eleverna visste var de flesta tatmgefanns darfor att de hade kunnat
koncentrera sig pa handlingen. Infor varje akpostade jag med eleverna om placeringen av
hander och fingrar och att detta var vasentligtratia for att lattare kunna skriva. Det gjorde

dem medvetna och de koncentrerade sig pa dettaikfim anledning till att de tyckte att det
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var roligt att skriva pa dator var att de fick tkgcpa tangenter, detta upprepade de manga
ganger. Att trycka pa tangenterna med bada handengagerar enligt Trageton bada
hjarnhalvorna. "Till skillnad fran vid handskrivnanvander barnen bada handerna, vilket
betyder att informationsstrommen fran fingrarna hanbade i vanster och hoger hjarnhalva”
(Trageton, 2006). | anslutning till detta tyckeg jdet ar tankvart att skolan i allmanhet
kritiseras for att eleverna arbetar teoretiskt pgostnad av det kreativa och att de darfor inte
anvander bada hjarnhalvorna i lika hog utstrackniBgrivandet pa datorn kan vara en
mojlighet.

Pa fragan vad de tycker att de larde sig nar devsked hjalp av datorn, svarade en
pojke: "Att veta battre var alla tangenterna fiutan att kolla.” Tidig anvandning av datorn i
samband med lek kan utgtra en vardefull kombinafiiwnarande enligt Liang & Johnsen

(refererat i Trageton, 2006):

Liang & Johnsen (1999) var fran borjan skeptiskddidaktisk” programvara, men fann att kombinaitén
av “play, early literacy and computers” med en gmgnkt p& barnet som lekfull producent i en
skriftspraksstimulerande omgivning ledde till etirdefullt larande for barn i fem till nio ars alder
(Refererat i Trageton, 2006.)

Enligt citatet ovan om en skriftspraksstimuleramaegivning kunde jag notera att eleverna
inte upplevde att det var svart att anvanda dap@rmagot annat satt an nar de inte hittade
tangenter eller nar de hade svart att komma paedyckte att de blev battre pa att skriva,
stava, skriva sagor och att anvanda stor bokstéjan av en mening. Det fanns avvikande
asikter om att skriva pa datorn, till exempel eewvedom tyckte att det var enklare att skriva
fel pa datorn &n med pennan. En annan elev tytktieavar roligare att skriva med penna an
pa dator, darfor att hon tyckte s& mycket om ativakg med penna, detta upprepade hon
manga ganger. De andra tyckte att det var roligttrekriva med hjalp av dator &n att skriva
med penna och om eleverna fick vélja vad de slakfeva med valde de dator. En flicka sa:
"Jag skulle vélja dator for det ar roligare, for lm@hdver man inte texta bokstaverna utan da
trycker man bara pa en knapp sa kommer bokstaveD®ta stodjer min uppfattning att
eleverna upplevde det mycket positivt nar de skned hjélp av datorer. En arbetsmiljo dar
eleverna var koncentrerade, inspirerade och tysétear roligt att skriva.

5.1.1 Pa vilket satt kan datorn vara ett stod féshing?
Eleverna var engagerade déiste bade nar de sjalva skrev och nar deras parkaskrev

Detta var det monster som framkom tydligast i ijteerna och observationerna angaende
lasning. Eftersom de skrev sina sagor och beréttéllsammans var bada intresserade av det
den andra skrev. Detta skapade ett intresse attvidare. "Barnen lar sig att lAsa genom sin
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egen skrivning” (Trageton, 2006). Att skriva tillsenans i par gav den vinsten att de drev
varandra bade till att skriva och att lasa.

Forsta aktionen upplevde jag att eleverna inte halt och hallet inforstddda med
uppgiften. Men efterhand som de blev medvetandégjom hur de skulle ga till vaga laste
alla bade sina egna och varandras texter. Efte@tamparen bade skrev och laste pa den
skriv- och lasutvecklingsniva de befann sig, vdretssattet individualiserande. | anknytning
till att de laste varandras texter refererar Trage2006): "Lorentzen formulerade ar 1984
begreppet 'textskapande’ och papekade att skriemingpmmer fére lasningen. Hon betonar
hur viktigt det ar att skrivande och lasning gandhahand” (Trageton, 2006). | samband med
detta tyckte de flesta elever att de kunde lasaleekrev pa datorn battre an det de skrev for
hand. De tyckte att de sag texten tydligare octvdetattare att lasa eftersom de upplevde att
de stavade battre. Detta att det blir tydligarel@tdrn, kan bland annat hjalpa elever som har
svart med finmotoriken.

Pa frdgan om det var lattast att lasa det de shéedatorn eller det som stod i fardiga
bdcker, svarade halften det ena och héalften detalth elev sa: "Det ar latt att [asa det man
skriver pa datorn darfor att bokstaverna ar stoate tydligare, historien ar kortare och man
vet vad man sjalv har skrivit.” En annan elev tgckiit det var battre med fardiga bocker,
darfor att det kunde vara svart att folja raderaaman laste pa dator, eller om de skrev fel s&
visste de inte vad det stod. De som tyckte batrdérdiga bdcker tyckte att det var roligt att
lasa i en bok som de inte hade gjort sjalv. Dedletever tyckte att de laste battre darfor att
de anvande dator i skolan. De fick lastraning b#itede sjalva skrev och nar kamraten skrev.
En pojke sa: "Nej jag laser inte varst battre, fagtkan bli battre, men jag ar sa bra sa det
skulle nog inte markas om jag blev béttre.”

Sammantaget kunde jag sluta mig till att anvaratardsom ett redskap gav eleverna stora
mojligheter bade till 1as- och skrivtraning. Dekiarbeta kreativt och skapa texter som de
laste och bearbetade genom att tillverka sagorilagirationer. Texten levde lange i deras
tankar och de laste om dem och deras kamraterdlogvddem. Detta skapade en sjalvkansla
och tillfredsstallelse hos eleverna. | kursplandiitasvenska star foljande: "Skolan skall i sin
undervisning i svenska strava efter att elevenakiae sin formaga att lasa, forsta, tolka och
uppleva texter av olika slag och att anpassa lgeniroch arbetet med texten till dess syfte
och karaktar.” (Skolverket, 2000). Att producerst tgd datorn och darefter lasa och bearbeta
den ar i linje med detta.
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5.1.2 Pa vilket sétt kan datorn vara ett stod f@nsarbete?
Att anvanda datorn som ett redskap for att stinauldr samarbetesom leder till att eleverna

lar av varandra, fick jag se manga exempel pa udeefyra aktionerna. Monstret som
framkom i intervjuer och observationer var att lgélpte varandramed olika saker som

behovdes. Eleverna hjalpte varandra att hitta g&ridbom vad de skulle skriva, att hitta
tangenterna, de paminde om fingersattning, attimalérna pa var sin sida om mittlinjen, om
att ha mellanrum mellan orden och hur de skulleast&n pojke sa: "Jag laser samtidigt som
min kompis skriver och da kommer jag pa fler orBleverna tyckte att de larde sig att
samarbeta battre nar de jobbade pa dator. Attalarandra belyser Vygotskijs definition om

den nérmaste utvecklingszonen:

...avstandet mellan den aktuella utvecklingsniva sam konstateras vid individuell problemldsning och
den potentiella utvecklingsnivad som kan konstateidsproblemlésning som sker med handledning fréxna
eller i samarbete med jamnariga duktiga persoRafeferat i llleris, 1999:48.)

Samarbetet fungerade bra for de flesta grupperregefon menar att det ar vardefullt att

pojkar och flickor skriver tillsammans:

Om man varit konsekvent redan fran skolstart medaatera paren sa att det blir naturligt att efkpach

en flicka samarbetar, kommer en sddan sammangttainnolikt att ge mer nyanserade och fylligare
tidningar, reportage, bocker osv. med fler inslagbada konens intresseomraden och genrer. (Trageton
2006: 115)

Detta tyckte jag var mycket tankvart och valdei &t grupper ha en pojke och en flicka och
i tva grupper endast ha flickor. Vi har sjuttorckidor och atta pojkar i klassen, sa det var
enklare att gora tva flickgrupper. Nar jag jamfogteppernas arbete framkom att i den ena
gruppen med en pojke och en flicka hade det diamharbetsproblem. De kunde inte komma
dverens om innehallet. Det blev en haftig diskussfterhand bestamde de vad de skulle
skriva och arbetade koncentrerat vidare. Det vaiessant att se i intervjun att det just var
deras olika intresseomraden som skapade irritatioBkeverna tyckte att det var roligt att
skriva pa datorer darfor att de fick samarbetafliEka sa: "Vi larde oss samarbeta nar vi
jobbade péa datorn.” De tyckte det var bra att abgiar sa att de kunde hjalpa varandra. De
tyckte ocksa att detta gav dem mojlighet att ldmarka den de samarbetade med. Aven pojken
och flickan som hade haft samarbetsproblem tycittded gick béattre att samarbeta sedan de
kommit p& hur de kunde ga till vaga. Flickan sai Kdr lart oss att samarbeta battre nar vi
har jobbat pa datorn.” Det kom aven fram andra agppihgar. En annan flicka tyckte att hon
fungerade battre nar hon skrev sjalv. Eftersomatiefirbeta pa datorerna i sig innebar att
arbeta i par, tyckte hon det var battre for hentteskriva for hand. Datorerna gav manga
mojligheter till samarbete nar de laste, skrev,tatade men aven rent socialt. Till exempel

efter samarbetsproblemet ville flickan byta grugpg foreslog da att vi skulle prata med
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pojken och héra om de kunde komma pa hur de kuddeidare. De hade bra férslag och
bade tyckte att de skulle foérsoka. Efter samtailelt det mycket battre. Sammantaget belyste
detta att det fanns manga tillfallen till traning samarbete vid datorerna. | kursplanerna star

det foljande:

Skolan skall i sin undervisning i svenska stravaredtt eleven utvecklar sin fantasi och lust k#tpe med
hjalp av spraket, bade individuellt och i samarbeed andra. Skolan skall i sin undervisning i skans
strava efter att eleven utvecklar sin formaga atirbeta sina texter utifrin egen vardering ochasndid.
(Skolverket, 2000:97)

Citatet ovan pekar pa samarbetets betydelse. Bftensin fragestallning &r; pa vilket satt kan
datorn stodja las- och skrivinlarningen, har jagdmain redogoérelse om samarbetets
betydelse velat lyfta fram det som en vasentligdiaklas- och skrivinlarningen. Datorn &r ett
redskap for att fa igang samarbete. Det finns gldianga fler redskap som stimulerar

samarbete men i min uppsats ville jag belysa datom ett redskap for detta.

5.1.3 Pa vilket satt kan datorn vara ett stod féanstal?
Elevernasamtalade onvad de skrevdet var det monstret som tydligt framkom i injaer

och observationer. De kom OGverens om hur de skuylga upp sina sagor och beréttelser.
De gav varandra forslag pa hur de kunde ga viddeepratade om meningsbyggnad och
stavning. Det var fantastiskt att uppleva hur eleaestimulerade varandra till skrivning

genom sina samtal. Trageton citerar Olga Dysthe:

Genom att eleverna ar tva lar de sig under forktdaset att 16sa tekniska problem tillsammans, e |
varandra ord och bokstaver och andra aret hjalpesfigr hand varandra att bygga upp historier,utiésta
sig fram till en gemensam beréttelse, tidningsattikller bok. De 6var sig i att bli val fungerande
samarbetspartners och skapa det flerstimmiga Utasset. (Refererat i Trageton, 2006.)

Citatet belyser betydelsen av samarbete och hta detecklar sig 6ver tiden. Jag sag under
observationerna valdigt patagligt att samarbethatorerna och elevernas samtal om vad de
skrev, verkligen framjade deras las- och skrivutliag. Samtalet handlade om det som
skedde i elevernas samarbete. Det blev en skapawilge ndr de producerade text vid
datorerna. Nar eleverna hjalpte varandra i arlmeeetverkade det till ett battre socialt klimat i
gruppen. Eleverna arbetade i bestamda par vid efatroch det stimulerade till samtal. En
pojke berattade: "Jag har lart kdnna min kompisrdddr att vi pratade igenom vad vi skulle
skriva. Ibland pratade vi pa rasterna for att vilia kanna varandra.” Samtalet vid datorerna
gjorde att de larde kanna varandra battre &n imcandet ledde dessutom i nagot fall till att
de lekte hemma hos varandra efter skolan. En fl&zka’Jag har inte kant min kompis sa

jattemycket forut, jag larde kanna henne genorskaiva pa datorn.”

" Det forsta skoldret i Norge motsvarar férskoleéasi Sverige.
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| kursplanerna star det foljande:

Skolan skall i sin undervisning i svenska stravaredtt eleven utvecklar sin formaga att i dialogdnandra
uttrycka tankar och kanslor som texter med olikétesy vacker samt stimuleras till att reflektera och
vardera. (Skolverket, 2000:97)

Har upplever jag att datorn kan utgora ett hjalpehéar att uppna dialog. Med texter som
medel kan eleverna uttrycka tankar och kanslor dedsutom reflektera och vardera for att
utveckla texterna vidare. Enligt min uppfattning samtalet ett av de mest grundlaggande

verktygen i las- och skrivinlarningen.

5.1.4 Aktionen i forhallande till teorierna
| detta avsnitt har jag hamtat teorier fran lll§@906) och tolkat in dem i forhallande till min

aktion.

Enligt min uppfattning kan teorierna om larandEipas pa olika satt i forhallande till
aktionen. Fore den forsta aktionen funderade jagr tiar samspelet mellan eleverna skulle
avlopa. Jag tankte att nagra formodligen skullev@t att enas om vad de skulle skriva, att
vissa skulle hjalpa varandra och att en och ankalesvara ointresserad. Det blev inte alls
sa. Alla var motiverade att skriva sagor och saetatlfungerade bra. Dewey’s resonemang
om att samspelet mellan individen och omgivningegoes av individens behov i forhallande
till tidigare erfarenheter ar verkligen tillampbdwér, anser jag. Elevernas samspel fungerade
pa grund av deras intresse for och behov av dttsska datorer. For de flesta var det en ovan
situation att tillsammans med en kamrat och medne®enhjdlp och stdd skapa texter
tilsammans pa datorn.

Detta att de lar tillsammans och hjalper varandngerar, som jag ser det, Vygotskijs syn
pa larande som en egen verksamhetsform som harsé@onetiska status som lek och arbete
och hans tankar om den narmaste utvecklingszorinachnde ar att ndgon lar sig nagot i
samspel med nagon annan som kan mer.

Att skriva med hjalp av dator i samspel med arédran intressant foreteelse, anser jag.
Roger Saljo skriver om att allt fler manskliga ftioker och kompetenser har genom
historien flyttats ut i fysiska redskap, artefaktiedet fall vi vill forstd manniskor och hur vi
anvander vara kognitiva resurser, hur vi lar oclrad av situationer, maste vi inse att vi
fungerar i samspel med artefakter, och vi bemasitaationer genom att anvanda oss av
fysiska och intellektuella redskap. Med hjalp amndkan vi beharska sociala praktiker och
I6sa problem pa ett satt som inte vore mojligt amr{8aljo, 2003). Nar eleverna skriver pa
datorn utnyttjar de funktioner som datorn har ieraktion med varandra. Enligt min

uppfattning sker larande har dels i samspel mellaverna och dels i samspel med datorn.
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Har kan Piagets teori anslutas, om larande sommiemaktionsprocess mellan individuellt
utvecklade kognitiva strukturer som redan finns amigivningens nya paverkan, en
cirkelgdng mellan handling och erfarenhet. Jag radsssutom, att man kan anknyta till
Piagets tankar om att erfarenhet och motorisk &&tifios barnet satter inre spar och utgor
grunden for all kunskap, som lite langre fram bpirakliga aktiviteter som ocksa ger avtryck.
Eleverna har var och en sin interaktionsprocessamsina kognitiva strukturer som paverkas
av omgivningen nar de skriver. Den motoriska ateéiein i form av skrivandet pa datorn
satter inre spar i form av scheman, som lite larigne blir sprakliga aktiviteter som ocksa
ger avtryck.

Engestroms utveckling av Vygotskijs definition den narmaste utvecklingszonen, dar
han menar att social organisation skapar ett runtket barnet kan utveckla nya kreativa
analyser, en zon for dialog mellan barnet och ttesstid, inte en dialog mellan barn och den
vuxnes historia, anser jag att man kan applicerasag@spelet mellan barnen vid datorn.
Barnet kan i den sociala organisationen, vilkebtg@gv eleverna i klassrummet, utveckla nya
kreativa analyser mellan sig och det som sker.

Jarvis menar att larande ager rum i spanningsfédétian individen och det sociala, dar
larandet for individen fran borjan ar nagot objekiom sedan forandras till nagot subjektivt.
| samspelet mellan eleverna, i deras samtal ochaskie av texter pa datorerna ager larandet

rum, enligt min tolkning av Jarvis.

5.2 Reflektion om den forskande praktikern
Nar jag betraktar min roll som forskande praktikeder aktionsprojektet, skedde det en del

forandringar som ledde till utveckling av eleverioaf mitt larande. Under forberedelsetiden
fore aktionen tog jag del av teorier och vetendgapinetoder. Dérefter inledde jag aktionen.
Redan fran borjan var eleverna valdigt nyfikna pé de skulle lara sig. Jag introducerade
projektet genom att beratta for dem vad vi skuteagvad de skulle tanka pa och varfor. Jag
talade ocksd om for dem att jag skulle observera deder tiden de skrev. Att de var

informerade och att jag observerade dem, leddeatillde var mycket fokuserade och

malinriktade. De foljande aktionerna skapade déetetillsammans. Det var en liten grupp

och det gjorde att jag kunde vara valdigt nara @seen och det som inte hade fallit pa plats
vid den forsta aktionen, fungerade nésta. Intermaeefter varje aktion medverkade till att

eleverna upplevde att det var viktigt vad de hapet gpa aktionen och att det ocksa var
viktigt vad de tyckte angaende det de gjort. Jagdkusitta ner med var och en och intervjua
dem, det var en vardefull stund som dessutom gaydtgt aktionen.
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Nar jag tanker pa hur min roll som reflekterandakgiker och som den forskande lararen har
utvecklats under utbildningen, har jag fatt en rsttiorstaelse for skolans idéhistoriska
perspektiv. Jag har forstatt hur vardefull den eysttiska reflektionen ar som underlag, nar
jag betraktar mitt arbete. De teoretiska insiktenaa till en del forandrat mitt satt att tanka
och jag tror att de har gett mig djupare forstaeReflektionen i utbildningen har bidragit till
forandringar i mitt arbete.

Min roll som forskande praktiker gjorde att vitsatgang ett forandringsprojekt som vi
har fortsatt med i klassen. Det har dessutom isgres vara kolleger pa skolan. Rollen har
givit upphov till att eleverna genom att skriva gatorn har utvecklat sitt larande bade i
skrivning, lasning, samarbete och samtal. De hassutem fatt storre datorvana.
Sammanfattningsvis anser jag att det innebar uteckch forandring pa olika plan nar man

som forskande praktiker startar aktionsprojekt.

5.3 Samtal med barn en sarskild utmaning
| aktionen anvande jag den kvalitativa intervjunteefom den paminner om en

samtalssituation (Holme, Solvang, 1997).

Fog betonar att det ar viktigt att man har en l&éf@ vilka behov den som blir intervjuad
har. P4 moraliska grunder ska man som intervjuareb&de formaga till inlevelse och
overblick. Det ar viktigt att kunna halla balansearkannandet av bade egna och andras

granser (Fog, 2005)

Min uppfattning &r att det i intervjusituationen éleverna och deras behov som maste
vara overordnade mina fragor och att det ar vikéitit deras tankar och funderingar styr

samtalet inom vissa ramar.

@vreeide skriver att fragor kan bryta det satt satbarn forstar situationen pa. De kan
gOra barnet oséker och snabbt skapa ett antagam@ét @et finns riktiga och felaktiga svar.
Bast fungerar det om vi upprepar barns ord elléalartden nar de berattar om sina
upplevelser. Det allra basta ar om barnets framsatgl far flyta utan avbrott, oavsett om det

finns inslag som vi inte forstar eller som vi bebofa preciserade (@vreeide, 2000).

| intervjusituationen forsokte jag tdnka pa dettafragor latt skapar kanslan av att det
finns ratta svar och felaktiga svar. Att upprepaveinas ord ar ett vardefullt satt att visa

barnet att man tycker det de sager ar viktigt dciman garna vill héra en fortsattning.
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Vygotskij skriver att det aldrig ar tillrackligt taendast forsta orden om man skall forsta en
annan manniska. Tanken bakom maste man ocksa,firstainte heller det racker. Forstar
man inte motivationen bakom tanken ar forstaelseld @fullstandig (Vygotskij, 2005).

Enligt min uppfattning ar att det betydelsefullit #rsoka satta sig in i elevernas
perspektiv for att pa sa satt battre kunna forsth de menar, sa att man har en majlighet att
mota barnens behov pa den niva de befinner sidn@dipa dem vidare utifran den kunskap de

har.

5.4 Sidoeffekter
| projektet hade jag som utgadngspunkt att eleveaniaste med hjalp av datorn skulle gora att

de kom att utvecklas i flera avseenden. Att dedgadet har jag redovisat i Resultatdelen.
Min forhoppning var att projektet skulle leda ttt mina kolleger sag vinsterna av denna
arbetsform och framover ocksa ville arbeta med rdatsom redskap vid skriv- och
lasinlarning. Larare pa var skola har satt igaritadésar, forhoppningsvis dels for att de hort
om det genom mitt arbete, dels for att de kanskedsi pa annat satt. Min kollega och jag
markte ett intresse och hade besok av larare oatstéidenter som sag hur vi arbetade.

| borjan av projektet var det mycket arbete medaatiatorerna inkopplade och att fa dem
att fungera sa att eleverna kunde anvanda dem.déndan lanade vi ihop datorer pa skolan
men efterhand hade vi en valdig tur och fick evjedande fran IT-avdelningen i Helsingborg
om ett IT projekt (se avsnitt 1.1.3.4) vilket jagltdg i. Forsta gangen vi traffades planerade
vi utrustning som vi behovde for att delta. Utrusgen installerades under jullovet. Vi var
glada att vi kunde byta ut de datorer vi hade sfier de nya pa ett helt annat satt var
anpassade till elevernas behov och pa dem kun#éadeav det mesta sjalva. Fran borjan av
januari till i slutet av maj ingick de medverkanskolorna i en testperiod. Vi traffades och
pedagoger fran skolorna berattade var de befannpsimcessen. Vi gav varandra inspiration
och idéer som vi kunde arbeta vidare med. | mig#emaj hade vi en atertraff och redogjorde
for det vi hade kommit fram till och projektet avtgldes.

Medverkandet i IT projektet underlattade for osatrtekniskt. Tekniken blev mycket
battre, datorer installerades hos oss med "Wordda€”var installda efter vad vi i IT
projektet hade dnskat utifrdn Tragetons bok "Atisksig till lasning.”

Detta lasar har skolorna i Helsingborgs kommun éibjudande om datorer som &r
programmerade efter de rekommendationer var temtgrll projektet gav.

From detta lasar har Ordverkstaden, centrum féciafpedagogiskt stéd i Helsingborg,

startat en uppfoljningskurs for pedagoger somigattg med och for dem som ska starta med
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projektet "Att skriva sig till lasning”. Dar berait vi som arbetade med arbetssattet under

forra aret om vara erfarenheter, vi diskuteratlestéragor och studerar vidare tillsammans.

5.5 Reflektioner kring projektet
| mina reflektioner har jag hamtat inspiration ffBom Tillers sju vagvisare: Alla maste

utveckla sig sjalva, manniskor behdver utmaningarsesidighet, hall 6gat pa den svaga
lanken, hall ett vakande 6ga pa djupkulturernapakaeativ spanning, den som berors ska bl
hord (Tiller, 1999:194-207).

Under projektets gang hade eleverna helt tabitjlprojektet och jag som larare agerade
som mentor. Barnen upplevde det meningsfullt dietar pd datorerna ogjjorde uppgiften
till sin egen Det fanns stort engagemang hos barnen. De véadeda nyautmaningarnaatt
skapa texter tillsammans pa datorerna. Samarbeyggde pa émsesidighetmellan
parkamraterna. Jag hade satt ihop paren sa atkulle «unna fungera i ett balanserat
samspel. Jag hade en grupp pa atta elever ochfgadsattningar attipptacka om inte alla
var med fran borjan.Jag kunde hjalpa den som av nagon anledning hamaeat svar
situation. Nar jag stallde mig fragarad som var syftamed det har projektet, var det vid
forsta tanken att eleverna ska utveckla fardighet&sning och skrivning. Men djupare sétt
syftar las- och skrivinlarning till att elever skangera val i vart samhalle. Genom att satta
igang ett projekt av detta slag skapakiestiv spanninga flera satt. Det innebar att vi skulle
forandra det arbetssatt vi hade och satta igangmégdt nytt. Jag och min kollega hade fran
bérjan en utmaning praktiskt, namligen att skafitocer. Att organisera arbetet var ocksa en
utmanade uppgift. Eleverna som deltog i projekigkt mojlighet attsdga vad de tycktd
intervjuerna hade vi goda mojligheter att samtidiahade en nara aterkoppling till det vi
gjorde under aktionerna och eleverna berattadenfgrvad de tyckte och kunde pa sé satt
paverka och forandra.

5.6 Hur kan man ga vidare och vilka effekter detrk#a?
Nar jag reflekterade 6ver vilken forandring utvesgbarbetet kan leda till tankte jag mig

féljande:
| klassen kan vi utveckla metoden pa bredare fiel@verna kan oftare, mer systematiskt
i manga varierande uppgifter skriva med hjalp awha Arbetslagen arbetar med metoden i
sina klasser och vi har en pagaende diskussiorvinkmn ga vidare. Genom det befintliga
samarbetet med Ordverkstaden, kan fler pedagotger sa arbetssattet och sprida det.
Effekter som kan uppkomma ar: Fler barn redamsiiglan skriver sig till lasning. Datorn

utgor ett stod som paverkar barnens las- och skeelling positivt eftersom de far ett béattre
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stod an tidigare. Interaktionen mellan elevernégsathmans med datorerna skapar nya
kunskaper. Eleverna far storre datorvana, datameltl naturligt redskap och de far hogre

beredskap att méta de teknologier som utbreds rolernmer i samhallet. Barnen intar en

producenthallning pa datorerna, producenthallning@nett med deras begreppsvarld, sa att
det ar naturligt att paverka i stallet for att plassiva konsumenter. Detta gor att aven
sjalvkanslan véxer.

Las- och skrivinlarning blir ett forum for sarbatstraning och i samtalen vid datorerna
ar det naturligt att hjalpa varandra eftersom niaiver en text tillsammans.

Negativa effekter som kan infinna sig kan vargafide: Eleverna kommer tidigt in i
"datorvarlden” och effekterna av det kan vara at{(\d) blir allt mer beroende av datorer. De
ekonomiska konsekvenserna maste vagas av mot sathrgingar. Datorerna kan ta resurser
fran andra omraden. Man kan ifragasatta om haedstilir lidande. Enligt Trageton tranade
man handskrift i datorklasserna ett ar senarevimliga fall. Lararna menade att handstilen

inte var samre an i de klasser som borjat med stilratt ar tidigare (Trageton, 2006).

5. 7 Reflektioner kring projektets triangulering
Jag anvande observation, intervju och loggbok saetoder for att samla in data som jag

sedan jamforde. Det var mycket intressant att lygsa elevernas synpunkter om vad de
gjorde under aktionerna och pa sa satt fa forkianirill det som hande. Ett exempel var nar
det uppstod ett samarbetsproblem mellan en pojke evc flicka, da berattade flickan i
intervjun att de hade svart att komma 6verens odndeaskulle skriva om.

| loggboken reflekterade jag dels om hur jag fatade att det skulle ga pa aktionen och
dels skrev jag ner vad som hande och vad det kignidetill. Det var ett padrivande redskap
dar jag fann underlag och tog till vara det somehhdnt, planerade och utvecklade arbetet
infor nasta aktion. Vid genomgang av metoderna gédef jag loggboken med intervjuerna

och observationerna och konstaterade att de stéwatens.

5.7.1 Reflektioner kring projektets validitet oclovardighet
For att bedoma validiteten anvande jag Zeichner difités bedémningsgrunder. De menar

att man med begreppet trovardighet battre an velidkan beddtma véardet av
praktikerforskning (Rénnerman, 2004). (Jag beskrexlomningsgrunderna i avsnitt 3.7.)
Projektet utférdes tillsammans med en grupp eléwassen som var informerade och
intresserade av att delta. Foraldrarna var undedgtoch jag hade O6ppnat for frdgor och
synpunkter. Jag diskuterade med mina kollegor auateférankring i skolledningen. Detta

talar for en hoglemokratiniva.Nar eleverna skrev tillsammans pa datorn och léatede
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skrev, bidrog sjalva handlingen, att skriva pa datdill en forbattring i las- och skriv-
utvecklingen. Samtalen och samarbetet vid datorgevadessutom gocesultatuppfylinad.
Processenfungerade i hdog grad. Observationerna, intervjuesnh loggen anvande jag
systematiskt under hela aktionen. Vid metodtriaegngen konstaterade jag stor
samstammighet i de metoder jag hade valt. Projekieten brakatalysatorpa sa satt att
eleverna genom att anvanda datorn som stod, Sigivde peka pa saker som gjorde att de
patagligare kunde fokusera pa las- och skrivintigen. Det gick exempelvis lattare att trycka
pa tangenterna an att forma bokstaverna for hasigtéiverna pa datorn var inte felvanda och
bokstaverna pa datorn var tydligaf@ialogen var livaktig under hela projektet. Férst och
framst mellan eleverna som reflekterade om dekdevs| intervjuerna efter aktionerna hade
vi reflekterande samtal som ledde oss vidare. dalg tilsammans med mina kolleger och
skolledningen fort reflekterande samtal. Dialogeppdade med andra dialoger och skapade
en reflektion runt las- och skrivinlarningen, vitkéedde till att ledningen satsade pa datorer
eftersom man tror pa projektet, att skriva sigléiining med hjalp av datorn.

Av detta kan jag dra slutsatsen att projektetslitat ar god.
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6. Sammanfattning och slutord
"Att skriva sig till lasning” med hjalp av datorm &h metod som ger eleverna stéd i las- och

skrivinlarningen. Redskap som stéder och utvealeverna ar positiva tillskott i skolarbetet.
Genom mastersutbildningen i aktionslarande fickmjaglighet att driva ett projekt och kunde
fordjupa mig i Arne Tragetons metod "Att skriva dij lasning” och ocksa undersoka pa
vilket satt datorn kan stddja las- och skrivinlagen.

Min fragestallning var "Pa vilket satt kan dataddja las- och skrivinlarningen”™? For att
soka svar pa detta genomforde jag en undersoknimggrupp med atta elever fran arskurs
ett. Eleverna skrev texter tillsammans i par vitbderna. Under aktionerna observerade jag
dem och efter aktionerna intervjuades de. Jag dbggbok bade for att kunna reflektera och
for att skapa distans till aktionerna. Darefter lgserade jag det insamlade datamaterialet.
Resultatet av studien visade att datorn utgjortistéd i Ias- och skrivinlarningen.

Nar jag funderar 6ver en kommande etta, ser jagighéten anvdnda mig av de
erfarenheter jag fatt och borja med datorer pareddse bas. Projektet har for mig inneburit
att jag kan se fler méjligheter med att anvandamabch forhoppningsvis kan jag ta vara pa
dem. | de lagre arskurserna pa min skola har matepedits och alla har kommit igang eller
ar i startgroparna. Diskussionerna om att skrigatidli lAsning kommer férmodligen att bli
utvecklande. Spridningen av metoden i Helsingbag dtksa tagit fart bland annat genom
Ordverkstaden och méjligheten att bestéalla dataeelT-avdelningen.

Projektet var intressant att genomféra och gawskap och erfarenheter som kan utgora
bra underlag for fordndring. Eleverna var myckeresserade och positiva. Den 0Ovriga
klassen deltog ocksa genom att de gjorde aktionmerautan att delta i min undersokning Pa
sa satt skrev hela klassen regelbundet pa datorerna

Mastersutbildningen i aktionslarande var stimuideoch utvecklade min syn pa rollen
som larare. Teoristudierna fordjupade mina kunskapk min forstaelse for det pedagogiska
arbetet. Utbildningen belyste pa ett speciellt gitien av att skapa utrymme for systematisk
reflektion. Projektet och arbetet med mastersugpsagav mig nya mdojligheter att se mitt
dagliga arbete i ett teoretiskt perspektiv.

Jag skulle rekommendera andra larare att anvaigdavsdatorn som stéd i l&s- och
skrivinlarningen. Eleverna far ytterligare mojligae att trana de viktiga baskunskaperna
lasning och skrivning, samtidigt som de far nagalimojligheter till samarbetstraning och
samtal. Med hjalp av kamrater kan de dessutom wkthkakaperna pa ett kreativt och positivt

satt.
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Bilaga 1.

Observationsmanual

Fingersattning:
Pekfingret
Ratt bada hander

Gar 6ver linjen

Samarbetet:

Det fungerar bra.

Det fungerar da och da.
De arbetar var for sig.

De arbetar koncentrerat tillsammans.

Samtalet:

De samtalar om

det de skriver.

De samtalar om annat.

De samtalar inte alls.

Om de hjalper varandra nar de skriver:

Var och en hittar pa sin egen mening
De hjalper varandra

att hitta pa.

De hjalper varandra

att stava.

De hjalper varandra att

hitta tangenterna.
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Bilaga 2

Fortsattning Observationsmanual

Hur upplever de att skriva med hjélp av datorn?
Intresserat

Roligt

Trakigt

Latt

Svart

Lasningen

Laser nar kompisen
skriver.

Laser nar de

sjalva skriver.

Laser inte alls
Laser da och da
Rattar stavningen

under tiden de skriver.
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Bilaga 3.

Intervjumanual 1

1.
2
3
4
5.
6
7
8

Vad tycker du om att skriva om?
Vilket ar lattast att skriva med, datorn eller pan®
Vad &r svart nar du skriver med hjalp av datorn?

. Vad ar bra med att skriva i par?

Vad tycker du att du lar dig nar du skriver medmgv datorn?
Vad vill du bli battre pa nar du skriver med hjalpdatorn?
Vad ar roligast att skriva med, datorn eller perthan

. Varfor?

Intervjumanual 2

© ©® N o g w NP

Vad tycker du om att skriva om?

Hur tycker du det &r att skriva pa datorn? Varfor?

Ar det ndgot som ar svarare nar du skriver pa dator

Hur tycker du att det ar bast att skriva, ensaer élpar? Varfor?

Vad tycker du att du lar dig nar du skriver medhgv datorn?

Vad vill du bli battre pa nar du skriver pa datorn?

Vad ar roligast, att skriva pa datorn eller ativekmed pennan? Varfor?
Anvander du dator hemma? Hur?

Ar det lattare eller svarare att stava nar marvekpa datorn? Varfor?

10. Vad tycker du om att lasa bocker? Varfér?
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Bilaga 4.

Intervjumanual 3

la. Vad tycker du nu om att skriva om?

1b. Vad &r lattast att lasa, det du skriver paragller det du skriver med penna? Varfor?

© N o g > DN

Vad &r lattast att lasa, det du skriver gameeller det du laser i en bok? Varfor?
Nar du jobbar pa datorn, vad blir du bat&e p

Blir du battre att stava nar du skriver ptod#® Varfor?

Blir du battre pa att hitta bokstaverna? Wetf

Hur kan du bli battre pa att komma pa sakeskaiva om?

Att forst hora en saga och sedan skriva silv kan det hjdlpa dig att skriva?

Vad vill du bli &nnu béttre pa nar du skripdrdatorn?

Intervjumanual 4

© ©® N o gk~ wDdPRP

Om du skulle skriva om nagot nar du kommer hem,skadle du da skriva om?
Om du far valja, skulle du skriva med pennan gdfedatorn hemma?

Vad behover du hjalp med nar du skriver p& datorn?

Kan din kamrat hjalpa till med nagot av det?

Vad har du lart dig pa datorn?

Vad behover du mer kunna/ lara dig pa datorn?

Vad tycker du bast om att skriva med, pennan digorn? Varfér?

Vad blir battre pa datorn &n med pennan, tycker du?

Har du lart kédnna din parkamrat battre nu an tigiga/arfor? Vad pratar ni om?

10. Kan du berétta om din lasning blivit battre avdattanvant datorn.

11. Kan du beréatta om du blivit battre pa att skrivadti du anvant datorn.
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