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Resymé:

Resultat fran olika tester, saval nationella som internationella, visar att allt fler svenska
hogstadie- och gymnasieelever har forsamrad lasforstaelse. Framst géller det problem med
reflektion och att klara av l&ngre texter. Skillnaden mellan flickors och pojkars resultat ar
markant, till flickornas fordel. Da jag tidigare i min larargarning arbetat med lasning pa

gymnasieniva, ville jag préva nya vagar for att forbattra elevernas lasforstaelse.

Hosten 2007 fortsatte jag darfor ett l&sprojekt som jag tidigare varit med om att utarbeta,
vilket tog sin utgangspunkt i automatiserad avkodning. Inom ramen for
skolutvecklingsprojektet genomforde jag sen min aktion, som gick ut pa att forbattra
elevernas lasforstaelse med hjalp av olika metoder. Med hjalp av olika lastester bedomde jag
elevernas formaga saval fore som efter aktionen. Genom intervjuer och deltagande

observation fick jag ytterligare underlag for mina slutsatser.

Min aktion visar att samtliga delar i ekvationen avkodning x forstaelse x motivation maste
stimuleras for att eleverna ska fa battre lasformaga. Genom att lata eleverna fa lastid i skolan
Okar motivationen. Den lastraning som behovs for att avkodningen ska fungera vél tillgodoses
samtidigt. Okad forstaelse uppnas genom samtal och diskussioner, samt skriftliga uppgifter

som ytterligare bearbetar innehallet.
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1 INLEDNING

Att kunna lasa &r en av de tre grundlaggande formagorna i svenska som alla elever ska
tillgodogora sig under sin skoltid. Vi kan dock tala olika vél, skriva olika vél och darmed
ocksa lasa olika val. Just lasningen har lange intresserat mig. Under mina drygt 20 ar som
svenskldrare pa gymnasiet har jag sett att formagan att lasa forsamrats. Att avkoda text &r de
flesta elever kapabla till (jag undantar i fortsattningen alla elever med specifika
lassvarigheter). Daremot ar formagan att forsta det lasta olika god. Texter med langa bisatser
och i 6vrigt komplicerad syntax ger manga elever stor huvudbry, men aven vanlig sakprosa ur

t.ex. larobdcker vallar problem.

1.1Bakgrund

Det har, under de senaste aren, publicerats flera rapporter som tar upp problemet med den
daliga lasférmagan. Aven globalt sett diskuteras fragan kring lasforméaga. Det gors bl.a. tester
dar olika lander jamfors. PISA-undersokningar (Programme for International Student
Assessment) ar ett projekt inom OECD som vart tredje ar mater elevernas férmaga att lasa,
rékna, l6sa problem och arbeta med naturvetenskap, relaterat till respektive landers
utbildningssystem. Samtliga OECD-lander samt ytterligare 27 lander deltog 2006, vars
resultat publicerades i december 2007. Sverige ligger i lasforstaelse pa attonde plats.
Visserligen ligger Sverige fortfarande bland de 10 basta l&nderna, men skillnaden mellan
pojkar och flickors lasforstaelse vacker stor oro. Antalet flickor som tillhér de basta lasarna ar
t.ex. dubbelt sa stort som antalet pojkar. Det &r ocksa pojkarna som ligger samst till
procentuellt sett. Flickorna uppvisar mycket béattre resultat. Deras genomsnitt ligger 40 poéang
hogre an pojkarnas. Vidare ser man ocksa att de elever som presterat resultat under den lagsta

nivan (niva 1) har ett samre resultat an tidigare ar (Ause 2007).

Rapporterna har fatt utsta viss kritik. Bl.a. havdar kritikerna att det ar oklart vad som mats.
Det ma vara hur det vill med den saken. Daremot rader det ingen som helst tvekan om att barn

och ungdomar idag, generellt sett, laser samre &n tidigare generationer.

Bade genom informella elevsamtal och genom offentliga studier framkommer det att manga
av dagens barn och ungdomar inte laser i den utstrackning som kravs for att man ska fa

kontinuerlig lastraning. Lasa for att 1ara — Delrapport 1. Elevers lasvanor (2005) visar t.ex.



att 18 % aldrig laser skonlitterdara bocker i skolan. 16 % av hogstadieeleverna l&ser aldrig
bocker utanfor skolan. Skillnaden ar har stor mellan konen. Flickorna star for 10 % och
pojkarna for 25 %. Istéllet har andra saker tagit Over som fritidsaktiviteter. Datorer, filmer, tv-
spel och olika former av sport sysselsatter manga av ungdomarna. Avkodning av text fran en
skarm medfor en annan slags strategi for l&sning an den vi traditionellt anvander, havdar
Gunther Kress (2003). Kanske paverkar denna "skarmlasning” den vanliga lasningen. Det
skulle i sa fall kunna vara en anledning till att pojkarna ar samre lasare an flickorna. Generellt

sett spelar fler pojkar t.ex. dataspel, vilka kréver ett annat sétt att l&sa.

Pa specialpedagogen Babs Johanssons initiativ har Filbornaskolan i Helsingborg genomfort
lastester pa eleverna i ak 1 sedan hosten -98. De resultat vi genom aren fatt fram har varit
tamligen nedslaende. Manga elever har helt enkelt saknat tillrackliga fardigheter i lasning for
att kunna klara sin utbildning. Jag kan inte saga att resultaten pa var skola pa nagot satt har
varit unika. Vara elever har t.ex. inte haft osedvanligt daliga betyg fran grundskolan.

Resultaten har tvéart om legat helt i linje med de nationella resultaten.

Som en foljd av resultatet pa dessa tester, startade jag och specialpedagogen ett lasprojekt som
snart har existerat i 10 ar. Detta &r alltsa ett helt assimilerat projekt som loper pa de flesta av
skolans program. Det gar ut pa att eleverna i arskurs 1 under de fyra forsta veckorna laser en
halv timme varje dag. Darefter far de en timme i veckan resten av lasaret till lasning pa
skoltid. De flesta &mnen bidrar med tid, enligt ett schema uppgjort i forhallande till antalet
undervisningstimmar i en kurs. Lasandet &r kravlost, d.v.s. eleverna behdver inte, till skillnad

fran annat skolarbete, belastas med redovisningar.

Skolbibliotekarien har genom aren varit en stor tillgang. Hon har bidragit med tips pa ny
litteratur och har ocksa varit den som noterat vilka bocker som varit mest populéra. Infor
terminsstarten har hon ocksa stallt i ordning bokvagnar till varje klass, sa att eleverna fran
borjan har haft ett mindre antal titlar att valja pa. Pa sa satt har det varit lattare att komma

igang med lasningen, eftersom det inte har tagit sa lang tid att hitta en bok.



1.2 Syfte

Det dr svart att paverka samhallsutvecklingen. Méjligen gar vi mot en tid da mer och mer av
var information om omvarlden nar oss via skarmar av olika slag. Manga manniskor laser t.ex.
inte nagon dagstidning idag, utan far istallet nyheter via text-TV och webbtidningar. Som
namnts kraver det ett annat satt att 1asa. Det innebér dock inte att traditionell lasning

forsvinner. Det betyder bara att vi maste utoka var kompetens.

Utanfor skolan lér sig elever olika saker som de kan ha nytta av i skolans varld. Pa samma satt
ar det skolans sak att se till att elever lar sig saker i skolan som de sedan kan ha nytta av
utanfor skolan. Det livslanga larandet forutsatter att man har redskapen som kréavs da man
efter hand behover skaffa sig ny kunskap. Gymnasieskolans styrdokument — Lpf 94 - skriver
dock inte nagot uttalat om lasforstaelse. Daremot star det att skolan ska se till att eleverna
utvecklas till manniskor som aktivt kan delta i samhaéllet och yrkeslivet. Vidare ska eleverna

kunna klara det stora flode av information som var moderna varld karakteriseras av.

Underforstatt ar det alltsa allas vart uppdrag att se till att eleverna far méjlighet att erévra
formagor som hjalper dem i livet. En sadan formaga ar lasformagan. | en nyligen publicerad
artikel (DN 2008-03-09) skriver Professor Martin Ingvar om hur just lasférmagan ar "en helt
central fardighet for att fa de sociala nycklar som behévs idag”. Genom att kunna lasa och
forsta texter kan man ocksa tanka sjalv och darmed forhalla sig kritisk till den information

man far. Det ar forutsattningen for en demokratisk utveckling, menar Ingvar.

Forutom den viktiga demokratiaspekten staller dagens svenska samhélle hoga krav pa sina
medborgare. Lasning och skrivning ar kompetensomraden som maste beharskas i en allt mer
foranderlig varld. Det postmodernistiska samhallet &r ett informationssamhalle som forutsatter
forstaelse av talat och skrivet sprak. Professor Mats Myrberg (2/2001) havdar t.ex. att for den
som har dalig lasférmaga &r risken sex ganger storre att bli arbetslos jamfort med den som har
genomsnittlig formaga. Eftersom dagens samhalle ser annorlunda ut &n gangna tiders, blir det

svarare att havda sig pa arbetsmarknaden med dalig lasformaga.

Med specialpedagogens hjalp hade jag tidigare arbetat med lasning i gymnasieskolans arskurs
1, men da i forsta hand med att forbattra avkodningen (se teoriavsnittet). Den aktion jag
planerade maste alltsa ses i ett stérre sammanhang. Jag ville fortsatta arbetet med lasprojektet,

men samtidigt ville jag forandra undervisningen sa att elevernas forstaelse av de lasta texterna



forbattrades. Jag funderade alltsa 6ver vad jag som larare mer kunde gora for att arbeta med
elevernas lasformaga. Jag hade ett framgangsrikt projekt att luta mig mot, men jag ville

forsoka forbattra och fordndra praxis — i enlighet med aktionsforskningens grundtanke.

Baserat pa de lastest jag gjort tidigare och den allmanna samhallsutvecklingen, menar jag att
lasformagan maste fokuseras tydligare och inte tas for given i den svenska gymnasieskolan.
Syftet med min aktion var darfor att forandra en tidigare aktion, sa att elevernas lasforstaelse

skulle forbéttras ytterligare.

1.3 Fragestallning

| Sverige arbetar manga grundskolor, framst lag- och mellanstadier, med olika former av
lasprojekt. Man laser 1000 sidor, skriver lasloggar, har lasdagar, lasstafett etc. Det &r allmant
vedertaget bland larare pa dessa stadier att all lasning ar bra. Det ar helt enkelt viktigt att halla

i gang lasférmagan.

P& samma sétt har jag sjalv arbetat med lasprojekt tidigare. Att halla angan uppe hjélper

manga ovana lasare. Enligt styrdokumenten i svenska (www.skolverket.se) ska man lasa sa

val sakprosa som skonlitteratur pa gymnasiet, men att eleverna far tid till detta i skolan eller
arbetar med lasning som projekt ar inte sa vanligt. Jag har inte funnit nagot annat storre,
dokumenterat projekt kring lastraning pa gymnasieniva. Kanske kan det bero pa att gymnasiet

ar kursutformat och varje kurs behéver sina timmar for att mojliggéra maluppfyllelse.

Manga larare arbetar ocksa med elevernas lust till lasning och det finns manga goda exempel
pa projekt, vars primara mal varit att 6ka motivationen till lasning, sa att eleverna upptacker
gladjen med att lasa skonlitteratur. Jaana Nehez mastersuppsats ”Hur kan vi stimulera elevers
lasning av skonlitteratur?” &r ett sadant exempel (Nehez 2007). Det ar sjalvklart att mitt mal
ocksa ar att eleverna ska lasa mer, men orsaken ar delvis en annan. Mitt fokus ar inte
lasglédjen i sig, dven om det givetvis ar en forutsattning for att eleverna ska lasa mer. Mitt
mal &r att eleverna ska oka sin lasformaga. | samtal med specialpedagogen ledde detta fram

till fragan: Hur kan vi forbattra gymnasieelevers lasférmaga?



| sammanhanget &r det lampligt att definiera vad jag menar med termen lasformaga. Med
lasformaga avser jag formagan att lasa och forsta texter av olika slag, saval sakprosa som
faktatexter (teoretisk definition). Med en operationell definition innebér det att jag med god
lasformaga avser vardet 8 respektive 9 pa Stanineskalan, medelgod formaga 3-7 samt dalig

formaga 1-2 (Holme och Solvang 1997).

1.4 Kontext

Jag arbetar pa Filbornaskolan, som ar en gymnasieskola i Helsingborg med ca 1200 elever
och ca 150 larare. Skolan har manga olika program och inriktningar. 1B (International
Baccalaureat) finns representerat sa val som gymnasiesarskolan. Sjalv undervisar jag i
engelska och svenska pa Medieprogrammet. Tidigare fanns ocksa SP (samhallsprogrammet)

pa skolan, men fr.o.m. hosten -07 gors inte fler intagningar dar.

Medieprogrammet &r ett tamligen nytt program for mig. Det har tidigare funnits pa en annan
skola, men successivt flyttats 6ver till Filbornaskolan. Jag undervisade i svenska pa

programmet lasaret 04-05, men arbetslaget var hosten 2007 till stora delar nytt for mig.

Det har hela tiden funnits ett stod fran ledning med att arbeta med lasforstaelse pa olika stt.
Forstaelse for hur viktigt det ar med lasning har fran andra larare ofta varit god, d&ven om

lastimmarna ibland fatt stryka pa foten for nagot viktigare. Det &r inte helt latt att frélsa alla,
men huvudsakligen kan man sdga att lasning har blivit ett naturligt inslag i undervisningen i

arskurs 1.

Ofta har lasprojektet lyfts fram for utomstaende pa studiebesok, och gymnasiechefen har visat
intresse for att projektet ska fortsétta. Varje ar har vi t.ex. fatt ekonomisk tilldelning for inkop
av fler och nyare romaner. Tyvarr finns det inget fungerande natverk for svensklarare i
kommunen. Om sa varit fallet kunde olika aktioner fatt en storre spridning och svensklararna
hade kunnat lara av varandra. Daremot finns det nétverk for specialpedagoger, vilket bl.a.

inneburit att vi haft studiebesok fran skolor som sedan tagit efter vart lasprojekt.



2 Teorier och forskning kring lasning

For att 6ver huvud taget kunna narma mig eleverna och deras formaga att lasa, var jag
tvungen att ha nagon form av uppfattning om hur lasning gar till. En del litteratur hade jag last
under tiden som mitt intresse for lasning vaxte och en del fann jag under arbetets gang. Dessa

teorier utgor tillsammans den grund som aktionen vilar pa.

2.1 Styrdokument

Skolans verksamhet styrs av olika dokument som ger riktlinjer for verksamheten. Férutom
den Gvergripande skollagen finns laroplaner for de olika skolformerna. Nuvarande
styrdokument for gymnasieskolan &r Lpf 94, Laroplan for de frivilliga skolformerna. I den
beskrivs den vardegrund var verksamhet vilar pa samt de allméanna uppgifter som vi har ett
uppdrag att arbeta med. Begrepp som tolerans, empati, jamstalldhet och demokrati

genomsyrar beskrivningarna.

| den andra delen anges de mal och riktlinjer som géller. Kunskapsmalen inbegriper t.ex.
resonemang kring formaga att tillagna sig ny kunskap, att kunna reflektera, analysera och
prova. Ingenstans finner jag i laroplanen nagon kommentar om olika lasférmagor. Det star att
man ska skaffa sig kunskaper, men inte hur det kan ga till. Nar man gatt ut gymnasiet ska man
kunna “’s6ka sig till saklitteratur, skonlitteratur och évrigt kulturutbud som en kalla till
kunskap, sjalvinsikt och gladje” (Lpf 94:30) och man ska ha ”god insikt i centrala delar av det
svenska, nordiska, inklusive det samiska, och vésterlandska kulturarvet” (Lpf 94:29) men
trots det namns inte formagan att lasa. Eleven ska fa det stéd som kravs i sin sprakutveckling,

heter det, men lasformagan betonas inte speciellt.

Kursplanen for Svenska A &r mer detaljerad, men inte heller dér star det uttryckt hur man ska
kunna lasa. Det star att man ska kunna "tillgodogora sig det véasentliga” innehallet i texter av
olika slag, men hur stor forstaelse vi talar om namns inte. Eleverna ska kunna skriva ner sina
egna tankar nar de har last olika slags texter och underforstatt menas val att man maste ha
forstatt texten for att kunna skriva om den, men ater igen star det inget explicit om
lasformagan. Jag uppfattar det som om det tas for givet att alla ungdomar natt den grad av

lasformaga som kravs for att man ska kunna arbeta enligt styrdokumenten. | min aktion tog



jag fasta pa det underforstadda och borjade darfor med lastraning. Jag foljde tidigare ars
upplagg med lasning varje dag i fyra veckor. Déarefter fick eleverna lasa 30 minuter vid tva

tillfallen varje vecka.

Styrdokumenten anger alltsa att man ska lasa sakprosa och skonlitteratur sa att man kan lara
sig att reflektera, analysera och fa kunskap om kanda verk och forfattare. Dessutom ska man
arbeta med skriftliga uppgifter efter lasningen. | min aktion tog jag fasta pa att eleverna
tillsammans skulle diskutera, analysera och reflektera for att pa sa satt komma langre i sin
forstaelse av romanens innehall. Individuellt fick de sedan bearbeta romanen genom olika

skrivuppgifter, vilket beskrivs i avsnittet om sjalva aktionen.

2.2 Teorier kring lasprocessen

Nar man ska beskriva vad som hander da vi laser kan man konstatera att flera olika processer
samverkar. Man kan t.ex. utga fran neurofysiologiska beskrivningar, men ur mitt perspektiv ar
utvecklingen fran oséker, ovan ljudare” till snabblasande, saker lasare mer intressant. | det
foljande avsnittet tolkar jag Professor Ingvar Lundbergs (1984) beskrivning av den normala
lasprocessen och dess utvecklingsfaser. Jag 6verlater till andra att beskriva de kognitiva
defekter som karaktariserar dyslexi och beror darfor inte heller de olika tgarder som satts in
efter dyslexiutredningar.

Nar det lilla barnet borjar intressera sig for det skrivna spraket bottnar det oftast i en naturlig
nyfikenhet. Barnet har forstatt att det finns en varld som kan nas via det skrivna ordet, men for
att na denna magiska varld maste barnet forsta att de skrivna tecknen kan omsattas till ljud
och ord. Manga sma barn sitter t.ex. med en uppslagen bok (ibland uppochnedvénd) och
"laser”. | det har skedet har barnet faktiskt kommit en bit pa vagen mot att knacka lasningens

gata. Barnet kan dven ibland kénna igen sitt eget namn, utan att for den skull kunna lasa.

Nasta steg blir att lara sig bokstaver sa att man forstar att vissa tecken motsvarar vissa ljud.
Hoien och Lundberg (1999) bendmner detta forsta stadium for det alfabetisk-fonemiska
lasstadiet (refererat i Johansson 2004). Forforstaelse av texten bidrar i det hér skedet till 6kad
forstaelse av det lasta. Att samtala kring amnet eller diskutera bilder i boken kan hjalpa barnet

att forsta inneborden i det lasta.
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| det har skedet handlar lasning om en kontrollerad process som tar mycket energi, sa mycket
att det inte finns speciellt mycket dver till forstaelsen av det man just last. Avkodningen &r det
primara. Ofta far barnet ga tillbaka i texten, eftersom lasningen gar sa langsamt att
arbetsminnet, eller det ikoniska minnet, strejkar. Man kommer alltsa inte ihag vad man nyss
last. Frank Smith (2000) menar att svaga lasare ofta har s.k. tunnelseende d.v.s. endast ser
nagra bokstaver &t gangen. Ogat ror sig 6ver textraden och gor neddykningar med jamna
mellanrum. Dessa saccadiska 6gonrorelser fungerar lika for alla lasare, sa till vida att alla
landar pa raden. Skillnaden &r att den svage lasaren gér manga stopp medan duktiga lasare har
farre. De ser helt enkelt fler bokstéver vid varje stopp.

Nésta fas vid en naturlig lasutveckling ar den automatiserade avkodningen. Ldsaren har i den
har fasen tranat lasning och pa sa satt dvat upp sin fardighet. Vanliga ord och ordformer
behover inte langre lasas bokstav for bokstav utan k&nns igen som en helhet, s.k. ortografisk
lasning (Johansson 2004). Mer energi kan frigoras till sjalva forstaelsen. Vidare kan man
starkt forenklat séga att alla manniskor har ett slags inre lexikon som vi tar hjalp av da vi
laser. Om ordet finns lagrat i lexikonet, hittar vi betydelsen av ordet och vi forstar darmed det

lasta.

Aven i denna fas tar lasaren hjilp av de yttre ledtradar som finns. Det kan vara bilder som
namnts tidigare, men dven sjalva sammanhanget — kontexten — hjalper lasaren att forsta battre.

Den som huvudsakligen laser pa detta sétt anvander sig av top-down styrning i sin lasning.

Den som inte behdver denna hjélp utan som avkodar med hjélp av ordens stavning

(ortografisk avkodning) eller ljud (fonologisk avkodning) laser istéllet med bottom-up
styrning

Som jag skrev inledningsvis samverkar flera processer for att lasning ska ske sa smidigt som

mojligt. Man brukar séga att lasforstaelse ar produkten av avkodning X forstaelse X motivation.

En god avkodning &r grunden for att fa en god lasférmaga, men det &r inte tillrackligt i sig.
Forstaelse ar den andra faktorn. Denna forstaelse kan vara av olika karaktar och kraver darfor en
forklaring. For att man ska forsta det lasta maste man ha ett ordférrad som 6verensstimmer med
textens vokabular. Lundberg héavdar att ordforradet &r det som séager mest om en manniskas
lasformaga. FOr att man ska kunna utoka sitt ordforrad kravs det att man méter texter som kan
hjdlpa en med detta. Det galler alltsa att gradvis lasa texter som blir allt mer avancerade for att
man ska kunna tillagna sig ett utokat ordforrad. Professor Caroline Liberg (Hedberg 5/2007)
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betonar att brist pa forstaelse manga ganger hanger ihop med vad man laser. Om man endast,
som manga barn och ungdomar, laser kortare, enkla texter kan man inte forstd mer komplicerade
texter. Professor Mats Myrberg (2007) havdar pa liknande satt att vi maste fa motstand for att
utvecklas som lasare. Det ar inte tillrackligt att lasa texter vi redan kan hantera, utan vi maste

utmanas for att utvecklas.

Forstaelse handlar ocksd om hur saker och ting passar in i ens egen uppfattning om varlden.

Omvarldsforstaelse ar alltsa en annan form av forstaelse som paverkar hur vi forstar det lasta.

Roger S&ljo (2000) betonar just omvérldskunskapens betydelse for hur vi ska tolka det vi laser.

Andra faktorer som ocksa inverkar &r alder, kon, bakgrund, uppvéxt etc.

Det finns dven en annan slags forstaelse. Lundberg papekar att lasaren maste ha forstaelse for
hur skriftspraket skiljer sig fran det talade spraket. | det skrivna spraket anvands t.ex. kohesiva
band (sa som tids -, orsaks- och fragekonjunktioner) for att markera hur meningens olika delar
hor ihop. Vidare har man som l&sare hjalp av de syntaktiska signaler som punkt, komma,
fragetecken etc. utgor. Dessutom ar syntaxen annorlunda i det skrivna spraket jamfort med det
talade. Beréattelsegrammatiken (hur texten ar uppbyggd) uppfor sig inte heller pa samma satt
som i det talade spraket. Om man har ringa eller liten erfarenhet av hur det skrivna spraket
uppfor sig, utgor det i sig ett hinder for forstaelsen. Smith (2000) betonar pa samma sétt att vi
som lasare maste ldra kdanna de olika register som skriftspraket bestar av. Av den anledningen
ar det t.ex. viktigt att barn far hora skrivna berattelser, t.ex. sagor, sa tidigt som mdjligt sa att
de blir bekanta med monstret. Liberg (Hedberg 5/2007) papekar bl.a. att lashastigheten hos
svenska barn har forsamrats. Om det beror pa att de laser mindre och darmed ar ovana, eller
om de laser mindre for att de har svart for att lasa kan hon inte avgora. Att arbeta med just
forstaelsen av det lasta ar dock nagot som Liberg forordar. Hon menar att svenska skolan
arbetat allt for ensidigt med avkodningen och tappat de andra faktorerna i ekvationen.

Den tredje faktorn som har stor betydelse for forstaelsen ar motivationen. Hur engagerad ar
man i sin lasning? For att lyckas maste man vara en aktiv lasare. En aktiv lasare, forklarar
Lena Franzén (1997) ar en lasare som medvetet (eller undermedvetet) stéller sig fragor under
lasningens gang: Vad hander nu? Hur gick det dar till? Var kom han/hon ifran? Som lasare
kan man genom sina fragor komma langre i sin forstaelse av texten. Att kunna ldsa mellan
raderna — att gora inferenser — kravs for att vi ska kunna dra slutledningar om innehallet.

Forfattarna tynger oftast inte sina framstéliningar med onddiga detaljer eller omstandliga
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forklaringar utan Gverlater pa lasaren att dra dessa slutledningar. For att vi som lasare ska
kunna gora dessa inferenser maste vi ha ndgon form av schema for att kunna tolka texten.
Dessa scheman hor ihop med de erfarenheter vi har. Kanske ger ett ord 0ss en Vviss

association. Franzén forklarar hur vi anvander scheman i tva processer, dels genom
schemaidentifikation som innebdr att vi k&nner igen ett monster, dels schematillampning som
tar vid da vi upptackt monstret. De bilder och association vi far hanger samman med vad vi
sjalva upplevt och med vem vi &r. Genom dessa scheman kan vi t.ex. korrigera en
missuppfattning som intraffat tidigare under lasningens gang, for i ljuset av det nyss lasta
framstar det tidigare lasta tydligare. Pa samma satt kan man forutspa vad som ska handa senare

i texten.

Men motivation kan ocksa handla om andra saker &n sjalva lasningen. Om man ser att man blir
battre pa att lasa genom att lasa mer, kan det ge motivation att lasa regelbundet. Att fa tid till
lasning i skolan, pa lektionstid, skulle kunna vara en annan form av motivation. Vi maste vara
motiverade att l&sa for att 1asa aktivt, for lasningen kraver engagemang. Om man inte har
nagon lust eller inte upplever motivation av nagon anledning, forhaller man sig passiv som
lasare. Da laser man mekaniskt, utan att aktivera sig i forhallande till texten, vilket medfor

bristande lasformaga.

Samtliga faktorer i ekvationen avkodning X forstaelse X motivation &r alltsa av stor betydelse

for var lasformaga. Precis som i en matematisk ekvation 6kar produkten (dvs. formagan) om
vardet pa en eller flera av faktorerna hgjs.

2.3 Multimodala texters inverkan pa lasférmagan

Jag refererade tidigare hur Professor Caroline Liberg berdrde svenska barns forsvagade
lashastighet. Varfor barn laser langsammare beror troligen pa att de inte sa vana vid att lasa
eller pa att de tycker att det ar svart att lasa. Det vi vanligen méter vid olika tester ar formagan
att avlasa text pa traditionellt satt, d.v.s. skriven text. Gunther Kress (2004) menar att det inte
alls behover forhalla sig sa att dagens barn och ungdomar laser samre. Han menar istéllet att de
laser pa ett annat satt. Enligt Kress sétt att se pa saken ar barnen och ungdomarna de storsta
forbrukarna av s.k. multimodala texter. Det innebér att deras satt att l&sa av den typen av text

ser annorlunda ut an traditionell lasning. Han héavdar att lasning av en bildskarm gar till pa ett
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annat sétt an en traditionell avkodning. | Sverige borjar man att lasa boksidetexten uppifran
vanstra hornet. Darefter foljer man raderna ner mot det hogra hoérnet. Avlasning av bildskarm
fungerar inte sa. Multimodala bildskarmstexter bestar ofta av bade instruktioner och bilder.
Ganska ofta krdvs det ocksa att lasaren agerar genom att trycka pa knappar eller genom andra
rorelser. Kress menar darfor att ungdomar idag utvecklat ett annat sétt att lasa, vilket kravs for
att man ska kunna hantera de multimodala texterna. Den framtida utvecklingen i samhallet
kommer att kréva att vi som lasare kan hantera olika delar samtidigt, menar han. Eftersom
traditionell lasformaga &r det enda som mats i nationella och internationella tester, blir

resultaten samre.

Jag staller mig ndgot tveksam till ovanstdende resonemang. Jag tror sakert att man paverkas av
multimodala texter, men fragan ar om man ska stallas infor fait accompli och enbart acceptera
att det ligger till pa det sétt Kress havdar. Om det ar sa som Kress beskriver det, maste vi
troligen lagga ned annu mer tid och energi pa lastraning i skolan, eftersom eleverna tranar ett
annat satt att lasa pa sin fritid. Eftersom datorernas sokmotorer anvands flitigt i skolarbeten av
olika slag, 6kar den har typen av lasning aven i skolan. Darmed maste vi fokusera mer pa

lastréning av olika slag.

2.4 Nagra litteraturdidaktiska teorier och modeller

Som tidigare ndmnts bor eleverna méta olika typer av text. Vanligtvis sker det naturligt i
skolan, eftersom olika &mnen bidrar med olika slags litteratur. I samhallskunskap t.ex. studerar
eleverna tidningstexter i sin jakt pa aktuella nyheter och i naturkunskap finns rena faktatexter.
Skonlitteratur moter eleverna i savél engelska som svenska. Ovanstaende texter far tjana som
exempel pa olika typer av lasning som eleverna bor beharska. Louise M. Rosenblatt
(1938/1998, refererad i Svensson 2008) menar att det finns tva satt att narma sig text — efferent
lasning och estetisk lasning. Den forra anvander vi oss av da vi letar efter ratta svar, sasom i en
faktatext, och den senare appliceras da vi satter oss in i andra manniskors livsvillkor, da vi
anvander vara emotioner. Rosenblatt havdar att dessa tva typer av lasning finns med i alla
lasprocesser men att syftet med lasningen avgor vad som dominerar. Att man stimulerar bada

dessa typer av lasning &r viktigt, eftersom eleverna behover bada.
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Litteraturpedagogen Judith A. Langer (2001, refererad i Svensson 2008) narmar sig
forklaringen av den litterdra lasprocessen genom begreppet litterara forestallningsvarldar.
Precis som Roger Séljo (2000), beskriver Langer hur vi alla har en uppfattning av omvarlden.
Den uppfattningen ser olika ut for olika ménniskor, vid olika tidpunkter. Denna
omvarldsuppfattning, eller med Langers ord forestéallningsvarld, paverkar hur vi forstar den

text vi laser. Med hjalp av forestallningsvarlden gor vi antagande om hur nagot ska tolkas.

Langer menar att det finns fyra sddana varldar som anvands i forhallande till texten. Den forsta
fasen vid lasning av skonlitteratur kallar hon for orienteringsfasen. Da skaffar lasaren sig
information om personerna, platsen 0.s.v. Man vet inte riktigt vad som ska handa utan man

trevar sig fram.

Nasta fas beskrivs som forstaelsefasen. Lasaren har nu kommit en bit in i berattelsen och blivit
engagerad. Darav foljer att man staller fragor till texten. Man vill veta varfor personerna
handlar som de gor och vad boken gar ut pa. Lasaren jamfor berattelsen med sin egen

uppfattning av omvaérlden.

Den tredje fasen fokuserar mer pa lasaren &n pa texten. Fasen kallas aterkopplingsfas. Som
lasare aterkopplar man till sig sjalv och sin egen varld. Vad kan lasaren lara sig eller ta till sig
av det lasta? Manga ungdomar havdar t.ex. att de laser just av den har anledningen. De vill lara
sig nagot nytt om sig sjdlva. Att identifiera sig med nagon som tycks ha samma problem eller
funderingar som man sjalv har, kan verka stimulerande for ungdomar och darmed utgdra en

anledning till fortsatt l&sning.

Den sista fasen slutligen kallar Langer 6verblicksfasen. Man har 1amnat berattelsen och kan

bedéma texten utifran berattarteknik, bildprak etc.

Jamfor man med kursplanerna for svenska pa gymnasiet finner man att man kan gora
kopplingar till Langers fas 3 och 4. Eleverna ska kunna leva sig in hur andra manniskor har det
och gora jamforelser mellan olika tiders forhallanden och sina egna. For de hogre betygen ska

de ocksé kunna reflektera 6ver formen och stilen.

Svensson (2008) forklarar vidare att Langer (1992, s. 45-51) inte nojer sig med att eleverna

uppnar fas 3 och 4. Hon havdar att texter maste bearbetas ytterligare genom att man t.ex.
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samtalar kring texterna eller skriver i anslutning till l[&sningen. Vidare menar Langer att

eleverna sjalva kan leda samtalen.

Just att arbeta tillsammans med andra &r nagot som betecknar det flerstammiga klassrummet.
Olga Dysthe (1996) utvecklar tankarna kring flerstammighet. Med begreppet menas att manga
roster gor sig horda i klassrummet genom diskussioner. Eleverna maste fa havda sin asikt men
ocksa lara sig lyssna pa andras synpunkter. Genom dialog med andra ménniskor kan vi
utveckla ny kunskap. Nar vi diskuterar, motiverar var standpunkt och lyssnar pa andra kan vi
lara nytt och darigenom utvecklas. Dysthe ger olika exempel pa flerstammighet. Hon visar t.ex.
hur larare kan samspela med en hel klass genom samtal eller med en elevgrupp at gangen.
Elever kan sjdlva samspela med varandra inom en grupp men aven texter, sdsom en litterar text

och en elevtext, kan samspela. Det handlar alltsa om ett utbyte mellan tankar och idéer.

Som l&rare kan man behdva luta sig mot de modeller och teorier som finns kring lasning.
Dessutom behéver man praktiska exempel som man kan préva i klassrummet. Om man gillar
att lasa eller inte kan bottna i formagan att lasa, trender, socio-kulturella faktorer etc. En del av
detta kan man som larare inte gora nagot at, men hur det an ar ska vi forsoka locka eleverna till
att lasa, pa olika grunder. Nér eleverna val satter sig med en text kan vi forsoka underlatta
motet pa olika satt. Lars-Goran Malmgren (refererad i Svensson 2008) betonar att det ar viktigt
att eleven kanner igen sig i texten eller pa annat satt kan relatera till den. Som larare kan man
ocksa visa pa likheter mellan verkligheten och textens innehall. Jon Smidt (1989, refererad i
Svensson 2008) skriver istallet om subjektiv relevans, vilket &r ett vidare begrepp. Subjektiv
relevans handlar om vad som é&r viktigt for den enskilde eleven. Det ror inte bara sjélva texten
utan dven hur man arbetar med innehallet eller syftet. Det viktiga ar att eleven finner att det har
relevans for honom/henne. | sammanhanget betonas forforstaelse pa nytt, precis som nar man
ska ldra sig lasa. Som l&rare eller litteraturpedagog kan man underldtta och stimulera l&sningen

genom att tala om boken, vad den handlar om eller lasa hogt for att fanga intresset.

Lasovana elever kan ha hjélp av olika strategier ndr de laser. Svensson (2008) refererar till
Palinscar & Brown (1984) som utarbetat fyra olika strategier for battre lasforstaelse. Dessa
bygger ocksa pa samtal. Den forsta handlar om att forutsdga handelser i boken. Den andra tar
upp betydelsen av att stélla fragor i samband med lasningen. Sammanfattning &r den tredje
strategin och slutligen kommer klargérande da man fortydligar olika delar. For elever som har
svarigheter med lasningen kan dessa strategier vara till god hjalp, enligt Svensson.
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Ett annat satt att underlatta forstaelsen av det lasta &r att skriva i samband med litteraturlasning.
Ju fler minnen som ar involverade i kunskapsinhdmtningen, desto béttre. Att skriva innebér att
gora reda i tankarna, att reflektera, att ordna idéer etc. Manga larare anvander sig av skrivandet
som ett satt att bearbeta den litteratur som lasts. Det kan ske pa manga olika sétt — genom att
sammanfatta innehallet, skriva ett nytt slut, vara en skuggperson, skriva parallelltexter,
reflektera 6ver teman, beskriva personer i boken, géra omskrivningar, skriva fiktiva
dagbdcker... listan kan goras mycket lang. En del ska presenteras i fardigt skick sa att texten
kan bedomas. Annat &r privat skrivande som enbart &r till for att halla ordning pa vad som
hander i boken man l&ser. Hoel (2001:181, refererad i Svensson 2008) menar att man kan
anvanda tva olika typer av skrivande i skolan. Dels kan eleverna anvanda sig av
tankeskrivande, dels det prestationsorienterade skrivandet. Det &r viktigt att eleverna far
anvanda sig av bada satten for att fordjupa sin forstaelse av den lasta texten. Att kunna skilja pa
olika satt att anvanda sig av skrivning ar ytterligare en anledning till att man bor arbeta pa olika
nivaer. Det privata skrivande tjanar ett annat syfte an det offentliga. Det bedéms inte heller sa

som det prestationsorienterade skrivandet gor.

Sammanfattningsvis kan man séga att olika faktorer paverkar var lasférmaga. Att kunna forsta
det man laser &r just en formaga och som andra formagor kan lasférmagan tranas upp genom
ovning. Man kan alltsa trana for att bli battre, precis som man tranar sin kondition for att orka
springa langre och fortare. Det heter ju att évning ger fardighet och det ligger mycket i det
talesattet. Manga forskare, bl.a. Mats Myrberg (2007) papekar att det galler att 6va mycket och
regelbundet. Lasformagan ar helt enkelt en farskvara som maste underhallas. Att trana

avkodning blev alltsa det forsta jag maste borja med i min aktion.

Forstaelsen var den andra biten jag maste arbeta med. Dysthes teorier om det flerstammiga
klassrummet och Langers olika forstaelsevarldar fick vagleda mig i det arbetet. Jag tog ocksa

intryck av bl.a. Hoels tankar kring skrivande nér jag formulerade de olika skrivuppgifterna.

Min tanke var att lastimmarna skulle motivera eleverna till 1&sning och att de skulle finna den
subjektiva relevans som Smidt beskrivit. Jag hoppades ocksa att kunna hitta ratt bocker till ratt
elev sa att lasningen skulle kannas beréattigad. Kanske kunde ocksa resultatet av de lastester vi

skulle géra motivera till fortsatt lasning.
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3 Vetenskaplig forskning och metoder

| det har avsnittet redogor jag bl.a. for olika forskningstraditioner, med betoning pa
aktionsforskning och aktionslarande. Dessutom gar jag igenom val av metoder for

genomforande av aktionen.

3.1 Forskningstraditioner

Som forskare kan man ha olika forhallningssétt till sin forskning. Av tradition indelas darmed
vetenskaplig forskning i tva inriktningar — positivismen och humanvetenskapen. Christer
Stensmo redogdr for denna indelning i Vetenskapsteori och metod for larare (2002), vilken
jag fortsattningsvis foljer. Positivismens anhangare menar att forskare ska forhalla sig strikt
objektiva till det som de ska forska pa. I linje med den naturvetenskapliga ansatsen ska man
halla distans till sitt objekt. Denna typ av forskning kallas nomotetisk. Det innebar att man ar
ute efter att hitta lagar for teorier man har. Vidare brukar man séga att denna typ av forskning
ar deduktiv, d.v.s. man har en teori som man vill kontrollera riktigheten i. Man gar alltsa fran

teori till verklighet for att préva hur teorin fungerar.

Humanvetenskapen menar a andra sidan att eftersom vi som manniskor &r en del av
verkligheten, kan vi inte helt distansera oss fran det vi forskar pa. Vi har med oss olika
forestallningar som paverkar oss da vi tolkar vara data. Darfor vill humanvetenskapen att vi
istallet ska tala om forskning i ett visst sammanhang, s.k. kontextbunden forskning. Pa sa satt
kommer man att beskriva det typiska, det saregna, hos just det man forskar pa. Denna
forskning kallas ocksa idiografisk. | dessa fall talar man om forskningen som induktiv, vilket

innebar att man gar fran praxis till teori.

Vetenskaplig forskning kan bedrivas pa olika satt. Det kan réra sig om undersokningar av
olika slag, t.ex. utfragningar, eller om olika typer av forsok eller experiment. Oftast ligger
tonvikten pa det ena eller det andra. Undersokningar kan utgéras av faltstudier, med dold eller
Gppen observation, da man lyssnar, lar och ser, ibland som en av de utforskade, men
undersokningar kan ocksa besta av studier av olika samband. I dessa fall handlar forskningen
om att beskriva en verklighet, inte att i forsta hand forandra den. En sadan forandring kan

komma senare, beroende pa vem som initierat forskningen fran borjan.
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Experiment kan bade genomfdras av en objektiv vetenskapsman i ett laboratorium och av en
aktionsforskare som gar in och forandrar i verksamheten med malet att forbattra
verksamheten. Skillnaden &r forhallningssattet till det man forskar pa och den angreppspunkt

man har.

Valet av metod eller metoder som man kan anvanda sig av maste ta sin utgangspunkt i den
fragestallning man ska arbeta med. Ibland arbetar man enbart med kvalitativa metoder och
ibland enbart med kvantitativa, men lika ofta anvander man sig av en kombination, sa kallad
metodtriangulering (Stensmo 2002), for att pa sa satt samla in fakta om det man studerar med
hjélp av olika metoder. Sjélv valde jag att anvanda mig av nagra kvantitativa metoder och

nagra kvalitativa.

3.2 Aktionsforskning

En typ av ideografisk forskning &r aktionsforskningen. Den vill beskriva det typiska for en
viss situation. Genom att férandra nagot i en viss verksamhet, vill man forbattra for dem som
ar berdrda av forandringen. Samtidigt vill man lara nagot nytt. Matts Mattsson (Mattsson
2004) menar att aktionsforskningen tillhor den sa kallade praxisorienterade forskningen som
ar fokuserad pa praktiken. Som aktionsforskare i skolan samarbetar man med larare eller
annan skolpersonal. Det ar lararen som iscensatter aktionen, forandringsarbetet, som forskaren
pa olika sétt kan folja och reflektera kring. Mattsson menar att en ™ praxisorienterad forskare
arbetar [---] nara de manniskor som ingar i det specifika sammanhanget. Forskaren tar sig in i
den kontext som bestar av tid, rum, ting, orsak, verkan, aktorer, handlingar, forutsattningar,
traditioner med mera.” (Mattsson 2004:21)

Nar det galler just aktionsforskning sa skiljer flera forskare pa det som kallas aktionsforskning
och det som kallas aktionslarande. Enligt Tom Tiller (1999) bér man enbart anvanda termen
aktionsforskning om den forskning som bedrivs av forskare vid hogskolor och universitet.
Dessa har enbart forskarrollen till skillnad fran larare som forskar i skolan, som har dubbla
roller, vilket jag ska aterkomma till. Tiller véljer att istallet kalla forskning i skolan av larare

for aktionslarande, eftersom Tiller vill betona just larandet.
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Aktionslarande eller aktionsforskning bor inte ses som en avslutad process. Tvartom kan man
betrakta aktionslarandet som en spiral som standigt far nya bagar. Aktionslarandet kan
namligen beskrivas som en cyklisk process (Holme och Solvang 1997). Férst planerar man

vad man ska gora. Darefter handlar man. Man observerar vad som sker innan man reflekterar

over sina resultat. Efter denna process ar det kanske dags att forandra nagot annat och sa

startar processen pa nytt.

Karin Ronnerman (forelasning 2007-12-07) beskriver processen lite mer ingaende. Hon
menar att man forst betraktar sin verksamhet och utkristalliserar omraden som man vill
forbattra. Darefter begrundar man hur det ska ga till, samt formulerar sin forskningsfraga.
Slutligen funderar man 6ver vilka verktyg som star till buds. Déarefter sjosatts aktionen.
Ronnerman betonar att aktionsforskning &r:

e problemorienterat

e praktikorienterat

o forbéattringsorienterat
”Aktionsforskning innebar darmed en relation mellan tdnkande om praktiken och handlande i
praktiken.” (Ronnerman 2004:13).

3.3 Forskarrollen

Som forskare har man till uppgift att beskriva verkligheten sadan den ter sig allmant eller i ett
specifikt ssmmanhang. Som namnts tidigare beror forskarens forhallningssatt pa vilken

forskningstradition han/hon foljer.

Matts Mattsson redogor for 12 olika forskarroller i Att forska i praktiken (2004). Jag avstar
fran att kommentera alla, utan beror de jag finner relevanta i forhallande till min aktion. Den
roll man kanske framst forknippar med traditionell forskning ar universitetsforskaren som
forskar pa nagot han/hon finner intressant och vill forsta béttre. Universitetsforskaren
betraktar ett forhallande utifran, utan nagra bindningar till andra organisationer &n den
hogskola eller det universitet personen verkar vid. Denna typ av forskare lagger fram sina
resultat, men nagon annan far ta konsekvenserna av dessa resultat och foresla ev. atgarder
p.g.a. dem. Universitetsforskaren star alltsa utanfor det praktiska arbetet och arbetar med
tydlig férankring i teori.
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Den andra typen av forskare ar uppdragsforskare som fatt uppdraget att undersoka ett
forhallande som nagon/nagra vill ha askadliggjort. Syftet for uppdragsgivaren ar att ta reda pa
hur nagot forhaller sig i praktiken sa att man kan andra till det béattre. Har véljer inte forskaren

sina egna forskningsfragor utan utnyttjas for sin kunskap om forskning.

Aktionsforskaren slutligen studerar alltid nagot som kan forbattra situationen eller tillstandet
for manniskor. Aktionsforskningen forutsatter just aktion, d.v.s. handling , och det &r bl.a.
konsekvenserna av en aktion som studeras. For aktionsforskaren ar det dock viktigt att folja
hela processen och reflektera dver varfor saker hénder eller inte hander. Aktionsforskare
maste precis som de tidigare namnda forskarna uppfylla kraven pa vetenskaplighet for att

gélla som forskare. Mer om validitet och reliabilitet foljer senare i avsnittet.

Vilken roll man intar som forskare beror pa vilken forskningsfraga man arbetar med. I mitt
fall studerade jag den egna verksamheten, vilket innebar att jag varken kunde eller ville inta
en objektiv, distanserad roll. Aktionsforskarens deltagande, aktiva roll gallde fér mig. Man
kan sjalvklart diskutera om jag kanske istéllet borde ha kallat mig forskande praktiker,
eftersom aktionen onekligen innebar att jag fortbildade mig sjalv inom mitt intresseomrade,
bade genom praktisk och teoretisk kunskap (Mattsson 2004), men eftersom jag anser att
lasformaga ar en fraga som bor lyftas aven till ett hogre, samhalleligt plan valjer jag dock att

betrakta mig som aktionsforskare, aven om gransen ar lite oklar.

Da jag skulle studera forandringarna i min egen undervisning och dess eventuella effekter, var
det svart att finna en balans mellan distansen och narheten till mina elever. Fér mig blev
forskarrollen en del av min lararroll (Wadel 1991). Jag var mitt uppe i min egen verksamhet
med undervisning och daglig samvaro med eleverna. Risken med denna nérhet ar att man blir
"hemmablind” och inte ser det som faktiskt pagar framfcr 6gonen. | mina forsoka att
balansera mellan narhet och distans utkristalliserades de olika metoder jag anvénde mig av.
Jag forsokte distansera mig fran eleverna som individer och se dem mer som en helhet, en
grupp, genom de kvantitativa metoder jag valde. Samtidigt behdvde jag narheten till eleverna
for att observera vilken effekt forandrad undervisning kunde ha. De kvalitativa metoderna

forde mig pa sa vis narmare eleverna

Vidare ville jag forandra nagot i mitt arbete med eleverna, for att se om det forandrade
arbetssattet kunde hjélpa dem. Jag utgick fran min erfarenhet av arbetet med elever nér jag,
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tillsammans med specialpedagogen, konstruerade min forskningsfraga. Mitt intresse for
forskningsfragan kom alltsa ur praktiken och darmed kan aktionen betecknas som lokal
aktionsforskning. Jag vill ocksa mena att jag dgde aktionen, eftersom inget gett mig nagot
uppdrag. Det var ocksa jag som lade upp aktionen, genomforde den och dokumenterade den,
aven om jag hade stort stod av specialpedagogen i arbetslaget. Tillsammans diskuterade vi

resultat och teori.

Det fanns vissa saker jag var tvungen att begrunda som forskare. Det finns t.ex. alltid en fara
att man pa olika sétt paverkar de personer man studerar. Det kan vara sa att intervjupersoner
svarar pa det satt de tror forvantas av dem eller att de inte upptrader som de brukar. Denna
forskningseffekt (Repstad 1999) maste jag beakta nar jag genomforde min aktion. Bjgrndal
(2004) menar att det inte finns ndgon helt opaverkad forskning. Aven om man lyckas
eliminera alla paverkbara delar, har forskaren sin egen bakgrund och kultur att ta hansyn till

vid analysen av materialet.

I mitt fall fanns det en fara med den beroendestéllning som eleverna trots allt hade till mig
som larare. Jag var den som i slutdndan skulle bedéma deras arbete under kursen Svenska A.
Sin lasformaga kunde de inte medvetet paverka, men de kunde tankas ge oriktiga svar i
enkater och intervjuer. Genom att forklara aktionens syfte forsokte jag att minska

forskningseffekten.

Jag funderade ocksa en del kring hur jag kunde presentera mig for mina elever, bade som
larare och forskare. Eleverna var helt nya for mig, eftersom jag skulle arbeta med elever i
arskurs 1. De i sin tur hade ingen erfarenhet av gymnasiet och kunde darfor tankas vara lite
spanda och osakra infor det nya. Hur skulle det paverka aktionen? Jag visste inte heller om de
nya eleverna skulle vara bendgna att skolka, vilket skulle inneb&ra problem med bortfall etc.

For egen del visste jag att jag var engagerad i min forskningsfraga. Jag kande verksamheten
och hade saval formellt som informellt tilltrade (Repstad 1999). Enbart genom valet av aktion
blottade jag mina varderingar. For mig ar lasférmaga en medborgerlig rattighet som kan fa

stor betydelse for hur det gar senare i livet for eleverna.
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3.4 Forskningsetik

Forutom olika 6vervaganden vad det galler forskningsfragor och metoder, maste man som
forskare ocksa begrunda vissa etiska fragor. Det &r t.ex. viktigt att man skyddar de personer
som ingar i forsoket. Vidare maste man fundera 6ver hur man ska forvara de data man samlat
in och hur man ska offentligg6ra sina resultat. Christer Stensmo (2002) héanvisar till
Vetenskapsradets etiska kod, eftersom utbildningsvetenskaplig forskning ska félja denna. For
att deltagarna i ett forsok inte ska utsattas for nagra risker ska fyra krav uppfyllas. Det galler

att tanka pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande.

Som deltagare ska man kanna till att man ingar i ett forsok. I viss forskning kan det vara svart
att uppfylla just det kravet, t.ex. vid dold observation, men generellt géller regeln att
informera. | min aktion forklarade jag for eleverna vad aktionen gick ut pa. Jag forklarade
vilken roll lasformagan har i dagens samhélle och vad jag ville uppna med aktionen. Daremot
informerade jag dem inte forran de hade genomfort enkaten, eftersom jag inte ville att de
skulle paverkas att svara pa ett visst satt. Vidare berattade jag att larare ofta provar olika

metoder i sin undervisning, men att aktionen just den har gangen skulle dokumenteras.

Eftersom jag arbetade med en gymnasieklass behtévde jag inte fordldrarnas samtycke till
aktionen. Jag forklarade att vi som grupp kunde dndra pa saker om sa kravdes under aktionens
gang. De elever som ombads delta i en interviju fick fritt véalja om de ville delta eller inte.
Personligen tycker jag att samtycke &r den svaraste aspekten av de fyra. Normalt diskuterar
man metoder och redovisningar med eleverna, men eleverna kan aldrig vélja om de vill delta
eller ej. De har heller inte mojligheten att hoppa av om de inte langre vill delta. Eftersom delar
av aktionen ocksa var betygsgrundande kunde eleverna inte fa méjligheten att plétsligt hoppa
av. Jag ar medveten om att det, i mitt fall, darfor blev ett mellanting mellan vad teorin

pabjuder och vad praktiken begransar.
Jag forklarade vidare vad konfidentialitet betyder. Jag sag till att deras namn togs bort fran
samtliga tabeller, enkatsammanstallningar och intervjusvar. Pa sa sétt forblev de anonyma. |

mina egna utskrifter av intervjuer och loggbok finns inte heller nagra identifierbara uppgifter.

Da jag berattade om aktionens upplagg forklarade jag att det bara var for min rakning som de

besvarade enkater och deltog i intervjuer. Testresultaten sammanstéllde daremot
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specialpedagogen och hon kallade de elever, vars resultat foranledde kontakt. I dvrigt fanns

det ingen som skulle anvénda informationen

Stensmo (2002) menar att det ar speciellt svart att hantera de etiska fragorna vid
utbildningsvetenskaplig forskning, eftersom man ofta anvander videoinspelning och
bandspelare for att dokumentera sina observationer, vilket lattare avsljar deltagarnas
identitet. Vidare &r det ganska latt att hitta personer med hjélp av klasslistor och dylikt. Jag
tror att det ar olika, beroende pa vilken typ av forskning som bedrivs. Vissa fragor ar av
kénsligare karaktar an andra. | mitt fall tror jag dock att jag tackte in s& mycket jag kunde.

3.5 Kvantitativa metoder

Resultatet av de metoder som rdaknas som kvantitativa ska kunna kvantifieras pa ett eller annat
satt. Man kan saga att det handlar om siffror som kan kontrolleras. Man anvander kvantitativa
metoder inom nomotetisk forskning, vilket tidigare ndmnts, och man kan séga att de betraktas
som de traditionella metoderna inom naturvetenskaplig forskning. Kvantitativa metoder kan
dock aven anvandas inom humanistisk forskning. Wadel (1991) menar att all forskning
anvander sig av bade kvantitativa och kvalitativa metoder. Aven om min aktion var en
kvalitativ undersokning behdvde jag t.ex. kvantifiera elevernas resultat pa lastesten. Repstad
(1999) rekommenderar att man ser till att ha klara matningar av hur nagot ar innan man séatter
igang en verksamhet och att man kontrollerar hur det ser ut efterat. Jag upplevde det ocksa sa
att de kvantitativa metoder jag anvande mig av hjalpte mig att distansera mig fran mina
elever. De blev till siffror och statistik pa ett annat sétt &n vid de kvalitativa metoder jag

anvande.

3.5.1 Léstest

For att veta hur situationen angaende lasférmaga sag ut innan jag paborjade min aktion, ville
jag genomfora ett lastest, utformat av Maj-Gun Johansson (1992/2004), vilket Filbornaskolan
anvant under ett flertal ar. Resultatet av detta test tankte jag redovisa i ett stapeldiagram, sa att
jag kunde visa resultatet pa ett 6verskadligt satt. Eftersom jag ville gora ett nytt test da

aktionen avslutades, passade det att da infora jamforande staplar i diagrammet.
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LS™ - Reviderad (1992/2004) &r en kvalitativ diagnos av flervalskaraktar. Syftet ar att se hur
val en elev lyckas med en uppgift, inte att sarskilja en elev fran en annan som vid kvantitativa
test. Uppgifterna ska kunna visa hur en elev Kklarar ett visst moment i lasningen. Av resultatet
ska man sen kunna avlasa vilka eventuella problem eleven har. Testet ar lattrattat sa till vida
att lararen helt objektivt kan ge réatt eller fel. Det stélls t.ex. inte nagra 6ppna fragor pa den
lasta texten, som lararen maste bedoma. Johansson forklarar (2004) att testerna praglas av den
funktionsanalytiska forskningen, som forsdker analysera vilken typ av fel en elev gor for att
pa satt lattare finna ratt hjalp, men att det dven finns drag av den processanalytiska
forskningstanken som forsoker komma fram till tdnkbara orsaker till fel. Detta beror framst

dyslektiska elever, men hjalper dven lasare som av andra skal har bekymmer med sin l&sning.

Pa klassniva kan lararen snabbt fa en uppfattning om eleverna som grupp sa att man kan
anpassa sin undervisning efter de elever man har. Givetvis far man samtidigt en uppfattning
om den spridning som finns i klassen. Under avsnittet om aktionen aterkommer jag till hur

detta test mer exakt ar upplagt.

3.5.2 Tecken-, ord — och meningskedjor

For att fa en sa klar bild som mojligt av elevernas formaga att lasa ville jag ocksa ge eleverna
ett test pa tecken-, ord- och meningskedjor, utformat av Christer Jacobson (2001). Testet
kompletterar Maj-Gun Johanssons test, anser jag. Elever far fore varje del se exempel pa
évningen och ocksa gemensamt genomfora nagra dvningar. Testen gar sedan ut pa att
eleverna ska avgransa tecken, ord och meningar fran varandra med hjélp av vertikala streck. |
varje kombination ska de satta ut tre streck. De har tva minuter pa sig att gora varje delprov.
Tecken- och ordkedjorna innehaller bada 64 kedjor, medan meningskedjorna omfattar 80
stycken. Testet tankte jag ge i borjan av aktionen och sedan ater igen efter fyra veckor da
eleverna last en halv timme varje dag. Resultaten av dessa test tankte jag pa samma séatt

redovisa i diagramform, sa att jamforelserna mellan de olika testtillfallena blev tydlig.

3.5.3 Enkatundersokning

Jag tankte ocksa anvanda mig av en enkatundersokning kring elevernas lasvanor. Sjélvklart
var jag intresserad av att fa veta lite mer om elevernas intresse for lasning. Jag ville ta reda pa

om de frivilligt laste nagonting éver huvud taget och i hur stor omfattning de léste
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skonlitteratur. Jag beslot mig darfor for att anvanda mig av en enkel enkat, som eleverna
skulle besvara semi-anonymt. Med det menar jag att eleverna inte skulle satta ut nagot namn
pa framsidan. Istéllet tankte jag att de skulle skriva namnet pa baksidan sa att jag, nar jag

sedan behovde, kunde finna elever for intervjuer.

Enkater &r lattast att hantera om de inte &r allt for komplicerade. Det var viktigt att eleverna
inte kunde missforsta fragorna och jag gjorde darfor enkla fragor som var latta att registrera
(Holme och Solvang 1997). Jag planerade en mycket enkel form av enkat med sex fragor,
baserad pa Christer Stensmos (2002) redogdrelse for enkatfragor. Det jag tankte mig var att,
enligt trattekniken, borja med vidare fragor for att efter hand snéva in sjélva lasupplevelsen.
Medvetet undvek jag demografiska fragor kring alder eller kon. Dels fanns det inte nagon
anledning att aldersbestamma gruppen, eftersom de alla var i samma alder, dels ville jag inte
att eleverna, genom en fraga kring kon, skulle dra forhastade slutsatser kring mitt syfte med
enkaten. Mitt fokus var inte att i forsta hand differentiera konen, utan att fa en uppfattning om
eleverna som grupp. Istéllet inledde jag med en dikotom fraga kring lasning av dagstidningar.
Vidare stallde jag fragor kring lasning med hjéalp av multipla fragor samt skalfragor. (Se
bilaga 1)

Samtliga elever i klassen fick genomfora enkaten vid samma tillfalle. Enkéten sag ocksa
likadan ut for alla elever, sd man kan saga att standardiseringen var hog (Holme och Solvang
1999). | och med det, hoppades jag pa att jag skulle fa samma resultat pa enkéten om den
gjordes om, vilket innebar att métningen var stabil.

3.6 Kvalitativa metoder

Nér det géller kvalitativa metoder anvénds de framst nar man vill hitta de framtradande
dragen i ett speciellt sammanhang. FOr mig var det viktigt att komma nérmare den grupp jag
arbetade med. Pa samma sétt som jag stravat efter att forséka distanstera mig fran gruppen
genom att betrakta eleverna just som grupp, var det ocksa viktigt att komma narmare dem och

se de enskilda eleverna. For att lyckas med det valde jag nagra kvalitativa metoder.
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3.6.1. Intervju

Eftersom aktionen endast omfattade en klass var det inte tal om att slumpvis vélja ut elever
for intervju. | stéllet ville jag traffa elever som representerade olika lasvanor med olika
installning till lasning. Syftet med intervjun var ju att fa veta mer om hur lasning uppfattades
av eleverna. Vidare ansag jag att intervjuerna var en forlangning av enkéterna, ett slags
fordjupning, snarare &n en tackande studie. Jag var bara intresserad av elevernas instéllning

och vanor, och jag relaterade inte deras resultat pa lastesterna till deras vanor.

Repstad (1999) menar att de intervjuade personerna bor vara sa olika varandra som mojligt
for att man ska fa bra information. Darfor utgick jag fran de svar jag fatt pa enkaten da jag
valde ut respondenter. Jag ville ha sa stor spridning som mdjligt utan att for den delen
intervjua allt for manga elever p.g.a. tidsskal, sa jag beslutade mig for att intervjua fyra elever.
Eftersom intervjuerna var fa, kunde jag ocksa tidsmassigt hantera att skriva ut dem i sin

helhet, vilket jag tyckte var viktigt.

| stort sett anvénde jag mig att Christer Stensmos (2002) redogdrelse for olika typer av
intervjufragor da jag forberedde fragorna. De var 16st formulerade for att jag skulle kunna
folja upp vad eleverna sa under intervjun. Man kan saga att de tackte vissa omraden men kom
att formuleras olika under intervjuerna. Jag hade alltsa en ram jag utgick fran med samtidigt
ville jag mojliggora for det unika i varje intervju. Det ar viktigt att fa tag i "aktorens egna
verklighetsuppfattningar” (Repstad 1999:12) som Repstad uttrycker det.

Jag borjade allméant med att fraga vad informanterna gjorde pa sin fritid. Beroende pa deras
svar stallde jag foljdfragor sa att de utvecklade sina tankegangar tillrackligt for att jag skulle
forsta vad de menade. Jag uppmanade dem att beratta om nagot lasminne de hade. Vidare
stillde jag sonderande fragor da jag bad dem ge fler exempel. Jag stéllde ocksa direkta fragor
om hur mycket eller lite de laste pa fritiden och vad de tyckte om lasning. Om de laste
skonlitteratur bad jag dem tala lite om vilken typ av bocker de gillade eller om de laste nagon
speciell genre. Om de inte tyckte om att lasa bocker, forsokte jag fa dem att formulera ett svar

kring vad det var som de inte gillade.

Jag talade inte enbart om l&sning av skonlitteratur utan dven om tidningsladsande. Om de inte
laste dagstidningen, undrade jag hur de fick tag i nyheter. Tva respondenter sade att radions

P1 oftast stod pa under frukosten och att respondenterna da horde nyheterna pa sa vis. Jag bad
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dem ocksa att beskriva sig sjalva som lasare och jag ville ocksa veta om de hade nagon
uppfattning om hur de laste. Slutligen ville jag veta hur de stallde sig till att l&sa varje dag i

skolan, som de gjorde under den har perioden.

3.6.2 Deltagande observation och loggbok

Ett annat satt att komma narmare mina elever var att observera dem tillsammans i
klassrummet. Eleverna skulle arbeta tillsammans i grupper under v.39 — 41 med de fragor de
fatt i samband med lasning av romanen Ondskan. Det var viktigt att jag sjalv dokumenterade
vad som hande i samspelet mellan eleverna och hur det gick for dem med fragorna. Om man
inte gor noteringar i form av dagbok eller loggbok &r det nast intill omojligt att ga tillbaka och
komma ihag vad som hande och hur man upplevde situationerna. For att utveckla sitt eget
larande maste man ha egna anteckningar att reflektera kring, eller "text” som Repstad (1999)

uttrycker det.

Observationen var 6ppen, d.v.s. eleverna visste att jag studerade hur det gick for dem i deras
samtal. Metoden kandes helt naturlig, bade for mig som larare och for eleverna. De ar vana
vid att larare gar runt och lyssnar pa dem vid grupparbeten. Som léarare deltar man genom att
forsoka fa eleverna att komma langre i sina resonemang, klargor betydelser etc. Jag tror inte
att eleverna uppfattade min roll annorlunda denna gang. Fér min egen del vaxlade jag mellan
de olika roller jag sjélv gett mig. Som deltagande observator var jag samtalsdeltagare, men
ocksa ahorare och askadare (Wadel 1991). Efter varje lektion forde jag anteckningar, som jag
sedan skrev rent for tydlighetens skull. Denna loggbok hjalpte mig att analysera aktionen

langre fram.

3.7 Validitet och reliabilitet

Som vid all forskning maste man begrunda resultatens reliabilitet (tillforlitlighet) och validitet
(giltighet) (Holme och Solvang (1997). Hur palitliga ar de resultat man far fram? Anvandes
metoder som passade till aktionen och hur palitliga var dessa? Kan man tolka resultaten pa
flera satt?
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Av tradition anvénds begreppen validitet och reliabilitet, termer som &r starkt forknippade
med positivistisk forskning. Mattsson (2004) menar att transparens — genomskinlighet —kan
anvandas i stéllet. Man ska kunna se hur man genomfdért forskningen och hur man resonerar
kring resultatet. Han papekar ocksa att manga praktiknara forskare valjer att ersatta ordet
validitet med trovardighet. Da man inte pa samma satt som i positivistisk forskning har
harddata att ga pa, bor man bedéma om forskningen ar trovardig. Man tar utgangspunkt i
forskningsfragan och kontrollerar om man undersckt det man hade for avsikt att studera.
Mattsson (2004) menar att man kan kontrollera validiteten utifran olika perspektiv.

Demokratisk validitet innebar att man studerar hur val samarbetet mellan de inblandade har

fungerat. Resultatvaliditet anger hur val forskningen I6ser de problem som man fokuserade

pa. Katalytisk validitet handlar om forskningen ger en effekt som sétter igang forandringar.

Processvaliditet berdr hur vél forskningen genomforts, avseende metoder och analys bl.a.

Slutligen talar man om dialogisk validitet som ber6r hur forskningen framjat en dialog mellan

deltagarna. Vid analysen av min aktion tdnkte jag anvanda mig av dessa fem kriterier for att

beddma aktionens validitet.

Reliabilitet oversitts ofta med tillforlitlighet. Genom att jag anvande mig av tva olika,
utprovade lastest ansag jag att den metoden kunde betraktas som palitlig. Johansson (2004)
redogor t.ex. utforligt for lastestets validitet och reliabilitet vad det géller LS™ - Reviderad.
Genom att i évrigt redogora utforligt for hur noggrant jag gjort mina métningar, vilka som

ingatt i forsoken och vilka jag tvingats ta bort, hoppades jag kunna uppna hog reliabilitet.
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4 Aktionen

Jag hade bestamt mig for att jag skulle genomfora aktionen sa fort hostterminen borjade. Dels
var det viktigt att komma underfund med vilken lasformaga de nya eleverna hade, dels visste
jag att jag behovde komma igang for att sedan kunna slutfora aktionen utan att komma i
tidsnod. Eleverna borjade v.34. Jag ansag att jag borde genomfora aktionen under veckorna
fram till lovet v.44 och lade darfor upp arbetet darefter. Min tidsplan sag ut pa féljande sétt:

e V.34 lastester och enkat

e Vv.35-37 intervjuer

e Vv.35-38 lasning varje dag

e V.38 ny test pa tecken-, ord- och meningskedjor

e Vv.39-41 intensivlasning av Ondskan, samt lasning 2x30 minuter/vecka

e Vv.42-43 textproduktion

e V.44 nytt lastest

4.1. Lastester v.34

Nér skolan borjade i augusti hade specialpedagogen och svensklérarna tillsammans redan
bestamt att testa alla elever som borjade i arskurs 1. Samtliga elever gor diagnostiska test i
savil engelska och svenska som matematik, eftersom lararna funnit att det &r det snabbaste
sattet att upptacka elever som behdver sarskilda stodatgarder. Specialpedagogen hade for sin
egen och svensklararnas rdkning redan plockat fram ett test. Detta test, framtaget av Maj-Gun
Johansson (1992/2004) har som sagt anvants pa var skola i manga ar, bade i sin ursprungliga

utformning och i sin reviderade form.

Under 80-talet arbetade Maj-Gun Johansson med att fa fram ett test, som skulle méta lasning
och skrivning hos elever pa hogstadiet och gymnasiets forsta arskurs. 1989 gavs testen till
elever i Ostersundstrakten. Nar Maj-Gun Johansson 2003 reviderade testen och normeringen
ingick 11 kommuner, spridda 6ver stora delar av Sverige. 83 klasser pa grundskolan deltog
och 46 pa gymnasiet, varav 22 pa yrkesforberedande och 24 pa studieférberedande program.
Anledningen till att Johansson gjorde om normeringen 2003 var bl.a. att sa manga larare
horde av sig och patalade att de tyckte att resultatet sjunkit drastiskt (Johansson 2004).
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Till Lasforstaelse 11 finns tva normeringsskalor, ett for studieforberedande och ett for
yrkesforberedande program. Medieprogrammet réknas till de yrkesférberedande programmen
men pa Filbornaskolan kan man infér arskurs 2 vilja antingen ett studiepaket eller ett
mediepaket i sin inriktning. Eftersom manga elever valjer studiepaketet eller nagra B-kurser
(t.ex. i engelska och/eller matematik) som individuellt val, bestamde jag mig for att lata
eleverna bedomas efter studieférberedande program. Enligt Johansson ar det flera skolor som
gor pd samma sétt. Vissa skolor menar vidare att samtliga elever pa gymnasiet laser samma
karnamneskurser, vilket rattfardigar ett anvdndande av samma tabell. Jag menar att eftersom
Skolverket ger samma nationella prov i Svenska B till samtliga elever, bor dven lasprovet

rattas efter samma normering.

Lasforstaelse 11 mater samma delar av lasforstaelsen som internationella test t.ex. PISA. Det
innebdr att det finns uppgifter som behandlar informationssokning, tolkning och reflektion.
Eleverna fick vecka 34 gora delproven stavning, ordkunskap och lasférstaelse 11 som alla
ingar i LS™ — Reviderad (2004). | Lasforstaelse 11 far eleverna markera ett antal pastaende
om texterna, som ar tio till antalet. Den forsta texten ar en exempeltext som gors gemensamt.
Eleverna ska sedan finna en lamplig rubrik till texterna utifran fyra forslag. I det har fallet
handlar det om dversiktslasning som kan jamforas med informationssokning. Darefter ska
de, utifran sex alternativ, kryssa for de pastaenden de uppfattar som korrekta i forhallande till
texten. Man far avdrag om man kryssar for felaktigt alternativ. | stallet for Gversiktslasning
ror det sig da istallet om djuplasning. Samtliga sex pastaenden mater tolkning och reflektion.
Tva av dessa pastaenden ar inferens- och syntaxrelaterade. De évriga fyra visar vilken princip
eleven anvénder vid lasning - top-down eller bottom-up. Eleverna far 35 minuter pa sig att
genomfora testet. De som inte har klarat av alla uppgifterna inom tidsramen far markera hur

langt de kommit, men de far &nda gora fardigt testet.

Till hjélp for specialpedagoger och larare finns en handledning ( Johansson 2004) som
forklarar vad de olika uppgifterna mater. Vid problem med rubriksattning har eleven troligen
problem med sin 6versiktslasning och om eleven har lika manga fel som réatt vid markering av
pastaenden kan man dra slutsatsen att eleven gissningslaser. Annat man kan fa fram ror
syntax-, ord- eller inferensproblem. Behover eleven mer tid men i dvrigt laser bra, har man att

gora med en langsam lasare som maste Gva upp hastigheten pa sin lasning.
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Elevernas lasformaga, avlast i poang, fors sedan in i en Stanineskala, dér 9 &r det hogsta
resultatet och 1 det lagsta. Eftersom testet ar utprovat pa svenska elever i var samtid, ansag
jag att det var ett lampligt test att anvanda. Det fanns en fardig skala att anvénda och provet
har anvénts over hela Sverige under flera ar. Eftersom Johansson ocksa gjort om
standardiseringen upplevde jag att testet var palitligt d.v.s. hade hog reliabilitet, vilket

sjalvklart var av storsta vikt.

Eftersom jag arbetade med elever i arskurs 1, alldeles i borjan av lasaret, fanns det en viss
rorlighet i gruppen. Nagra elever forsvann till andra klasser, medan nagra tillkom. Det var inte
nagra problem med de elever som bytte klass inom Medieprogrammet, eftersom allas resultat
fanns registrerade hos specialpedagogen. Daremot fanns det fem elever som kom in senare
och darfor gjorde lastestet nagra veckor efter de andra. Jag valde anda att ta med dem i
statistiken, eftersom deras lasférmaga inte paverkats av den lasning som foregick i skolan da

de inte deltagit i undervisningen.

Resultatet av lastestet visade att det 1ag en tyngdpunkt pa den nedre delen av skalan. Fem
elever hade Stanine 1 respektive 2, vilket utgjorde 20 % av klassen. Det kan jamforas med
normeringens 11 %. Det fanns inte heller nagra riktiga toppar, eftersom ingen elev lag pa
Stanine 8 eller 9. Enligt normeringen borde 11 % ha natt detta resultat. Genomsnittet for
klassen pa 25 elever lag pa 4,2. Laget kunde ha varit vérre, men jag ansag anda att det

fanns mojlighet att forbattra 1asningen for samtliga elever.

Lastest 1

antal elever

O P, N W b OO N

[ | Figur 1

stanine

4.1.1 Tecken-, ord- och meningskedjor
Samma vecka genomforde jag ocksa ett tredelat test, vilket bestar av tecken-, ord- och
meningskedjor, utformat av Christer Jacobson (2001). Nér vi skulle genomfora testet

saknades samma fem elever som ovan samt ytterligare en. Nar de s smaningom borjade i
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klassen, hann vi bara att genomfdra Johanssons lastest med dem, vilket ar anledningen till att

antalet elever inte ar detsamma som pa Lasforstaelse 1.

| den forsta delen ska eleverna kunna sarskilja olika tecken. Det kan vara stora bokstéaver,
siffror och sma bokstéver. Det géller att se monster t.ex. UDM659slaAAA. Det andra testet
behandlar ordkedjor. Har ska eleverna kunna sarskilja olika ord fran varandra t.ex.
hejmatsndhet. Slutligen finner eleverna meningar som ska avdelas med streck. Orden inom
meningarna ar avdelade pa sedvanligt vis. Samtliga test &r sa kallade speedade test, vilket
innebdr att de ska goras under tidspress.

Kombinationen av de tre deltesten gor att bilden av eleven som lasare klarnar. En elev kan
t.ex. klara teckenkedjorna med ett Staninevarde pa 5, vilket innebér att han/hon ligger pa
normalkurvan vad det géller visuo-motorisk formaga till att avkoda text. Daremot kan samma
elev uppvisa svarigheter nar det géller ordkedjor och meningskedjor. Det kan vara sa att man
laser langsamt vid ortografisk lasning da man har problem med ordkedjor. Har man
bekymmer med meningskedjorna kan man inte riktigt dra nytta av de syntaktiska och

semantiska ledtradar man far av texten da man laser.

Vanligen sammanfaller resultaten pa de tre deltesten med varandra. Om en och samma elev
uppvisar stora skillnader mellan de olika testen, bér man kontrollera orsakerna narmare. En
dyslektiker kan t.ex. ha normala varden pa teckenkedjor, men vara samre pa de andra tva
delproven, skriver Jacobson (2001). Laga varden pa meningskedjor innebér oftast att man har

problem med lasforstaelsen, &ven om de andra testen &r normala.

Jacobson har utprovat testen pa 2246 elever fran ak 4 upp t.o.m. ak 1 pa gymnasiet. Eftersom
det finns klara skillnader mellan flickors och pojkars resultat, har tabeller for de olika kdnen
tagits fram av Jacobson. Dessa foljde jag da jag placerade in mina elevers poéng i de olika

tabellerna. Klassens gemensamma resultat sag ut pa foljande sétt:

Teckenkedjor v. 34

antal elever

1 Figur 2

stanine
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Tillsammans fick eleverna ett medelvarde pa 3,57 med en genomsnittlig rapoang pa 33,52.
Det resultatet kan jamforas med Jacobsons snittresultat som lag pa ca 37. Eleverna lag alltsa

pa den lagre delen av skalan.

Ordkedjor v. 34

antal elever

N W b OO N

Figur 3

0 A

stanine

Ordkedjorna gav ett nagot battre resultat. Eleverna lag har pa 4,68 med genomsnittligt
resultat pa 33, vilket ar ungefar detsamma som Jacobsons snitt. Vanligen &r resultatet nagot

samre pa ordkedjorna, men sa var alltsa inte fallet i den har klassen.

Slutligen gjorde eleverna ocksa meningskedjorna, vars resultat visas nedan:

Meningskedjor v. 34

antal elever

0 - Figur 4
stanine

Genomsnittet pa rapoangen lag pa 43,15, vilket sedan ger 4,15 i snitt pa Stanineskalan. De
elever som genomforde testet presterade resultat som lag ungefarligt mitt pa skalan. Ungefar
halften av eleverna presterade samst pa det inledande testet med teckenkedjor. Man kan anta
att det beror pa ovanan att utfora test under tidspress, men ocksa att det for manga tar tid att
koordinera dga-handrorelser. Enligt specialpedagogen presterar ofta flickor samre pa just
detta delprov och 17 flickor ingick i den grupp som genomforde testet. Om elevernas enskilda
resultat kan man saga att de flesta elever presterade ungefar samma resultat pa de enskilda

delarna, men déar fanns undantag. Tva elever tappade mycket pa meningskedjor, vilket fick
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mig att fundera pa om det kunde finnas problem med dyslexi. Specialpedagogen menade att
det i ett fall kunde vara sa, eftersom denna elev dven hade bekymmer pa andra delar av las-

och skrivtesterna.

Nér jag hade genomfort och réttat testerna visste jag lite mer om de elever som jag skulle
undervisa i Svenska A. Som klasslarare har man nytta av att diagnostisera klassen pa det har

séttet for man upptéacker snabbt hur stor spridning man har i gruppen.

4.2. Skolans lasprojekt v. 35 - 38

Samtliga elever i arskurs 1 pa Filbornaskolan pabdrjade ett lasprojekt v.35. Projektet har, som
tidigare namnts, 16pt under en lang tid och har genom aren modifierats efter brukarnas
onskemal. Infor arets lasprojekt var det pa Medieprogrammet bestamt att eleverna forst skulle
lasa 30 minuter varje dag i fyra veckor, innan de évergick till att 1asa 1 timme/vecka. Darefter
skulle ett nytt test med tecken-, ord- och bokstavskedjor goras for att se hur l&asningen
paverkat eleverna. Samtliga @mnen bidrog med tid, enligt ett uppgjort schema.

Som tidigare hade bibliotekarien fardigstallt bokvagnar till varje klass sa att eleverna snabbt
skulle kunna hitta en bok och borja l&sa. Det fanns titlar av olika slag och olika genrer, t.ex.
Sandor/Slash/Ida av Sara Kadefors och Pojken som kallades det av David Pelzer, for att
namna nagra. Lararna uppmanades ocksa att lasa samtidigt med eleverna, sa att lasning skulle

ses som en naturlig, avkopplande foreteelse.

Eleverna verkade positiva till projektet. Flera uttalade att det var skont att inte behdva
redovisa sin lasning pa nagot satt och manga tyckte det var bra att fa lasa pa lektionerna. I min
grupp hade jag inte nagon som klagade pa eller ifragasatte projektet, utan alla kom igang
ordentligt. Eleverna blev ocksa vana vid att alltid ha en bok i vaskan och flera elever uttryckte
att de borjat lasa pa taget eller bussen, eftersom boken fanns till hands.
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4.3 Enkat dver lasvanor v.35

Enkéten delades ut v. 35. Jag forklarade for eleverna varfor jag gav dem enkéten och var
ocksa noga med att betona att deras enskilda svar inte pa nagot satt skulle dokumenteras, utan
att det var deras svar som grupp som var intressanta. Vidare beskrev jag varfor jag ville ha
deras namn pa baksidan. Det var inte ndgon i gruppen som opponerades sig mot detta

forfaringssatt.

Vid tiden for enkatens genomférande var resultaten fran lastesten annu inte klara. Helt
spontant hade jag fatt for mig att ganska manga elever laste bocker. Kanske berodde det pa att
klassen bestod av 17 flickor och 7 pojkar just da. Aven larare kan vara slavar under sina
fordomar. Det hade troligen ocksa att géra med att introduktionen av sjalva lasprojektet gatt

smidigt och att eleverna valkomnat det.

23 elever genomforde enkaten. Av dessa sade sig 20 lasa dagstidningar. 13 elever, d.v.s. drygt
hélften av eleverna, svarade att de laste tidningen oftast eller varje dag. 7 elever svarade att
de nagon gang/vecka eller sallan laste tidningen. Majoriteten svarade alltsa att de ganska
regelbundet laste en dagstidning. | efterhand kan jag konstatera att jag troligen skulle ha tagit
reda pa hur manga som har regelbunden tillgang till dagstidning, t.ex. genom prenumeration,

och hur manga familjer som sporadiskt koper tidningen.

Jag foljde upp fragan genom att be eleverna kryssa for vad de laste i tidningen, om de laste
den. | huvudsak var det de stora nyheterna och tv-tablan som lastes. Jag hade forvantat mig att

fler skulle ha svarat ”sportsidorna”. Det var endast 5 elever som markerat det alternativet.

Frivilligt lastes skonlitteratur av hélften av eleverna 1-2 ganger/vecka eller mer. Den andra
halvan menade att de laste sallan eller aldrig. 50 % av eleverna i klassen sade sig alltsa lasa
mycket lite eller inte alls. Anda svarade 16 elever (70 %) att de last 3 bocker eller fler under
det gangna aret och 5 elever hade last 1-2 bocker. Det var dock 2 elever som inte hade last
nagon bok alls under samma tid. Min reflektion var att eleverna alltsd maste ha last bocker
som en del av undervisningen pa hogstadiet. Betydelsen av lasning av skonlitteratur i
skolarbetet kan m.a.o. betraktas som stor. Fragan ar hur 2 elever lyckats undvika lasningen

om den ingatt i undervisningen.
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Eleverna markerade vidare hur de upplevde lasningen. Den uppfattades huvudsakligen som
avkopplande (13), underhallande (12) och som verklighetsflykt (9), men ocksa som
trakigt (6) och som sloseri med tid (4). Alternativet svart var inte ikryssat av nagon elev.
Jag funderade mycket 6ver om det 6verensstamde med verkligheten. Kanske var det sa att det

alternativet var allt for avsl6jande for eleverna, sa har i borjan av var bekantskap?

4 elever menade att de laste ofta. Av dessa elever var det 3 som last 5 bocker eller mer och 1
som last 3-4 bocker. Den enda som sade sig lasa varje dag hade ocksa last 5 bocker eller mer.
I den hér gruppen fanns det 2 elever som dock aldrig l&ste dagstidningen.

Av de elever som svarat att de laste bocker 1-2 ganger/vecka frivilligt hade 5 elever last 5
bocker eller mer under det gangna aret. 1 elev hade last 3-4 bocker. Samtliga elever laste
ocksa dagstidningen nagon gang.

Av de 9 elever som kryssat for att de sallan laste bocker frivillig hade 1 elev last 5 bocker och
4 elever 3-4 bocker. Ingen av dessa elever svarade att de upplevde lasningen som trakig.
Samma 5 elever laste ocksa tidningen ofta eller varje dag. De 6vriga 4 i kategorin
"sallanlasare” hade last 1-2 bocker. 3 av dem tyckte att det var trakigt att lasa, men de laste
dock lite i dagstidningen. Det fanns alltsa tva typer av lasare i den har gruppen. Jag funderade
over om det var sa att nagot annat tog tid fran lasningen for de elever som faktiskt last en hel
del, om &n inte frivilligt. Slutligen fanns det 3 elever som aldrig l&ste bocker frivilligt. De
ansag att det var trakigt och sloseri med tid. Det hande dock att de laste dagstidningen.

Sammanfattningsvis kan man sdga att klassen hade olika uppfattningar om romanlésning och
de hade olika lasvanor. Fran borjan hade jag inte tankt att differentiera enkatsvaren efter kon,
men det blev sa uppenbart att det fanns en stor skillnad mellan dem. Pojkarna laste minst. 4 av
dem sade sig lasa sallan, medan 3 aldrig laste frivilligt. Har fanns definitivt en utmaning! Av
de 16 flickor som besvarade enkaten laste 11 av dem 1-2 ganger/vecka eller mer frivilligt.
Flickorna hade ocksa last fler bocker under det gangna aret an pojkarna. Daremot laste
pojkarna tidningen lite oftare. Det var dock ingen av dem som laste tidningen i sin helhet.

Nar jag hade begrundat svaren pa enkaten var det dags att samtala lite mer ingaende med

nagra elever for att, om mojligt, fa fler svar.
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4.4 Intervjuer v.35-37

For att hitta elever till intervjuerna lade jag alla flickornas enkéter i en hég och alla pojkarnas
i en annan. Jag visste att inte ndgon av pojkarna laste ofta eller varje dag sa det gallde att hitta
en flicka i den kategorin. Nar jag val hittade det jag sokte var det bara att vanda pa enkaten for
att fa fram namnet. Jag fann en flicka som laste ofta och mycket men inte tidningen alls. Som
kontrast ville jag hitta en flicka som laste séllan och inte sa manga bocker. Bland pojkarna
fann jag en ung man som laste sallan frivilligt, men som l&st 3-4 bécker och som dartill
upplevde lasningen som avkopplande och som verklighetsflykt. Samma pojke laste ocksa
tidningen varje dag. Slutligen hittade jag hans motsats i en pojke som aldrig laste frivilligt,
som inte last en bok under det gangna aret och som fann lasningen trakig och sléseri med tid.

Déremot laste han tidningen ofta.

Jag talade darefter med eleverna och fragade dem om de ville delta i intervjun. Jag forklarade
att det var helt frivilligt och att det inte pa nagot satt paverkade det Gvriga arbetet i skolan. Jag
garanterade vidare att de inte heller skulle namnges nagonstans. Jag hade tagit Professor
David Clarkes rad (2007) och erbjod dem var sin biobiljett som tack for hjalpen. Samtliga
elever var positiva till att medverka. Vart bekymmer var att hitta tid och plats for vara

intervjuer. Losningen fick bli att intervjuerna gjordes Gver nagra veckors tid.

Eftersom jag ville att respondenterna (som jag i fortsattningen kommer att kalla de intervjuade
eleverna) skulle kanna sig sa avkopplade som majligt var det viktigt att vi kom ifran de
traditionella rollerna av larare och elev. Jag valde till en borjan ett neutralt rum som vi inte har
nagon undervisning i, men som ar ett rum lika mycket for elever som larare. Jag sag till at vi
satt pa samma hojd i forhallande till varandra och att vi hade ungefar 45° vinkel till varandra.
Jag bad ocksa om, och fick godkant, att fa anvanda bandspelare under vart samtal, eftersom
jag da kunde koncentrera mig pa respondenternas svar sa att jag lattare kunde stalla

foljdfragor.

Eftersom jag hade valt ut elever som skilde sig at, var svaren givetvis av varierande slag. Det
jag var intresserad av, var att tranga lite under ytan och forsoka fa reda pa varfor en del laser
och andra inte. Nagot lite klokare blev jag kanske efter samtalen. Det verkade som om
samtliga intervjuade kunde tanka sig att lasa, sa lange de hittade bécker som intresserade dem.
Tre av fyra ville helst lasa verklighetstrogna bocker som de kunde relatera till, medan den

fjarde informanten tvartom ville ha verklighetsflykt.
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Tva elever tyckte t.ex. att det var mycket bra att det fanns tillfalle att lasa i skolan, pa
lektionstid, och de andra tva tyckte att det var avkopplande eller "ok” att ha lastimmar. En av
informanterna uttryckte det pa foljande satt: ”Jag tycker det &r jattebra faktiskt. Alla skolor
borde ha det.” (informant 3) Det som jag tyckte var fascinerande var att de som inte tog sig tid
till 1asning hemma, anda uppfattade lasningen som avkopplande och de talade engagerat om
de bocker de laste just da. Den informant som laste mycket forklarade sig sa har: ” Nar man

laser glommer man bort allting, stanger av varlden, sa att det bara ar boken.” (informant 1)

En av informanterna forklarade att l&sning hade varit en del av fritidssysselsattningen fram till
arskurs 7, men att skolarbetet sen blivit mer betungande sa att det inte blivit tid 6ver till
lasningen. Samma person forklarade ocksa att man inte last nagra bocker i skolan under
arskurs atta eller nio. En annan informant hade visserligen last bocker pa hogstadiet, men inte
sa engagerat. Jag uppfattade det som att inte nagon person talat med ungdomarna om bocker
eller aktiverat deras forstaelse. Det kravs kanske lite mer stimulans for att vissa ungdomar ska
finna gladje i lasningen? En elev tillstod att lasningen var avkopplande, men om ingen drev pa

och uppmanade till lasning, blev det inget av med den saken.

Sammanfattningsvis kan man sdga att av de ungdomar jag talade med kunde samtliga tdnka
sig att lasa bocker, &ven om en av dem inte tyckte att man skulle ha_fér mycket lasning. Ratt
sorts bocker tycktes vara nyckeln till framgang. Den elev som laste mest hade tidigare under
uppvaxten inte varit en stor lasare, utan hade forst med Harry Potter-bockerna fatt ett intresse
for lasning. Att fa tid till lasning i skolan verkade ocksa vara ett satt att fa ungdomarna till att

lasa.

4.5 Nytt test pa tecken-, ord- och bokstavskedjor v.38

Nér eleverna l&st varje dag i fyra veckor var det dags att gora ett nytt test med tecken-, ord-
och bokstavskedjor. De elever som var ovana vid romanl&sning hade nu haft tillfalle att trana

upp sin teknik. Fragan var hur stor forandringen var.
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Teckenkedjor

4 @ Vecka 34
3 B Vecka 38

antal elever

stanine Figur 5

Som man kan se i figur 5 hade det skett en klar forandring. Elevernas formaga att koordinera
6ga-handrorelserna hade Okat avsevart genom att 6va l&sning regelbundet. Elevernas
gemensamma snittpoang Iag fyra veckor tidigare pa 3,57. Vid det senare mattillfallet 1ag det
pa 4,68. Klassen hade 6kat mer &n ett Staninepoang genom att de helt enkelt laste lite varje
dag. Man ser tydligt hur staplarna skiftat fran de lagre Staninepoéngen till de hégre.
Anmarkningsvart var dock att inte nagon elev nadde de hogsta poangerna. Sex elever
saknades vid det fOrsta testet v.34. For att jamforelsen skulle vara korrekt, tog jag inte heller

med dessa elever i resultatet for v.38, &ven om de deltog.

Nar det gallde ordkedjor sag det ut pa foljande sitt:
Ordkedjor

m Vecka 34
| Vecka 38

antal elever

Figur 6

stanine

Vid det senare testtillfallet fanns det inte ndgon elev pa de lagsta Staninepodngen, vilket var
mycket gléadjande. 6 elever hade ldmnat de svagaste positionerna bakom sig. Markligt nog var
det dock fortfarande inte nagon elev som nadde de hogsta poéangtalen. 2 av 3 elever som
tidigare natt Stanine 7 hade forbattrat sig men de stannade inom gransen for Stanine 7.
Elevernas traning i att lasa gav alltsa utslag inom samtliga poang, men det syntes tydligast for
dem som tidigare legat langre ned pa skalan.
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Meningskedjorna, som egentligen &r mest intressanta ur lasforstaelsehanseende, foljde samma
monster. Tidigare hade 10 elever resultat som gav dem Stanine 1-4. Vid det senare
testtillfallet fanns hér bara 2 elever. Totalt hade 16 elever forbattrat sina resultat pa 4 veckor.

Till skillnad fran de tva andra testen, nadde aven elever upp till Stanine 8.

Meningskedjor

m Vecka 34
m Vecka 38

antal elever

Figur 7

stanine

Sammanfattningsvis kan man alltsa séga att testen pa tecken, - ord och bokstavskedjorna
visar att elevernas fardighetstraning gett resultat. Min fraga var om intensivlasning med olika

typer av fragor till texterna ytterligare kunde starka elevernas lasformaga.

4.6 Fortsattningen pa lasprojektet, v.39 och framat

Efter en period med intensiv lasning, d.v.s. lasning varje dag i fyra veckor, var det dags att
minska omfattningen av projektet. Vi var manga larare som géarna sett att eleverna kunnat
fortsatta lasa pa samma satt, men skolans mal maste nas i de olika kurserna och darfor kunde
vi inte fortsatta att avsatta lika mycket tid till lasningen. Istéllet fick eleverna fran och med
v.39 lasa vid tva tillfallen/vecka. Varje tillfalle omfattade 30 minuter. Jag gjorde upp ett
lasschema for resten av lasaret. Jag tog hansyn till hur manga undervisningstimmar varije
amne hade tilldelats och férdelade lastimmarna i enlighet med dessa. Lararna i de olika

amnena fick sjalva bestamma vilken lektion i veckan de ville lagga lasning pa.
Jag forhorde mig om hur lasningen fungerade i de olika klasserna. Arbetslaget ansag att det

fungerade val. Eleverna hade med sig bockerna till lektionerna eller kunde hdmta dem i sina

skap. De kom ocksa snabbt till ro och verkade uppskatta sina lastimmar.
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4.7 Intensivlasning av Jan Guillous Ondskan v.39-41

Efter avkodningstraningen var det dags att arbeta med elevernas forstaelse av last text. Jag
tankte mig att eleverna skulle lasa litteratur med tillhérande fragor, som de skulle diskutera
gemensamt, i enlighet med det flerstdammiga klassrummet. Jag ville férsdkra mig om att
eleverna laste aktivt. Det ville jag uppna genom fragor som fick eleverna att reflektera, dra
egna slutsatser och kunna aterge innehallet i textavsnitt med egna ord. Eftersom elever ofta
laser olika snabbt, bestdmde jag mig tidigt for att samtliga elever skulle lasa ett visst antal
sidor per dag for att vi skulle kunna ha fruktbara diskussioner i klassrummet. Det var viktigt
att alla hade last sa langt att de kunde vara med och resonera kring fragorna. Jag ville ocksa
att eleverna skulle ha hjélp av diskussionerna i sin fortsatta lasning av boken, sa att de pa sa
satt kunde oka sin forstaelse for det som skedde i boken.

Jag valde romanen Ondskan (1981) av Jan Guillou av flera orsaker. For det forsta &r det min
erfarenhet att det & en roman som lases av bade pojkar och flickor. Eftersom pojkarna i
gruppen var mindre attraherade av lasning &n flickorna, var det viktigt for mig att hitta en bok
som speciellt pojkarna kunde intressera sig for.

Romanen handlar om fjortonarige Erik som lever i Stockholm med sin familj ndgon gang pa
50-talet. Han &r ledare for ett gang som inte drar sig for att tillgripa vald nar sa behdvs. Vad
kamraterna inte vet ar att Erik dagligen far stryk hemma av sin far. Till slut blir Erik relegerad
fran sin skola och mamman skickar honom till en internatskola sa att han kan fullfélja sin
skolgang innan han borjar pa gymnasiet. Det &r pa skolan Stjarnsberg som handlingen
huvudsakligen utspelar sig. Erik har, innan han kommer dit, bestamt sig for att halla en lag
profil och inte slass, men de regler om kamratuppfostran som galler pa skolan innebér att han

bryter sitt I6fte. Valdet verkar vara nagot han inte kan skaka av sig.

Den andra orsaken till att jag valde boken &r att valdet i boken inte &r nagot som man kan
varja sig mot. Handlingen ger ocksa upphov till manga existentiella fragor som man kan ha
olika svar pa. Har inbjod handlingen alltsa till diskussion, vilket var nagot jag ville uppna. Att
samtala kring boken pa olika satt kan ge nya tolkningar och tillsammans kan man se nya

dimensioner i det lasta.

Den tredje orsaken till att jag valde just Ondskan var att boken utspelar sig i en annan tid och

pa en plats som inte s& manga av dagens elever kanner igen sig i. Att anda kunna identifiera
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sig med hur andra manniskor upplever sin situation och kunna gora jamforelser fran sin egen

erfarenhetsvarld bidrar till att oka forstdelsen manniskor emellan.

Sist men inte minst valde jag medvetet en bok som jag visste att manga av eleverna kande till.
Det hander ganska ofta att de bdcker som lases pa hogstadiet ocksa lases pa gymnasiet. Jag
ansag att det kunde vara en fordel att en del elever hade kannedom sen tidigare om boken,
eftersom forkunskap kan underlatta forstaelsen. Visserligen ska eleverna utmana sig sjélva
och l&sa allt mer avancerad litteratur, men eftersom gruppen var heterogen och jag ville lasa
samma roman med samtliga elever blev Ondskan mitt val. Dessutom dar det viktigt att kunna

ldasa med nya 6gon och upptacka saker som man inte sett tidigare.

Vi hade tre lektioner i svenska per vecka. Jag hade planerat att avsatta totalt 8 lektioner till
diskussioner av boken. De grupper som blev fardiga under lektionens gang fick lasa vidare i
boken. Jag ansag att det vore en fordel om vi kunde halla pa intensivt med boken och inte
blanda in nagot annat i undervisningen under den period eleverna hade for studiet av
romanen. Till den forsta lektionen hade jag darfor forberett information om hur langt eleverna
skulle ha last till varje lektion samt fragor till varje avsnitt (bilaga 2). Fragornas uppgift var att
aktivera eleverna under lasningens gang. Jag anvande mig av 6ppna fragor, vilket Maj-Gun
Johansson (2004) rekommenderar da man arbetar med undervisning i lasforstaelse. Eftersom
jag ville ha igang diskussioner dar alla kunde komma till tals, valde jag att dela in eleverna i
grupper. Jag blandade medvetet pojkar och flickor, starka och svaga lasare, sa att olika
elevkategorier kunde bidra med olika saker.

Efter varje lektion skrev jag loggbok kring det jag hade observerat. Jag sag bl.a. att arbetet i
grupperna fungerade mycket bra, utom i en grupp. Jag hade lovat eleverna att alla skulle fa
vara med en kamrat, vilket blev ett hinder i en grupp. Tva elever som var kamrater hade
bekymmer med att folja det tidschema som jag hade satt upp. Det innebar att de andra tva i
gruppen inte fick nagot stod fran de andra, utan fick dra hela lasset sjélva. Vi forsokte under
nagra lektioner att fa gruppen att fungera, men till slut fanns det bara en sak att géra och det
var att splittra gruppen. Initialt hade jag parat ihop tva svagare lasare med tva starka, eftersom
jag hoppades att de svagare kunde fa draghjélp och pa sa satt fa storre forstaelse for
handlingen. En forutséttning for att ett sddant samarbete skulle kunna fungera var givetvis att
alla bemddade sig om att ha last motsvarande sidor. Jag forsokte understodja de tva som lag
efter genom att de fick boken inlast, vilket ledde till en forbattring, sa att de tva tillsammans
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kunde slutfora uppgiften. Ytterligare tva elever genomforde uppgiften med hjalp av talbéeker.
Dessa elever uttryckte att de blivit starkta i sin lasning och de kunde genomfdra arbetet i sin

grupp som planerat.

I 6vrigt kan man sdga att eleverna var positiva till projektet. De diskuterade livligt och
engagerat i sina grupper. De hade ocksa till uppgift att utse en sekreterare varje gang som
ansvarade for att svaren skrevs ned och ldmnades in till mig. Férutom att jag givetvis gick
runt och lyssnade pa grupperna, gav de skrivna svaren mig en uppfattning om hur grupperna
forstatt handlingen och mina fragor. For att alla sékert skulle ha anteckningar fran
diskussionerna, kopierade jag svaren till gruppen. Jag var radd for att eleverna skulle tycka att
det till slut blev tjatigt att arbeta pa samma sétt varje gang, men tvartom verkade det som om

de uppskattade att de visste vad som forvantades av dem.

Till en borjan tyckte en del elever att det sag ut att bli mycket lasning hemma varje dag, men
de allra flesta fann rytmen i lasningen och flera elever laste ut boken fore deadline. De som
inte var sa vana lasare fick upp dgonen for att man faktiskt kan behova kunna lasa langre
avsnitt under en avgransad tid. Jag andrade ocksa lite i mitt tidsschema sista veckan sa att
eleverna fick lite mer tid till lasning i skolan. Jag ansag att det var viktigt att eleverna dels
kunde kanna att de fick gehor for sina asikter, dels avslutade projektet sa att alla kunde kanna

sig ndjda med sin insats.

4.8 Textproduktion i samband med lasningen, v.42-43

Man kan arbeta pa olika satt for att trana lasforstaelse. Under veckorna 39-41 fick eleverna
samarbeta och diskutera. Nasta naturliga steg for mig var att lata eleverna arbeta individuellt
med texten genom olika skrivuppgifter. Litteraturdidaktiken kan se olika ut pa olika skolor
och for olika larare, men jag har ofta tillampat tekniken med s.k. parallelltexter. Eleven maste
ha forstatt textens tema for att kunna skriva en egen text pa detsamma. Temat utanforskap kan
t.ex. gestaltas pa manga olika satt. Andra sétt att visa att man forstatt handlingen ar att lata

nagon av huvudpersonerna komma till tals pa ett eller annat sétt.

Eleverna fick v.42 fyra olika skrivuppgifter som de skulle arbeta med pa egen hand. Jag gav

dem medvetet uppgifter som skilde sig at till formen, men som samtliga hade med forstaelsen
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av Ondskan att géra. Den forsta uppgiften innebar att eleverna skulle géra en beskrivning av
nagon av huvudpersonerna i boken. Manga valde sjalvklart att skriva om Erik, som romanen
handlar om, men det fanns &ven elever som skrev om hans béste vén Pierre och "fienden”
Silverhielm. De bésta beskrivningarna var de som kom under ytan pa de fiktiva personerna
och gav forklaringar till deras beteenden. Dessa elever hade last aktivt, och medvetet eller
omedvetet hade de stallt fragor till sig sjalv under lasningens gang. Fragorna de fatt av mig

var ocksa avsedda att fa eleverna till att fundera sjélva.

Uppgift nummer tva gick ut pa att lata eleverna skriva en fiktiv dagbok ur en okéand
stjarnsbergselevs perspektiv. Det ar ett ganska vanligt satt att lata eleverna redovisa sin
uppfattning av handlingen i en roman genom att de far vara en del av den. Samtidigt kan man
som elev ocksa fa vara subjektiv och visa sina sympatier respektive antipatier med de olika
personerna i romanen. Detta var den uppgift som flest elever lyckades vél med. De allra flesta
skrev engagerat och visade att de levt sig in i handlingen.

Eleverna fick dven en faktabaserad text att skriva. Den tredje uppgiften gick ut pa att soka
fakta kring internatskolor och i sin redovisning vara objektiv, till skillnad fran de andra
uppgifterna som var av subjektiv karaktar. | det hér fallet skulle de sdka ny information och
kunna forsta det lasta sa att de refererade korrekt. Sjalvklart skulle de skriva med egna ord och
redovisa sina kallor. For en del elever var det svart att forhalla sig objektiv. Dessa elever hade
blivit paverkade av pennalismen i romanen och hade en negativ uppfattning om
internatskolor. Jag valde uppgiften just for att jag ville att eleverna skulle se att man maste

kunna skilja pa objektiva och subjektiva texter.

Den sista texten var av resonerande karaktér. Eftersom romanens titel ar Ondskan ville jag att
eleverna skulle resonera kring vad de ansag vara ondska och hur de sag pa ondska. | det har
fallet géller det att kunna hanvisa till olika exempel for att illustrera sin asikt. Det var ganska
vantat att manga elever anvande sig av exempel ur varldshistorien. Manga tog fram Hitler
som exempel men det fanns dven de som hénvisade till handelser i romanen. | samband med
den sista skrivuppgiften fick eleverna ocksa uppdraget att ta fram en bild som for dem
illustrerade ondska. Manga fann bilder pa Internet som visade krig, upplopp, angripna
manniskor och hot, men det fanns ocksa nagra elever som sjélva skapade konstverk. Samtliga

elever arbeta val med skrivuppgifterna och alla blev godkénda pa det innehallsmassiga planet.
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4.9 Nytt lastest v.43

Den sista veckan fore hostlovet var det dags att géra om LS™ - Reviderad (1992.2004) Det
hade gatt nio veckor sedan de forsta gangen fick gora lasforstaelsetestet och jag var givetvis
spand pa hur det skulle ga for klassen. Nér testet gavs v. 34 behovde fyra elever mer tid for att
kunna avsluta lasningen. Den har gangen klarade samtliga att lasa texterna pa de 35 minuter
de hade till férfogande, vilket for dem personligen givetvis var en framgang. Dessutom
forbattrade tre av dessa fyra elever sina Staninevarden. Oturlig nog saknades fyra elever da
jag genomforde testet. Eftersom det sedan lag ett lov emellan till nasta lektion med gruppen
avstod jag fran att testa dessa elever pa nytt. For att vara palitligt maste ju testet genomféras
samtidigt och under samma betingelser. Av de elever som saknades hade en elev pa det forsta
lastestet fatt Stanine 2 och tre elever Stanine 7. For att kunna jamfora resultaten tog jag bort

dessa elever i tabellen nedan.

Lastest 2

O Vecka 34
W Vecka 43

antal elever

D Figur 8

O P N W » OO N
|

stanine

Av de 21 eleverna hade 11 stycken hojt sig ett eller flera steg pa Stanineskalan. 8 elever lag
kvar pd samma vérde medan 2 hade sankt sig. Medelvardet for dessa elever var vid forsta
testet 3,9 pa Stanineskalan. Samma elever fick vid det senare testet 4,4, d.v.s. ett halvt steg

béattre &n tidigare.

For att kunna jamfora klassens utveckling med en grupp som inte hade haft intensiv l&straning
bad jag en kollega att géra om lastestet i en annan Medieklass i arskurs ett. Jag valde en av
klasserna som hade haft ett snarlikt resultat pa det forsta testet. Tyvarr kunde jag av flera
orsaker inte anvanda mig av det resultat som presenterades. Testet utfordes forst vid ett senare
tillfalle, eleverna var i tidsnéd och manga av dem hade inte skrivit ut sitt namn, enbart kon,
eftersom min kollega missuppfattat syftet med testet. Av det larde jag mig att test maste
genomfdras av samma person, under likartade betingelser, for att man ska kunna ha nagon

nytta av resultaten.
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5. Diskussion

Till diskussionsavsnittet hor en genomgang av resultaten av forskningen, analys samt
diskussion av desamma. Vidare reflekterar jag kring aktionen ur lararperspektiv samt forsoker
se lasning ur ett vidare perspektiv.

5.1 Sa kan vi forbattra elevers lasformaga

Vad det galler resultaten av de lastest som genomfdrdes i samband med min aktion kan man
konstatera att resultaten den andra gangen var mycket battre. Tecken-, ord- och
meningskedjor genomfordes efter fyra veckors intensivlasning med lasning varje dag pa
skoltid. P& samtliga deltest hade elevernas genomsnittliga resultat okat med mellan ett och ett
och ett halvt steg pa Stanineskalan, vilket maste betraktas som en framgang. Hela 16 elever av
19 forbattrade sig t.ex. pa meningskedjorna. Man kan alltsa séga att jag fatt ett svar pa min
fraga hur man kan forbéattra lasforstaelsen bland gymnasieelever. Okad lasning, ger béttre
lasforstaelse, eftersom avkodningen automatiserats. Att lasa varje dag innebar att man tranar
upp sin fardighet. Lagstadielararnas propa om att lasa en kvart om dagen star sig alltsa, om
aven i en nagot modifierad form. Det viktiga i sammanhanget &r att visa eleverna att de allra
flesta faktiskt blir battre pa att lasa genom att lasa. Det ar ocksa viktigt att papeka att man ska
lasa varje dag. Det gar inte att ta igen lasningen genom att lasa mer pa helgen. Ingen
motionsidrottare skulle komma pa tanken att springa lite langre pa séndagen for att han/hon

missade traningen under veckan.

Det andra deltestet, LS™ - Reviderad, gavs efter nio veckor. Da hade eleverna dessutom
hunnit lasa romanen Ondskan och samtalat, diskuterat och reflekterat, saval muntligt som
skriftligt, kring innehallet. Aven i det har fallet var resultatet battre an forsta gangen.
Elevernas genomsnittliga resultat hade Okat ett halvt steg pa Stanineskalan, fran 3,9 till 4,4.
Det fanns inte langre nagon elev som lag pa Stanine 1. De fyra elever som forsta gangen
behdvde mer tid pa sig for att kunna avsluta lastestet, klarade nu att lasa fardigt pa avsatt tid.
Dessutom forbattrade sig tre av de fyra eleverna. Totalt forbattrade 11 elever av 21 sina
resultat, med ett eller flera steg. Tre elever som vid det forsta tillfallet 1dg pa Stanine 7 deltog
inte vid det andra testet. Mojligen kunde de ha natt ett battre resultat vid det senare tillfallet,
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men det ar bara spekulationer. Dock kvarstar fenomenet att inte nagon av eleverna nadde

Stanine 8 eller 9, d.v.s. ingen elev nadde riktigt god lasférmaga med min definition.

Fragan ar pa vilket satt elevernas forstaelse av last text forbattrades genom de diskussioner
och samtal som fordes i samband med romanl&sningen. Ur testresultatet kan man inte harleda
om det enbart dr den 6kade dosen av lasning (avkodning) som forbattrat resultatet eller om
samtalen, reflektionerna och diskussionerna, saval muntliga som skriftliga, ocksa spelat roll.
Sjalvklart hoppas jag att sa ar fallet, men jag kan inte hitta siffror som entydigt belagger mitt
pastaende. Det optimala hade varit om jag hade haft en annan klass som kontrollgrupp, men
man hade troligen dnda inte kunnat saga att forhallandena mellan de tva klasserna varit
identiska. Eftersom jag hade initierat aktionen och ser den som ett led i ett pagaende
skolutvecklingsprojekt, driver jag sannolikt lasningen pa ett annat satt an mina kollegor.
Aktionsforskning bedrivs ju vanligtvis inte heller med kontrollgrupper, pa det sétt som

positivistisk forskning gor.

Det jag observerade under samtalstimmarna starker dock mitt intryck av att fragorna och
diskussionerna kring dessa hjalpte eleverna i deras lasning. Fragorna var 6ppna, d.v.s.
eleverna var tvungna att formulera svar sjélva och inte bara svara ja eller nej. Det innebar att
gruppdeltagarna inte alltid var 6verens om hur man skulle svara. De diskuterade och
argumenterade for sina standpunkter, vilket innebar att de hade dragit slutsatser av sin lasning
av texten. De elever som till en borjan kom pa efterkalken, arbetade i slutet engagerat och
medvetet med fragorna. Dessa gav eleverna en annan lasupplevelse och de delade sina tankar
och erfarenheter med klasskamraterna, vilket starkte deras lasarroll. Eftersom samtliga elever
ocksa klarade av sina skrivuppgifter ur innehallslig aspekt, verkade deras forstaelse av last
text ha forbattrats genom aktionen. Darmed ar jag beredd att pasta att arbete med text genom
samtal och riktade skrivuppgifter bidrar till en ckad forstaelse. Jamfor jag mina observationer
med de teorier som Dysthe lagger fram kring det flerstammiga klassrummet (Dysthe 1996)
och Langers redogorelser for litterara forestallningsvarldar (2001, refererad i Svensson 2008)

starks min dvertygelse att detta ar en vég att na battre lasférmaga.

| Gvrigt kan man sdga att jag ser tva intressanta resultat av lastesterna. Det forsta géller
sjalvklart hur klassens genomsnittliga resultat kunde 6ka s mycket under en forhallandevis
kort period. Min tolkning ligger helt i linje med de teoretiska resonemang som forts i tidigare
avsnitt — automatiserad avkodning ger battre lasformaga. Fragan &r var gransen for denna
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okning gar. Halften av eleverna férbéattrade sina resultat. Denna forbéattring skedde framst for
elever som forst legat pa de nedre nivaerna. Det ar mycket positivt att man med mer lastid kan
bli en medelgod lasare, men det for mig vidare till nasta punkt — varfér 6kade inte alla elever?
Ar det sd att vi har en individuell begransning for hur bra lasare vi kan bli eller beh6vs det

nagot annat for att bli en riktigt god lasare?

Caroline Liberg (Hedberg 5/2007) menar att vi i svenska grundskolan fokuserar allt for
ensidigt pa att trana avkodning och darmed inte agnar tillrackligt med tid at
forstaelseframjande atgarder. Vidare lamnas de elever som redan kan lasa ganska bra at sitt
ode. Malet ar att fa med alla i lasningens fortrollade varld, men det finns de som kanske hade
kunnat na aven en yttre rymd, med ratt pedagogik. | ljuset av min aktions resultat ar jag
benégen att nicka instammande. Det maste finnas skal till att eleverna inte nar de hogsta
nivaerna. Om vi inte hjalper eleverna att utmana sig sjalva och hitta texter som blir allt mer
avancerade, stannar de pa en "lagom” niva. Som pedagoger maste vi ocksa hjalpa eleverna att
hitta rétt nycklar till Iasningen genom att ge dem uppgifter som stimulerar och aktiverar. Detta
maste vara ett langsiktigt arbete, som man planerar 6ver en langre period. Jag tror inte att en
kortare aktion, som den jag genomforde, kan bara frukt direkt for de elever som redan natt

ganska langt. Dessa elever behdver medveten stimulans 6ver en langre period.

De intervjuer som jag gjorde bekraftar den bild jag fatt av elevernas laserfarenheter.
Hogstadier verkade ha varit den kritiska perioden, under vilken l&sningen fick en underordnad
roll for de intervjuade eleverna. Flera av dem slutade mer eller mindre att l14sa under denna
period. Den lasning som férekom i skolans regi foregicks inte av samtal, givande aktiviteter
eller dylikt. Min tolkning av elevernas svar ar att det inte fanns nagot stérre engagemang for
att lasning skulle uppfattas som nagot viktigt och roligt. Flera av eleverna uppskattade
visserligen att lasa om de fick réatt sorts litteratur, men nagra behovde drivas pa for att det
skulle bli nagon lasning. Om eleverna ska fortsatta att utvecklas som lasare maste skolan
darfor ta ansvar for denna utveckling, inte bara pa lag- och mellanstadieniva, utan aven pa

hogstadiet och gymnasiet.

Sammanfattningsvis kan man séga att flertalet elever i klassen inte ratade lasning i sig.
Hindret var snarare for en del att de inte tyckte sig ha tid att lasa eller att ingen drev pa dem.
Omradet var sa att séga inte prioriterat. Med réatt sorts bocker, tid och ett yttre engagemang
kunde samtliga respondenter val tdnka sig att lasa. Deras svar bekraftar att det &r ratt att ge
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eleverna tid for lasning pa skoltid, att det ar viktigt att ha en duktig skolbibliotekarie som kan
hitta nya, spannande bocker och att vi definitivt maste agna oss at lasforstaelse och

litteraturdidaktiska 6vningar dven pa gymnasieskolan.

5.2 Aktionen ur lararperspektiv

Som tidigare namnts hade jag arbetat med lasning pa gymnasiet tidigare. Eftersom skolan
assimilerat tidigare lasprojekt ser jag min aktion som ett led i ett pagaende
skolutvecklingsprojekt. Det som gjorde den har aktionen annorlunda var att jag medvetet
styrde elevernas lasning, bade vad det gallde tid och forstaelse. Eleverna var tvungna att lasa
ett visst antal sidor varje dag for att ha kommit lika langt som klasskamraterna. Sjalvklart kan
man diskutera om det var ett lampligt tillvagagangssatt, men det heter ju att andamalet helgar
medlen. Om jag ville ha alla elever med mig samtidigt, fanns det inget annat sétt. En del
elever fann det till en borjan arbetsamt att folja ett visst schema, men de dvervann snabbt sina
beténkligheter. FOr de svagare eleverna verkade systemet fungera vél. De kunde inte skjuta
upp lasningen om de ville delta i diskussionerna. Min uppgift har var att uppmuntra och

stddja, t.ex. genom att bestdlla s.k. Daisybdcker for de allra svagaste l&sarna.

Jag var forst tveksam till om eleverna skulle acceptera att jag dels bestdmde lastakten, dels
gav dem sd manga fragor. Jag var radd for att de skulle uppfatta lektionerna som trakiga efter
hand. Tvartom verkade eleverna trivas med att diskutera med varandra och leda varandra i
romanens labyrint. De holl sjalva i lektionerna i och med att dessa hade avsatts till samtal och
de verkade inte sakna min ledarroll som l&rare. Det gor att jag inte skulle tveka att gora om
aktionen igen . Mdjligen skulle jag ge eleverna lite mer tid i borjan, sa att de kom in i boken,
men inte allt for mycket tid. Jag tror ocksa att jag skulle variera lektionerna genom att dven ge
eleverna andra skrivuppgifter, t.ex. att skriva sammanfattning eller tankekartor dver

romanfigurernas karaktarer.

Det som utgjorde en avgdrande skillnad i min lararsituation var att arbetet med att utforma
fragorna till romanen var tidskravande. Jag tillbringade tva hela dagar med att nérlasa texten
och formulera fragor. Det ar tid som inte finns i det vanliga skolarbetet. Medvetet formulerade
jag manga fragor kring varje avsnitt i boken, sa att eleverna verkligen skulle bearbeta

innehallet noggrant. Vanligtvis ger man som larare mycket farre fragor, de flesta av
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overgripande karaktar. Jag ansag att eleverna skulle dra nytta av de detaljerade fragorna, men
om jag i fortsattningen ska kunna arbeta pa liknande satt kraver det mer tid for forberedelser.
Om man vill att lararna ska bedriva forandringsarbete i skolan, maste man ocksa fa tid till

studier, reflektion och forberedelser.

Aktionen genomfordes under hdosten 2007. Samtidigt med min aktion har skolans projekt med
lasning varje vecka for arskurs 1 fortskridit. Som jag namnde tidigare finns det fortfarande
kollegor som ”glommer” att de har lastimme. | vissa fall skulle jag vilja se en uppryckning
vad det géller den allménna lasningen, men pa det hela taget fungerar det.

Till hosten kommer jag troligen att ha en halvdag for mina amneskollegor i svenska da jag
redog0r for min aktion och dess resultat. Férhoppningsvis kommer jag att kunna sprida mina
ron aven till andra intresserade. Ett natverk for svensklarare i kommunen hade varit ett
intressant alternativ. Jag ar namligen tamligen séker pa att det finns manga andra med tyst

kunskap som kunde ha aktiverats med en sadan sammanslutning.

5.3 Att forska pa sin egen verksamhet

Just att ha fatt mojligheten att gora den tysta kunskapen till en pataglig, horbar sadan &r en av
fordelarna med att forska pa sin egen verksamhet. Som larare provar man ofta olika metoder i
sin undervisning for att man vill variera sig eller forsoka na béttre resultat. Pa sa satt liknar
larare barfotaforskare (Mattsson 2004) som prévar sig fram for att hitta ndgot som fungerar i
praktiken. Brist pa tid och forthildning gor att de flesta larare inte lutar sig mot teori i sina
forsok, utan istéllet litar till det som verkar fungera.

For mig ar det viktigt att ha fatt kunskap om begrepp och teorier kring det som vi gor i skolan.
Carlgren och Marton (2000) skriver i Larare av i morgon att det &r viktigt for skolan att 6ka
lararnas kompetens och etablera deras professionalism, bl.a. genom att ge larare ett sprak for
att uttrycka vad vi kan och arbetar med. P4 samma sétt resonerar Torsten Madsén i Larares
larande (1994). Han skriver att eftersom larare inte har ndgon begreppsapparat diskuterar man
med hjalp av vardagliga termer det som sker i skolan. Jag kan se hur min kompetens
forbéattrats genom den forskning jag bedrivit, bl. a. for att jag nu kan tala om delar av min

undervisning med hjalp av ett professionellt uttryck. Om fler hade fatt majligheten till verklig
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kompetensutveckling, hade larare kanske lattare kunnat na denna professionalism. Det &r

lattare att argumentera for en viss metodik om man kan hanvisa till teori och radande praxis

Det finns dock svarigheter med att studera sin egen verksamhet. Ibland ar det problematiskt
att hitta forskarrollen i lararrollen. Det &r latt att man forhaller sig till sina elever sa som man
brukar. Under arbetet med romandiskussionerna fick jag ibland koncentrera mig pa att inte
tillrattalagga allt for mycket, utan lyssna och lara istéllet. Just att man som aktionsforskande
larare har dubbla roller kan innebéra en svarighet. Det hade darfor varit bra om jag hade haft
en utomstaende observatér som hade haft andra 6gon i klassrummet under samtalen. |
efterhand kan jag ocksa se att det hade varit givande om jag hade intervjuat fler elever fran

borjan. Pa sa satt hade jag fatt fler synpunkter fran eleverna.

Hur trovardig var da min forskning? Om man utgar fran de fem begrepp som beskrevs under
metodavsnittet, kan vi borja med demokratisk validitet som jag forsékte uppna genom
samarbetet med dem som deltog i aktionen, d.v.s. elever, bibliotekarie och specialpedagog.
De kunde komma med synpunkter pa det vi gjorde. Eleverna paverkade framst genom
synpunkter pa tider och lektioner. Skolbibliotekarien diskuterade t.ex. inkdp av ny litteratur.
Specialpedagogen i arbetslaget var mitt stora stdd, sa till vida att hon hela tiden visste vad jag
amnade gora. Hon presenterade déarmed ny litteratur for mig och kom med givande
synpunkter pa aktionen. Pa sa vis kan man ocksa saga att det sorjde for god validitet ur en
dialogisk synvinkel. Tillsammans diskuterade vi resultaten och den litteratur som var

anvandbar i sammanhanget.

Resultatvalidering innebdr att forskningen ska bidra till att man léser de problem man
fokuserar pa. Jag vill sdga att aktionen delvis besvarade fragan hur man kan forbattra elevers
lasformaga. De blev avgjort béttre pa att avkoda genom att lasa ofta och regelbundet och de
laste mer aktivt med hjélp att de fragor de diskuterade, vilket borgar for béattre forstaelse.
Daremot menar jag att alla inte blir battre lasare pa ett kortvarigt projekt. For det kravs en
mycket mer langsiktig planering, dver langre tid, med storre utmaningar for de
medelgoda/duktiga lasarna. Om man vill arbeta langsiktigt maste man ocksa fa majlighet att
folja sina elever genom gymnasiets alla arskurser. Pa vissa program fungerade det sa att
samma larare undervisar samma elever i bade Svenska A och Svenska B. Sa ar dock inte fallet

pa det program dar jag arbetar, vilket forhindrar langsiktig planering och utveckling.
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For att kunna beddma hur vél forskning &r genomford (processvalidering), kravs att man
studerar metoder och analyser. I mitt fall anvande jag olika metoder (metodtriangulering) for
att studera samma sak. Jag vinnlade mig om att vara korrekt nar jag skapade diagrammen och
ar overtygad om att tolkningen av desamma 6verensstammer med verkligheten. For att inte
missa nagot vasentligt skrev jag ut de bandinspelade intervjuerna i sin helhet, sa att jag skulle

fa med alla eventuella nyanser.

Slutligen kan man séga att forskning har fatt den igangsattande effekt som katalytisk
validering bedomer. Eleverna har sett att de blir battre pa att lasa nar de laser. De har ocksa
lart sig att diskutera litteratur pa ett mycket mer ingaende satt an de tidigare gjort. Ur ett
organisatoriskt perspektiv leder forskningen vidare till nya lasprojekt inom skolutvecklingens
ram. Det har definitivt starkt mig och specialpedagogen i vart arbete med lasning.

Sammantaget vill jag darfor pasta att undersokningen &r trovardig

| ett s litet forsok som det jag genomforde kan det aldrig bli tal om att fa fram generaliserbar
kunskap. Daremot kunde jag se att den fordndrade metodiken och lasprojektet hjalpte just de
elever som det gallde. Jag kanner ocksa att det i fortsattningen blir lattare for mig att fa gehor
for mina pedagogiska idéer nar argumenten ar underbyggda av saval teori som praktik.

5.4 Utblick mot verkligheten

Totalt besvarade 23 av mina elever enkaten kring lasvanor. Nar jag planerade aktionen hade
jag inte for avsikt att studera skillnader mellan kénen, men eftersom det blev sa uppenbart att
det fanns stora skillnader i lasvanor gjorde jag anda en konsdifferentiering. Det visade sig att
det var pojkarna i gruppen som laste minst. De sade sig lasa sallan eller aldrig pa frivillig
basis. Flera undersokningar bekréftar den bilden. Mats Myrberg (2007) menar t.ex. att ca 50
% av svenska pojkar i 15-arsaldern bara laser nar de maste. Jamfér man de siffrorna med
resultatet av den senaste PISA-rapporten, forklarar det, i alla fall delvis, varfor flickorna
uppvisar ett betydligt battre resultat pa lasforstaelse — de laser helt enkelt mer. Om man
dessutom lagger till Gunther Kress (2003) teorier om ett annat lasande fér modala texter, blir
det svart for pojkarna att i ett langre perspektiv havda sig, saval i skolan som pa
arbetsmarknaden. Kanske &r det dags for en ny, statlig laskampanj, for att pa nytt fokusera

lasning for alla?
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Lasning &r en fardighet som maste tranas dagligen. Det ar en kunskap som all pedagogisk
personal maste kanna till. Jag anser darfor att man fran de statliga myndigheternas sida borde
ta ett helhetsgrepp och se till att den kunskapen ges till alla som arbetar i skolan. Myrberg
(2007) menar att manga lagstadielarare med god kompetens kring lasinlarning och svarigheter

kring lasning snart gar i pension. Vem ska da fylla deras skor?

Sjélv har jag varit larare i 22 ar. Varken under min utbildning till svensklarare eller genom
fortbildning har jag fatt den kunskap kring lasning som behovs for att man ska forsta vad man
bor gora for att framja lasningen. Liberg (Hedberg 5/2007) menar precis som Johansson
(2004) att svenska hogstadie- och gymnasielarare maste fa fortbildning i lastraningens
betydelse. Om man inte kanner till hur eller varfor man maste bearbeta lasforstaelsen blir det

brister i undervisningen. Jag tror inte att den svenska skolan har rad med det.

Sammanfattningsvis kan man sdga att aktionen gav mig mycket ny kunskap kring l&sning,
lasformaga och litteraturdidaktik som jag varderar hogt. For mig var aktionen inte bara ett led
i ett skolutvecklingsprojekt utan i hogsta grad kvalificerad fortbildning. Att fa ny, anvandbar
kunskap borde vara en réttighet for all pedagogisk personal runt om i landet. Problemet &r att
det i dagens skola inte finns tid for den har typen av aktioner. Som vi vet ar tid det samma
som pengar. Sa lange skolan inte far kosta, far vi inte Europas bésta skola. ”Aktionsforskning
syftar till ny kunskap och fordndrad praktik bland de narmast bertrda och, i ett storre
perspektiv, forbattrade samhalleliga forhallanden och relationer” (Mattsson 2004:25) skriver
Matts Mattsson. Personligen tror jag att det hade varit en stor vinst for skolan om fler hade
givits mojligheten att studera och forbattra den egna verksamheten. ”Grav dar du star” har

Tom Tiller uppmanat ett flertal ganger och jag kan inte annat an halla med honom.
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7. Bilagor

Bilagal

Enkdt

Ringa in det alternativ som du tycker passar bdst. Ar du osdker,
far du gérna fragal

1. Brukar du ldsa (delar av) dagstidningen? * ja * nej

2. Om du svarat “Ja" - hur ofta ldser du tidningen?

*varje dag * oftast * 1-2 ggr/vecka * sdllan

3. Vad ldser du i tidningen? (mer dn ett alternativ kan vdl jas)

* de stora nyheterna * sportsidorna * annonserna * allt
* TV-tablan * ledarsidan * kultursidan

4. Hur ofta ldser du skonlitteratur frivilligt?

*varje dag * oftast * 1-2 ggr/vecka *sdllan * aldrig

5. Hur manga bécker ldste du forra dret?

* inga alls *1-2 st * 3-4 st * 5 eller fler

6. Vad anser du om ldsning? (hdr kan mer dn ett alternativ vdl jas)

* sloseri med tid ~ * avkopplande  * underhadllande
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* svart * skon verklighetsflykt * trdkigt

Bilaga 2

Uppgifter till boken

Sid. 5-54 Grupp: ..........

1. Vad tycker ni om spraket i boken?
2. Hittar ni nagra gammeldags ord? Ge exempel i sa fall!

3. Hurdan &r Eriks familj? Var bor de? VVad arbetar pappan med? Mamman?
4. Beskriv Erik till utseendet men ge ocksa en beskrivning av honom som person.

5. Vad skulle ni ha gjort om ni var i Eriks situation? Ar det forsta gangen Erik far stryk?
Motivera ert svar!

6. Hurdan ar skolan dar Erik gar? Skiljer den sig fran er skola?
7. Beskriv relationen mellan larare och elever dar.

8. Vilken bild far ni av Eriks gang?

9. Jamfor Erik och hans pappa!

10. Erik sager vid ett tillféalle att radslan &ar basta vapnet. Den som ar radd har redan forlorat,
menar han. Hur stammer det, tycker ni?

11. Ett exempel pa faderns ondska ges nar forfattaren beskriver vad fadern goér sedan en collie
kommit in pa tomten. Berétta!

12. Vilken bild har ni av mamman i familjen? Forsok forklara hennes beteende.

Sidorna 54 — 72(1/2) Grupp: ..........

1. Vad &r en internatskola? Kanner du till namnet pa nagon sadan i Sverige?
2. Varfor ar sa viktigt for Erik att han klarar att ga sina tva ar pa Stjarnsberg?
3. Erik ar en god simmare. Hur gor han for att fa méjlighet att trana i skolans bassang?

4. Idrottsdagen &r en stor handelse pa Stjarnsberg. Har tavlar alla mot alla trots att det ar stora
aldersskillnader. Diskutera rattvisan i det systemet.
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5.

6.

Erik tanker uppenbarligen mycket strategiskt nar han planerar vad han kan vinna och vad
han maste avsta — forklara!

Pierre forklara for Erik vad kamratuppfostran_innebar. Han anvander ocksa ordet
pennalism” .Sl upp ordet och se vilken forklaring som ges. Vad anser ni om kamrat-
uppfostran? Ge exempel pa vad som kunde drabba en elev som var kéaftig”.

7. Pierre forsoker forklara for Erik efter hans vagran att putsa von Schenkens skor att man inte

ska sticka ut. Hur tycker ni att det stdmmer i dagens samhélle?
Sidorna 72 - 113 (o] (0]6] o T
1. Pierre sager att historieldraren ar nazist. Vad &r en nazist? Se till att ni verkligen forstar

8.

9.

ordet. P& vilket satt visade lararen att han var en nazist?

. Nar Erik for forsta gangen stalls infor Radet far han till slut 12 l6rdag-sondagar. Efter det

berattar han for Pierre att han kan slass. Hur resonerar Erik om konsten att sl&ss?

. Vad anser ni om sadana personer som alltid ska slass? Vad vinner man med vald?

. Eriks trots kan givetvis inte accepteras utan han blir utmanad i rutan. Redogor for hur det

gar till dar!

. Hur kan Erik vinna mot tva elever som dessutom &r dldre an han?

. Hela uppfostringssystemet pa Stjarnsberg handlar om makt. De yngre och uppstudsiga ska

kvésas, tryckas ned, av de dldre. Kamratvald &r ett satt att kontrollera dem, han och glapord
ett annat. Razzior ar ett tredje sétt. Vad ar en razzia?

. Mot razzior kan man inte géra mycket, eftersom det &r Radets medlemmar som utfor dem.

Om man gor motstand far man “rellen”, d.v.s. blir relegerad. Vad innebér det?
Vad skulle ni kdnna om nagon slangde ut alla era saker och vande upp och ned pa ert rum?

Vad anser ni om de vuxnas ansvar pa skolan? Diskutera!

10. Pierre citerar Amerikas vapen dar det star: ”United we stand — divided we fall”. Vad

menar han med det?

11. Erik daremot menar att de flesta ar ganska fega i lagen dar man har att valja pa att halla

med dem som ar starkast eller att sdga vad man tycker. Ar det s&? Motivera och forklara
vad som Kkravs.

12. Istallet for arrest far Erik en helg straffarbete. Han far grava en grop och sen fylla den

igen. Detta upprepas flera ganger under dagen. Varfor ges Erik den har typen av menings-
I6sa uppgifter?

13. Vad det galler rokning finns det speciella regler. Titta pa hur dessa regler &r utformade.

Vad paminner de er om?

14. Rokforbud rader pa alla skolor i Sverige. Ar det manga elever som, liksom Pierre, roker
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bara for att det anse lite forbjudet? Diskutera!

Sid. 114 - 138 grupp: .........

1. Forklara féljande ord: fidei kommiss, degenererad, brackor och populasen.

2. Eriks klasskamrater vill helst att han lyder for de sdger att det ar viktigt att man kan ta
order. Hur stimmer det idag? Ar det viktigt att kunna ta order eller bygger dagens samhalle
pa nagot annat? Diskutera!

3. Beskriv vad som hénder under simtavlingarna! Forsok att forklara handelserna.

4. Erik kan inte lata bli att hana och utmana Lewenheussen i rutan. Pierre menar att han skulle
ha Iatit bli. De far sin revansch som vuxna istallet. Erik menar att man maste ta ansvar och
forsoka forandra felaktigheter medan de pagar. Erik menar att alltfor manga ar fega. Vad
menar ni med feghet?

Sid. 139 — %5 155 Grupp: .........

1. Man kan slippa arrest/straffarbete pa tva satt — hdgmassa eller hemvarnsévning.
Vad &r hemvérnet?

2. ’Bavern”, pojkarnas matteldrare, blir som forbytt nar han leder dvningarna. Ge ex!
3. Vad hé&nder under bajonettévningen?

4. Pa sidan 153 star det att traditionerna var fran ”den bruna tiden”. Vad syftar det pa?

Sid. 155 - 219 Grupp:..eveveneennne.

1. Vad ér Klosternatten?

2. Ge exempel pa nagra saker som kan handa en under Klosternatten:

3. Hur hade dessa handelser betraktats enligt svensk lag?

4. Erik kommer fram till att de som &r onda bade é&r farliga och korkade. Vad anser ni?

5. Pierre och Erik far sitt rum fullstandigt nedsvinat under Klosternatten, men Erik tar en gruvlig
hamnd pa Silverhielm. Vad gor han?

6. Erik maste ju inse att Silverhielm kommer att sla tillbaka med all kraft, men anda ger han sig inte.
Hur kan det komma sig att han inte ger upp?

7. Vid ett senare tillfalle sager Erik att en del av de andra eleverna ar quislingar. Sla upp vad
ordet betyder och varifran uttrycket kommer.

8. Nar Radet inte kan komma at Erik ger de sig pa Pierre istallet. Han tas upp i rutan, men trots att han
inte ar bra pa att slass forsvarar han sig anda pa ett sétt — hur?
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9. Till slut gar Radet for langt. De spanner fast Erik ute i vinternatten och haller kokhett vatten 6ver
honom innan de avslutar med iskallt vatten. Om inte syster tagit loss honom kunde han
dott. Var gar gransen for medhjélp till mord? Vilka hade varit skyldiga om Erik dott?

10. Som lasare far man aldrig veta vad Erik sade till Silverhielm dagen efter skallningen. Vad
tror ni att han sade?

Sid. 219 — 243 Grupp: ..........

1. Vad ska det tjana till att utmana Blinkfyren sa att han verkligen fimpar cigarren mot
Eriks brost?

2. Varterminen avslutas bra for Erik som far idrottspokalen for fina individuella insatser. Vad
betyder det for Erik, tror ni?

3. Nar hostterminen bérjar igen verkar det ganska lugnt for Eriks del. Han ar med och for
bade skollag och fotbollslag till seger. Anda vill Facket att han ska félja reglerna med
kamratuppfostran etc. Vad blir konsekvenserna av Eriks vagran?

4. Aterigen forsoker Radet kvasa Erik, denna gang genom att ge sig pa Pierre. Erik vill hjilpa
Pierre, men han vill &nda inte ga med pa deras krav. Varfor inte?

Sid. 244 — 283 Grupp: «o.eveennen.

1. Nér Erik bestamt sig for att ge upp har Pierre flyttat. Han har alltsa en termin framfor sig utan nagon
vén att samtala med. VVad ké&nner Erik, tror ni?

2. Erik har lovat att hdmnas. Hur gér han?
3. Gor Erik ratt? Ar valdet befogat? Motivera era svar!
4. Marja blir viktig for Erik. Vad far vi veta om henne?

5. Det verkar trots allt som om Erik kan bli relegerad efter historien med Marja. Hur raddas
han fran denna katastrof?

6. Hur forstar man att klassamhéllet var hogst levande i Sverige vid den har tiden? Hur &r
det idag?

7. Nar Erik val far ett tillfalle att traffa Silverhielm ensam i skogen slar han inte ner honom.
Hur kan ni forklara det?

8. Vid avslutningen kan Erik inte lata bli att halla upp sin mossa med de tre halen infor alla
elever. Vad vill han med den handlingen?

9. Resonera kring varfor Erik slar igen nér han atervander hem till familjen. .....................ooooeei
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