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Forord
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en stor takk!

Hilde Sollid, hjertelig takk for alt du har hjulpet oss med i denne prosessen! Du har vist
engasjement for forskningsprosjektet, gitt gode rad og mange oppmuntrende ord. Samarbeidet
med deg har veert fantastisk. Biveileder Torjer Olsen, stor takk for at ogsa du har engasjert deg
og for alle gode rad bade far og etter datainnsamlingen. Samtidig vil vi ogsa takke Jens Ivar

Nergard, for gode innspill i idéfasen. Dere har alle vert unike!

Var lille norskgruppe ma ogsa takkes for alle gode diskusjoner, tilbakemeldinger og utveksling
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kunne forbedres.
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i en hektisk periode. Hjertelig takk for all omtanke og forstaelse dere har vist for vart fraveer

dette aret. At dere alle har heiet pa oss, er vi evig takknemlige for!
Tromsg, 2018

Charlotte Marie Isaksen
Lotte Nystad Liljebakk






Sammendrag

Lezreplanens generelle del fastslar at Norge har et seerlig ansvar for & hegne om samisk sprak
og kultur, styrke samiske elevers identitet og gi felles kunnskap om samiske tema til alle elever.
Samtidig blir norsk omtalt som et fag for kulturforstaelse og identitetsutvikling, der elevene

skal bli bevisst egen og andres identitet (Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 4).

Formalet med dette forskningsprosjektet er a gi innblikk i hvordan lzrere opplever norsk som
identitetsfag, og om norskfaget er a forsta som en egnet arena for a tilnserme seg kunnskap om
samisk sprak og kultur. Studien er basert pa data fra tre forskjellige skoler som er nart
geografisk plassert, og som samtidig er innenfor og utenfor forvaltningsomradet for samisk
sprak. Studien viser derfor bade til leereres tolkninger av LK06 og LKO06S, som fgrende for
deres didaktiske praksis i norskfaget. Datamaterialet bygger pa semistrukturerte, kvalitative
intervju med ni lerere fra 5.-10.trinn. Temaet i intervjuene er larernes erfaringer med
norskfaget som identitetsfag og hvordan de stiller seg til samisk identitetsutvikling som del av
faget.

Studien viser at leererne har ulike opplevelser med norskfaget som identitetsfag og som arena
for & ta opp samiske tema. Denne forskjellen mellom lzererne kan henge sammen med larernes
forstaelse av norskfaget, deres tolkninger av laereplanen, og ikke minst deres subjektive

opplevelser av undervisningens rammefaktorer.






Coahkkaigeassu

Oahppoplana oppalas oassi deattuha ahte Norgga erenoamas ovddasvastadus lea gahttet sami
giela ja kultuvrra, nanusmahttit sami ohppiid identitehta ja fallat buot ohppiide oktasas dieduid
sami fattain. Seamma aiggi darogiella namahuvvo dakkar fagan mii ovddida kulturipmardusa
ja olbmuid ie$vuodalagi ovdaneami, man oktavuodas oahppit galggaSedje oazzut buoret
ipmardusa iezaset identitehtas ja nuppiidge idententitehtas (Utdanningsdirektoratet, 2015a, s.
4).

Dan dutkama ulbmil lea cuvget mo oahpaheaddjit vésihit darogiela identitehtafigan, ja
gavnnahit ipmirduvvogo déarogiela faga sierra arenan mas olmmos sahtta oahppat eambbo sami
giela ja kultuvrra birra. Dutkama vuoddun leat golmma sierra skuvllas vizzojuvvon diedut,
skuvllain mat leat baikkalaccat lahkalagaid ja sihke siskkobealde ja olggobealde samegiela
halddaSanguovllu. Dutkan dainna lagiin ¢ujoha sihke dasa mo oahpaheaddjit dulkojit LKO06 ja
LKO6S iezaset oahpahusla$ geavada varas darogiela faga oahpahusas. Dihtoravdnasiid
vuoddun leat oahppodési dafus beallemuddui struktuvrejuvvon jearahallamat maidda 9
oahpaheaddji serve, vidat luohkas logat luohka radjai. Jearahallamiid guovdilis f4ddé lea mo
oahpaheaddjit leat vasihan dérogiela faga identitehta vuoddudeadd;i fagan ja maid sii oaivvildit

sami identitehta vuoddudeadd;ji oasis darogiela fagas.

Dutkan buktd oidnosii ahte oahpaheddjiid vasdhusat darogielain identitehta vuoddudeadd;ji
fagan ja arenan masa sami fattat heivejit, rievddaldit. Dat oahpaheddjiid erohusat shtta sorjat
das mo oahpaheadd;jit ipmirdit darogiela faga, das mo sii ipmirdit oahppoplana, ja iiba unndnge

das mo guhtege oahpaheaddji vasiha oahpahusrapmaid ¢adaheami.

Vi
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1 Innledning

Spersmal om hvor en harer til, hvem en er eller gnsker & veere, er spgrsmal om identitet (Salole,
2014, s.211) vi gjerne stiller oss gjennom livet. Mens noen opplever sterk identifisering til en
kultur eller identitet, kan andre fgle tvang eller andres forventninger om tilhgrighet som et
negativt press (Hammarén & Johansson, 2010, s. 9-10). Var nzre norske historie forteller at
tilhgrighet til samisk kultur har vert et stigma. Selv om mange opplever at det er lettere &
identifisere seg som samisk i dag, kan likevel spgrsmal om identitet og tilhgrighet veere
utfordrende, ogsa for elever i grunnskolen. Et uttrykk for at presset mot samene har snudd etter
en lang periode med fornorsking er at det i dag finnes et eget samisk laereplanverk. I tillegg skal
alle elever i norsk skole fa kunnskap og kompetanse om samiske tema. Ifglge Olsen, Sollid og
Johansen (2017) er skolen ett av statens tiltak for a revitalisere samisk sprak og kultur. De viser
til at Norge har ansvar for samene som urfolk, og de argumenterer med utgangspunkt i dette at
ansvaret legger premisser av faglig og innholdsmessig art. Dette gjelder bade samenes rett il
opplering i og gjennom egen kultur og majoritetsbefolkningens behov for grunnleggende
kunnskaper om samiske forhold (Olsen m.fl., 2017, s. 2, 5).

Den generelle delen av gjeldende lereplanverk (Lareplanverk for Kunnskapslgftet 2006
(LKO06) og Leereplanverk for Kunnskapslgftet 2006 samisk (LK06S)) omtaler var kulturarv som
en levende og foranderlig tradisjon. Gjennom ulike perspektiver skal elevene utvikle forstaelse
av seg selv, andre og ulike samfunnsforhold (Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 2).
Undervisningen skal derfor ikke bare veere faktabasert, men ogsa bidra til & utvikle hver enkelt
elevs forstaelse av seg selv, bade gjennom erfaring, kunnskap og opplevelser (Nordahl, Manger,
& Lillejord, 2013, s. 167, 169). Dette er seerlig viktig ettersom samisk blir beskrevet som en del
av den norske kulturarven i dagens leereplanverk. Var masteroppgave fglger dette sporet av
samiske tema inn i norskfaget, der formalet med faget beskriver norsk som et identitetsfag.
Dette gjelder bade for elever som falger Laereplanen i norsk og de som falger Leereplanen i
norsk for elever med samisk som farstesprak (Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 2;
Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2). At norsk omtales som et identitetsfag far oss til a stille
spgrsmal om hvordan leerere forstar denne siden ved norskfaget, og om faget er a forsta som

arena for a arbeide med samiske tema som en del av dette identitetsskapende aspektet ved faget.
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1.1 Bakgrunn for studien

Vart samfunn er i kontinuerlig endring og ogsa skolene blir bergrt av det stadig gkende
kulturmangfoldet og forandringene i menneskers livsbetingelser og levesett. Samiske elever
eller elever med kjennskap eller tilhgrighet til samisk sprak og kultur, er en del av dette
mangfoldet. Mennesker som opplever sterke faringer og forventninger fra omgivelsene og
naermiljget vil, ifglge Salole (2014), kunne oppleve prosessen med & utvikle og utforske egen
identitet som utfordrende. Salole fremholder at det er viktig & anerkjenne elevenes identiteter,
slik at de opplever aksept og trygghet rundt egen identitetsforstaelse (Salole, 2014, s. 213-214).
I lys av dette gnsker vi som fremtidige lzerere & undersgke hvordan larere forholder seg til dette
mangfoldet. Vi er altsa sarlig opptatt av identitetsaspektet og norskfaget som arena for a arbeide

med samiske tema.

Vi identifiserer oss ikke som samisk, men har gjennom skolegang og praksiserfaringer pa
lererutdanningen sett at det er stor variasjon mellom skoler med tanke pa hvordan de tar opp
samiske tema. Vi er kjent med at samiske tema er sterkt politisert, men for oss er det de
didaktiske sidene ved forskningsprosjektets tema som er interessante. Pa bakgrunn av var
interesse for dette temaet, ble vi invitert til & vaere en del av forskningsprosjektet Urfolk,
medborderskap og utdanning (Indigenous Citizenship and Education), som ledes av professor
Torjer Olsen ved UiT Norges arktiske universitet. Dette prosjektet utforsker hvordan dagens
utdanningssystem handterer forhold tilknyttet urfolk og medborgerskap i lys av den rollen
skolen hadde under fornorskingstida. Som Brastad Jensen (2005, s. 77, 80) viser, hadde skolen
en sentral rolle i & fornorske de samiske og kvenske elevene. Det ble blant annet forbudt &
oversette leerebgker til samisk, og elevene fikk ikke bruke samisk i skoletiden. Disse og andre
tiltak tvang de samisktalende elevene til & leere seg norsk (NOU, 2016:18, s. 53). At statens mal
var & fa samene til & legge bort sin kultur, ferte til at flere levde under sterke faringer og
forventninger rundt samisk identitet. Mange fikk behov for & skjule eller fortrenge sin
tilhgrighet, ettersom de kjente skam og fortvilelse rundt de opplevelsene de hadde med en
palagt, nedvurderende status (Heaetta, 2002, s. 123-124; NOU, 2016:18, s. 59).

Siden skolen var en sentral arena for & utviske samisk sprak og kultur, kan en stille spgrsmal til
norskfagets rolle i dag. Mens faget tidligere var et viktig redskap for a fornorske samiske elever,
er det i dag et identitetsfag der ogsa samiske tema er en del av faget. Sett i lys av statens
undertegnelse av 1LO-konvensjonen nr. 169 i 1990, palegges Norge et ansvar for a sikre og

utvikle samisk sprak og kultur. Dette ansvaret skal ogsa oppleringsloven faglge opp (Dzerk,
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2016, s. 34; Regjeringen, 2017). Den norske skole skal, slik det uttrykkes i den generelle delen
av LKO06 og LKO6S, videreformidle kunnskap om et bredt spekter av samiske tema til samtlige
elever. Dette gjelder uavhengig av om skolene ligger innenfor eller utenfor
forvaltningsomradene for samisk sprak (Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 4). De nasjonale
forskriftene palegger med andre ord at alle lerere i alle fag skal ivareta elevenes rettigheter,
inkludert retten til & leere om samiske tema og retten til & utforske egen og andres identitet
(Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 9).

Kunnskap om samiske tema vil, ifglge Olsen, Sollid og Johansen (2017, s.6), kunne bidra til &
styrke og revitalisere samisk sprak og kultur, og fremme respekt, forstaelse og likeverd. |
gjeldene leereplanverk fremkommer det at alle elever i landet skal utvikle respekt og forstaelse
for seg selv og andre (Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 2). I tillegg vil det i ar 2020 komme en
ny overordnet del som i starre grad enn dagens generelle del vil ha fokus pa samisk i
opplearingen (Utdanningsdirektoratet, 2017). Denne studien vil derfor vere hgyst aktuell for
alle lerere. Vi mener forskningsprosjektet kan ha overfagringsverdi for tilneerminger til ogsa

andre kulturer og identiteter.

1.1.1 Tidligere forskning

Hensikten med dette delkapitlet er & gi en oversikt over tidligere forskning og litteratur som
omhandler samiske tema i skolen. A lese og presentere funn fra tidligere forskning ser vi som
ngdvendig for & plassere var studie i forhold til disse. Vi har i denne sammenheng valgt a se
bort fra forskning som bergrer identitet eller samisk identitet mer generelt, eksempelvis
Folkenborg (2008) og Pedersen og Hagmo (2012). Vi vil heller ikke ta for oss generelle studier
av LKO06 og LKO06S, selv om ogsa disse potensielt kan kaste lys over vart forskningsprosjekt.
For dette forskningsprosjektet er det farst og fremst forskning om lereres erfaringer med a
undervise om samiske tema som er sentralt. A avgrense oss til forskning som omhandler dette
temaet, mener vi vil kunne gi innblikk i hva som finnes og hva kunnskapsbehovet kan veere i

dag.

Sa langt vi kjenner til finnes det lite forskning som omhandler norskfaget som arena for a
arbeide med samiske tema. Etter flere litteratursek i ulike databaser, slik som Oria og Google
Scholar, fikk vi fa treff som direkte omhandler forskningsprosjektets tema. Vi tok derfor
kontakt med Spraksenteret i Kafjord, Senter for nordlige folk, som hjalp oss med litteratursgk.

Selv etter & ha sgkt i litteraturlister i ulike bgker og artikler, fikk vi fa treff ogsa her.
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Et unntak er Johansen (2017) som finner at norsklearere jobber med samiske kompetansemal pa
ulike mater. Studiens funn viser at leerere opplever kompetansemalene som vide, og det varierer
hvor mye tid som settes av for & arbeide med samiske tema i faget. Arsaken mener Johansen
henger sammen med maten laerere oppfatter leereplanen pa, og som hun derfor mener kan

pavirke hvor mye tid leerere velger & prioritere pa slike tema i norskfaget.

Ut over dette finnes det noe forskning som omhandler leereres kunnskap om samiske forhold.
Lile (2011) har i en rettssosiologisk studie forsket pa hva elever leerer om det samiske folk, for
a se hvilke forutsetninger elever og leerere har for leering om samisk kultur, tradisjon og historie.
Studien viser at flere lzerere ikke fgler seg kompetente nok til & undervise om samiske tema, og
at leerere gnsker et kompetanselgft for @ kunne tilby god undervisning. Lile argumenterer for at
Norge, grunnet leereres og elevers manglende kompetanse om samiske folk, ikke har fulgt de

lovgivninger som ble gitt da landet ratifiserte ILO-konvensjonen nr. 169.

1.2 Vare forskningsspgrsmal

Siden norskfaget blir betegnet som et identitetsfag, synes vi det er interessant a undersgke om
arbeid med samisk sprak og kultur er a forsta som en del av det identitetsskapende arbeidet i
faget. Var intensjon med dette forskningsprosjektet derfor ikke & kartlegge om ILO-
konvensjonen innfris (jf. Lile 2011), men om ulike norsklarere forstar norsk som identitetsfag
og hvorvidt de opplever faget som arena for a tilnserme seg arbeid med samisk sprak og kultur.
Forskningssparsmalene vare er derfor falgende:

Opplever lzrere norsk som et identitetsfag?

Hvordan opplever larere norskfaget som arena for arbeid med samisk sprak og kultur?

Malet med forskningsprosjektet er altsa a fa innsikt i lereres forstaelse av identitetsaspektet i
faget. Samtidig @nsker vi a rette fokus mot leereres opplevelser med & arbeide med samiske
tema i faget Gjennom a intervjue laerere som underviser i norsk, pa skoler bade innenfor og
utenfor forvaltningsomradet for samisk sprak, gnsker vi med andre ord a fa innblikk i hvordan
ulike lzerere kan oppleve norskfaget. Forskningsprosjektets tema vil derfor bli diskutert i lys av
vare forskningsdeltakeres subjektive opplevelser og erfaringer med identitetsaspektet i

norskfaget.
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1.3 Aktuelle leereplaner

Imsen (2014) papeker at leereplanene er a forstd som noen av de viktigste styringsstrategiene i
skolen. Dermed er det viktig for vart forskningsprosjekt & dregfte forskningsdeltakernes
uttalelser om temaet i lys av disse forskriftene. Ifglge Imsen (2014, s. 191) kan leereplanene
pavirke lereres didaktiske valg eller forstaelse av faget. For vart forskningsprosjekt kan derfor
leereplanene belyse det leererne sier om identitetsutvikling og arbeid med samiske tema i
norskfaget. Disse forskriftene vil derfor bli brukt for & belyse laerernes tolkninger og
refleksjoner omkring deres didaktiske praksis.

Siden forskningsprosjektet baserer seg pa data fra skoler innenfor og utenfor
forvaltningsomradet for samisk sprak, representerer studien lzerere som falger LK06 og LK06S.
Den mest sentrale leereplanen for norskfaget er Leereplan i norsk (LK06). Denne leereplanen
gjelder elever med norsk som farstesprak, samt elever med samisk og finsk som andresprak.
Laereplan i norsk for elever med samisk som fagrstesprak (LK06S) er leereplanen som gjelder
for elever med samisk som sitt farstesprak. Vi har likevel forstatt det slik at skolen som inngar
i vart forskningsfelt, innenfor forvaltningsomradet for samisk sprak, anvender denne
lereplanen uavhengig av at majoriteten av elevene pa denne skolen har norsk som hovedsprak.
Det er ogsa et viktig poeng at den generelle delen av laereplanverket bade gjelder for LK06 og
LKO06S. Den generelle delen star derfor sentralt for alle laerernes didaktiske praksis, uavhengig

av hvilken leereplan de falger.

1.4 Avhandlingens disposisjon

Denne avhandlingen er delt opp i til sammen sju kapitler. |1 Kapittel 1 Innledning har vi gjort
rede for studiens tema, vare forskningsspgrsmal, samt tidligere forskning om samiske tema i
skolen. | Kapittel 2 gir vi et kort Historisk tilbakeblikk om fornorskingsprosessens
konsekvenser for anerkjennelse av samisk identitet, samt statens revitalisering av samisk sprak
og kultur. Dette kapittelet er ment for & belyse ulike forhold for hvordan mennesker vil kunne
forholde seg til kulturen i dag. Videre i Kapittel 3, Teoretiske perspektiver — norsk som
identitetsfag, presenterer vi de teoretiske perspektivene for forskningsprosjektets rammeverk. |
dette kapittelet har vi blant annet valgt & presentere de aktuelle lereplanene, inkludert den
generelle delen. Dette fordi disse utgjer et viktig forankringspunkt for var analyse.

Forskningsprosjektets Metode blir present i kapittel 4. Kapittelet viser til var metodiske
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tilneerming og de valg vi har gjort fra innsamling av datamaterialet til analyseringen av vare
funn. | kapittel 5, Analyse og presentasjon av funn, vil vi gjennom utvalgte kategorier presentere
noen av studiens funn. Her vil vi belyse noen faktorer som kan spille inn for hvordan lerere
reflekterer over identitetsaspektet i faget. | kapittel 6, Drgfting, vil noen av disse funnene bli
dreftet i lys av hverandre og med utgangspunkt i vare teoretiske perspektiver.
Forskningsprosjektet oppsummerer vi til slutt i kapittel 7, Avslutning.
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2 Historisk tilbakeblikk

Da unionen mellom Norge og Danmark ble opplgst, ble Norge en selvstendig stat. | kjglvannet
av unionsopplgsningen var gnsket a skape en norsk nasjon. I den «nye» nasjonalstaten Norge
var det ikke plass til samisk eller andre nasjoner (Pedersen & Hggmo, 2012, s. 40).
Fornorskingspolitikken som var rettet mot bade samer og kvener, ble iverksatt pa midten av
1800-tallet og varte helt frem til 1950-tallet. Politikken stod sterkest i nord, og gjaldt spesielt
de etniske minoritetene i Nord-Troms og Finnmark (NOU, 2016:18, s. 52; Zachariassen, 2016).

Staten iverksatte en rekke tiltak for & fornorske samene. | denne politikken var serlig
skoleverket viktig. Et sentralt virkemiddel var sprakinstruksen av 1880, som slo fast at det ikke
var tillat & bruke samisk pa skolen. Politikken signaliserte tydelig at samisk sprak og kulturens
grunnverdier skulle legges vekk og bli erstattet med norske. Som laerer skulle derfor den norske
kulturen fremmes og det norske sprak skulle gjelde for alle. A styrke norskopplaringen for
samene skulle gi et godt grunnlag for a leve i ett med «den norske» kulturen (Hatta, 2002, s.
123, 126; NOU, 2016:18, s. 53).

Som et resultat av den sterke fornorskingen kom mange samer i konflikt med seg selv. For a bli
hert og akseptert som likeverdige nordmenn, fglte mange seg tvunget til & late som de var
helhjertet norske. For at deres etterkommere skulle slippe a fgle pa skammen, selvhatet og den
nedverdige statusen de hadde blitt pafert, valgte mange a holde samisk kultur og identitet pa
avstand. Andre igjen fikk behov for a forsvare og vise frem sin samiske kultur og identitet,
ettersom de falte at deres subjektive opplevelse av tilhgrighet til samisk var uforandret. Dette
til tross for at fornorskingspolitikken hadde forandret deres livsbetingelser (Engen &
Kulbrandstad, 2004, s.17-18; Hatta, 2002, s. 124; NOU, 2016:18, s. 59).

| tida etter fornorskingspolitikken utviklet den norske stat et stadig mer reflektert syn pa
samefolkets rettigheter. Pa bakgrunn av FNs menneskerettighetserklaring fra 1948 ble det et
faktum a endre praksis av behandlingen samene fikk. Etter mange ar med fornorsking var det
pa tide a bringe tilbake det tapte og revitalisere samisk sprak og kultur. For menneskelig
likeverd og kulturell likestilling vedtok staten et stgrre fokus pa samenes rettigheter, og tiltak
som a styrke og fremme samisk sprak og kultur ble gjort (NOU, 2016:18, s. 62). De steder hvor
samisk hadde statt sterkest far fornorskingsprosessen skulle na synliggjares og bli gjort om til
forvaltningsomrader for samisk sprak (Pedersen & Hggmo, 2004, s. 33). Nok en gang ble

skolen sentral for & formidle statens syn pa samene.
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I motsetning til skolens rolle under forskingsprosessen, spiller utdanningssystemet i dag en
viktig rolle i arbeidet for & fremme samisk sprak og kultur. Innfgring av samisk leereplan i 1997
farte i noen av forvaltningsomradene for samisk sprak til konflikter, spesielt da det farst ble
snakk om at samisk skulle bli et obligatorisk fag (Pedersen & Hggmo, 2004, s. 2, 34). De
familier som ikke identifiserte seg som samisk opplevde derfor at samisk ble presset pa dem.
Familiene som hadde tatt avstand til samisk opplevde det som nok en ny kamp, ikke for &
fremme kulturen, men som en kamp for a skjule samisk tilhgrighet. Mens noen gnsket &
identifisere seg som samisk, tok derfor andre avstand fra spraket og kulturen. Dette kan ha skapt
splid innad i familier (Pedersen & Hggmo, 2004, s. 67-68).

Dette risset av det historiske bakteppet gir et inntrykk av skolens rolle bade under fornorskingen
og revitaliseringen. Selv om det er ulike lzreplaner innenfor og utenfor forvaltningsomradet
for samisk sprak, er malsettingen lik (men ikke identisk). Som nevnt innledningsvis
fremkommer det i dagens leereplanverk at alle skoler og leerere skal vaere med pa & styrke samisk
sprak og kultur, som en del av den norske kulturarven. Norskfagets rolle er & veere en arena for
a utvikle elevenes identiteter. For & belyse hvordan lerere opplever norskfaget for a styrke
kunnskap og kompetanse om samisk, trenger vi et teoretisk bakteppe for noen rammefaktorer

som kan forme laererens didaktiske praksis.
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3 Teoretiske perspektiver - norsk som identitetsfag

| dette kapittelet presenterer vi teoretiske perspektiver som kan kaste lys over temaet norsk som
identitetsfag og som arena for & ta opp samiske tema. Vi skal farst presentere teorier om identitet
(kapittel 3.1). For dette forskningsprosjektet er det viktig & basere analysen pa et dynamisk
identitetsbegrep. Dette vil bidra til & belyse hvordan ulike lerere kan forstad og oppleve
norskfaget som arena for identitetsskaping. Ifalge Hammarén og Johansson (2009, s. 15) er det
derfor viktig a ikke lase seg til et bestemt perspektiv. | kapittel 3.2 vil vi presentere teorier om
teacher beliefs. Kapittelet tar for seg teorier om leaererens forutsetninger for didaktisk arbeid, og
fungerer som et bakteppe for & belyse hvordan lzrere forstar og forholder seg til faget. Til slutt,
I kapittel 3.3, presenterer vi leereplanene LK06 og LKOG6S, siden disse er serlig aktuelle for
dette forskningsprosjektet. Generell del av lereplan og Prinsipper for opplaringen vil i denne
sammenheng ogsa bli presentert. Basert pa Goodlad, Klein & Tyes (1979) teori om
leereplannivaer, tar vi for oss de eksplisitte faringene LK06 og LKO6S gir. Dette gjer vi for a
belyse hvordan leererens oppfattelse av leereplanene kan ha betydning for ens didaktiske praksis.

3.1 Identitet og identitetsutvikling

Ettersom norskfaget skal vere et fag der elevene skal utvikle identitet, er det viktig for var
analyse & se naermere pa hvordan vi kan forstad hva identitet og identitetsutvikling er. Med
utgangspunkt i Mahlum (2008) kan vi si at et menneske bade vil vaere lik med seg selv og skille
seg fra andre (personlig identitet), samtidig som likhetstrekk med andre vil kunne skape
fellesskap til andre tilhgrigheter (sosial identitet). Slike likheter kan veere alder og kjgnn, klasse,
religion, etnisitet, yrke eller interesser. Med andre ord kan en skille mellom ulike typer
identiteter, slik som privat identitet, gruppeidentitet, nasjonal identitet, etnisk identitet,
bygdeidentitet eller kulturell identitet som komponenter av den sosiale identiteten til et
menneske. Siden personlige og sosiale identiteter star i et gjensidig avhengighetsforhold til

hverandre, ma disse ses i sammenheng (Johansen, 2009, s. 41-42; Mahlum, 2008, s. 108).

Hver og en av oss tilhgrer med andre ord ulike sosiale grupper, og gjennom tilhgrighet til disse
skapes vare identiteter og identitetsforstaelser for andre (Eriksen, 1997, s. 34). Det er altsa ulike
kjennetegn og egenskaper ved en person som far betydning for ens identitetsforstaelse eller

hvordan en blir oppfattet av andre. Med utgangspunkt i ulike teorier tilknyttet identitet, kan
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begrepet bli forstatt bade som et kulturelt og sosialt fenomen, som noe iboende i mennesket
(Hammarén & Johansson, 2010, s. 7, 24, 33).

Nar vi ser et menneskes identitet i lys av de erfaringene og forutsetningene hun eller han har,
vil det ikke veere mulig a studere identitetsutvikling uten & se mennesket i sammenheng med
dets indre og ytre livsverden. En slik forstaelse av identitet ser menneskets indre psykologiske
virkelighet, altsa ens liv, tanker og verdier i lys av sosiologiske perspektiver, forankret i
forstaelsen av strukturer og prosesser bade historisk og kontekstuelt (Hammarén & Johansson,
2010, s. 15). Hvem en er og hvem en gnsker a fremme, avhenger med andre ord av den aktuelle
setting, i tillegg til miljeet og menneskene en omgas. Hammarén og Johansson forklarer dette
slik:

[...] Hvem du er, har indflydelse pa, hvad du ser og hafter dig ved hos denne person. Hvad
har du selv veeret ude for i ditt liv? Hvordan ser du selv ud? Hvor gammel er du? Er du
kvinde eller mand? Hvilke mennesker har du mgdt? Hvad har du laert? Hvilke biologiske,
sociale og kulturelle «briller» har du pa. Helt enkelt: Hvilken identitet har du?

(Hammarén & Johansson, 2010, s.7).

Hva som former menneskers identitet og hvordan egen og andres identitet blir oppfattet,
avhenger med andre ord av deres erfaringer og samfunnet de er en del av. Vi kan derfor forsa
et menneskes verdier, veeremater, tanker, falelser, reaksjoner og intellektuelle bevissthet som
uttrykk for identitet (Aagre, 2016, s. 39; Wiestad, 2004, s. 22). Uavhengig av kjgnn, klasse,
etnisitet eller sosial tilhgrighet er dermed grunnlaget for menneskers saregne identiteter.
Samtidig kan likhetstrekk mellom dem skape felles tilhgrigheter til noen sosiale grupper, slik

ogsa Mahlum trekker frem.

3.1.1 Barn og unges identitetsutvikling

Med utgangspunkt i den forstaelsen av identitet som vi har gjort rede for, er et viktig sparsmal
hva lererens rolle er i forhold til elevenes identitetsutvikling. Selv om lareren har mange
kulturelle likheter med eleven, kan det veere utfordrende a se likhetstrekk i identitetsutviklingen
mellom dem. 1 tillegg finnes det ulike teorier om identitet som lereren kan bygge sine
didaktiske valg pa. Det er to hovedteorier som er aktuelle for vart forskningsprosjekt. Mens

noen teoretikere anser identitet som noe medfgdt, mener andre teoretikere at miljget spiller en
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starre rolle (Eriksen, 2004, s. 42). Ma&hlum (2008) skiller mellom essensialistisk og
konstruktivistisk identitetsoppfatning. Mens essensialistiske perspektiver gar ut pa at identitet
er noe medfgdt og permanent, gar konstruktivistiske perspektiver ut pa at identitet er foranderlig
og dynamisk, og at identitet er noe som blir utviklet i samspill med omgivelsene (Mahlum,
2008, s. 108-109).

Identitetsutvikling kan gjennom et utviklingspsykologisk perspektiv bli forstatt som en
modningsprosess i perioden fra tidlig barndom til voksen alder (Hammarén & Johansson, 2010,
s. 20-21). For Erikson (2000) er identitetsutvikling et prosjekt som varer livet ut. Hans teori
beskriver utviklingen av menneskets personlighet fra fedsel til alderdom, gjennom atte
psykososiale stadier (Erikson, 2000, s. 13). Identitet blir med andre ord skapt i en
modningsprosess gjennom hele livet. Det barn leerer i tidlig alder tar de med videre i
utviklingen. Kunnskapen de tilegner seg vil dermed kunne sette preg pa hvordan oppgaver blir
lost (Aagre, 2016, s. 69). Stadium fire og fem omhandler barn i skolealderen. | det fjerde stadiet,
arbeidsevne versus mindreverdsfalelse, er det viktig at barnet far oppgaver som gir
mestringsfalelse. Dersom barnet stadig feler a ikke strekke til kan det fare til
mindreverdsfalelse (Erikson, 2000, s. 252-253). Utviklingsfasens femte stadium er da
ungdomstiden slar inn, og stadiet omhandler identitet versus rolleforvirring. I dette stadiet ma
ungdommer finne ut hvem de er og ta starre ansvar for eget liv. I tillegg ma de ta stilling til de
roller og ferdigheter de har tilegnet seg, og finne ut hvordan disse passer inn i de nye rollene de
trer inn i. | dette stadiet prever mange ungdommer & finne seg selv, noe som kan skape
rolleforvirring dersom de opplever a bli dratt mellom ulike miljger eller identiteter (Erikson,
2000, s. 254-255). Ifglge Salole (2014, s. 214) uttrykker ungdom ofte et savn etter noen som
viser dem at det er akseptabelt & operere med fleksible identiteter. Dette kan motvirke at
enkeltindivider blir dratt mellom to eller flere kulturer pa grunn av andres forventninger til dem.
For eksempel kan slike dragninger oppsta mellom familiens kulturtilhgrighet og storsamfunnets
verdenssyn og verdier. Ungdom kan i slike situasjoner kjenne press for hvem de bgr veere, hva

de skal tenke og hva som oppleves som akseptabelt eller ikke (Salole, 2014, s. 213).

| kulturteoretisk forskning kan en forsta utvikling av identitet ut fra samfunnets forventninger
og strukturer, sarlig rettet mot ungdomstiden. For eksempel kan et steds bygdeidentitet og
kulturelle historie vaere formende for hvordan unge forstar seg selv og andre. Sosialpsykologisk
forskning forstar identitet ut fra sosiale strukturer, institusjoner og posisjoner, og dette knytter
identitet til menneskers ulike sosiale roller (Hammarén & Johansson, 2010, s. 27). Ifalge
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Eriksen (1997) kan en derfor forsta et menneskes identitetsutvikling bade ut fra klasse, sted,
politisk overbevisning eller nasjonal tilhgrighet, sett i sammenheng med de personlige
erfaringene og de nasjonale historiene. Videre hevder Eriksen at identitet blir skapt gjennom
bevisste valg og sosiale erfaringer, i samspill med andre og i interaksjon med samfunnet. Hvilke
faktorer som spiller rolle for identitetsutviklingen til et menneske, slik som hjemsted, naermiljg,
kunnskap, status og oppdragelse vil derfor veere individuelt (Eriksen, 1997, s. 36; Hammarén
& Johansson, 2010, s. 16).

Om vi i denne sammenheng tar for oss etnisk identitet, er slike identiteter a forsta som mer
stabile enn andre identitetskategorier, som i starre grad lar seg pavirke. Den etniske identiteten
er noe som blir tatt med i neert sagt alle sosiale kontekster et menneske inngdr i. Arsaken er at
den subjektive opplevelsen av tilhgrighet eller opprinnelse er avgjgrende, selv om menneskers
livsbetingelser og levesett forandrer seg innenfor noen kulturer. For noen vil derfor
forventningene til egen identitet kunne sitte dypere enn eget sprak og prege valgene og
oppfattelsen en har til seg selv (Engen & Kulbrandstad, 2004, s. 17-18; Eriksen, 2004, s. 48;
Hyltenstam & Stroud, 1991, s. 24). | denne sammenheng kan en derfor ikke forsta samisk sprak
som avgjerende for oppfattelsen av samisk identitet eller tilhgrighet. Hva som er a forstd som
eksempelvis samisk kultur, vil ifglge Eidheim (1971, s. 42), avhenge av hvordan norsk kultur
blir betegnet eller utspiller seg. Grensemarkgrer mellom samisk og norsk blir derfor skapt
gjennom motsetningene mellom samisk og norsk kultur og samfunnsliv. Hva en betegner som
samisk identitet, gis derfor mening i forhold til hva den enkelte betegner som norsk. Det er
derfor ikke fastsatt hvordan grensesettere som biologiske slektskap, levemater, kultur,
bosetningsomrader, sprak eller religigsitet er grunnleggende for etnisk kategorisering
(Johansen, 2009, s. 40; Pettersen, 2006, s. 54). Ifelge Steensen (3014, s. 33) vil likevel
mennesker som lever under like sosiale betingelser kunne ha delvis lik identitetsforstaelse, som

et produkt av de historiske, samfunnsmessige eller kulturelle erfaringene de har med seg.

Som vi ser, handler det & utvikle identitet i barne- og ungdomstiden om a vaere i interaksjon
med andre og pa den maten finne ut hvem en er eller gnsker a veere. Disse perspektivene er
viktige for leerere i norskfaget fordi lzereren skal legge til rette for at faget skaper mgteplasser
mellom den enkelte og andre. Ifglge malsettingene for norsk skole skal ogsa leereren bidra til at
kunnskap og kompetanse om samiske tema er noe som er integrert i det & vaere norsk og delta i

norsk kultur.
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3.2 Leererrefleksjoner

Hvordan lereren legger til rette for & utvikle elevenes identiteter, og hvordan en bruker
norskfaget for a ta opp samiske tema, avhenger av hva laereren vet, tror og tenker bade om
identitet og samisk sprak, kultur og historie. Det har med andre ord betydning om leereren tenker
at identitet er medfedt eller konstruert, og hvor vidt eller snevert leereren tenker om samiske
tema. Hva leereren vet, tror og tenker om et gitt tema, blir ifglge Borg (2003), kalt teachers
beliefs, noe vi har valgt a kalle leererrefleksjoner. Lererrefleksjoner er en viktig forutsetning
for hvilke begrensninger eller muligheter laereren ser nar undervisning skal planlegges og
gjennomfares. Faktorer som pavirker leererens refleksjoner for didaktisk arbeid blir omtalt som
kunnskapene, holdningene og forutsetningene laereren har. Disse blir ansett som formende for
lererens tanker om og vurderinger av undervisningspraksisen (Borg, 2003, s. 81). Ogsa
lererens egne erfaringer og klasseromsopplevelser er formative med tanke pa hvordan en
opplever rammefaktorene for undervisningen (Gilje, 2014, s. 5). Leererrefleksjoner dannes ikke

bare gjennom det leereren gjer, men ogsa gjennom laererens erfaringer (Borg, 2003, s. 95).

Ifalge Borg (2003) blir klasseromspraksisen definert som samspillet mellom leererrefleksjoner
og andre kontekstuelle faktorer. Dette samspillet kan i neste omgang pavirke opplevelser og
erfaringer som blir skapt i klasserommet, enten gjennom ubevisste eller bevisste refleksjoner
(Borg, 2003, s. 82, 95). Faktorer som egen skolegang og hgyere utdanning kan spille inn og
forme leererrefleksjoner. 1 tillegg kan laererens tanker og holdninger til blant annet elevenes
lzering ha betydning for hvordan klasseromspraksisen utarter seg (Borg, 2003, s. 81; Nordahl
m.fl., 2013, s. 159). Evaluering av egen undervisning, erfaringer og opplevelser kan videre
spille inn pa forventningene og holdningene til leereren. Dersom leaereren tilegner seg kunnskap
om noe som er ukjent, kan den nye kunnskapen begrense innvirkningen pa lererens
refleksjoner, og dermed forme ens oppfattelse av opplaringen som skal gis (Borg, 2003, s.82;
Nordahl m.fl., 2013, s.158).

En annen faktor som spiller inn pa valgene laereren gjgr under planlegging og gjennomfaring
av undervisning, er hvordan synet pa elevene er. Ifglge Fiskum, Myhre og Rosenlund (2018)
henger laererens oppfattelse av elevene sammen med laererens egne grunnleggende verdier og
opplevelse av samfunnet og menneskene. Gjennom elevsynet skaper laereren seg en holdning
eller forventning til hva en tror elevene taler eller er i stand til. Leereren kan for eksempel
oppleve at elevene taler mye og derfor ter & utfordre dem i undervisningen. Leareren kan ogsa

veere av den oppfatning av at elevene i minst mulig grad bgr bli utsatt for usikkerhet og nederlag,
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og at de behgver beskyttelse mot opplevelser som kan fgles som negative. Hvordan lereren
opplever den enkelte elev eller elevgruppa, og hvorvidt en ser pa elevene som robuste eller
skjere, har med andre ord mye & si for hvordan undervisningen blir lagt opp. Leererrefleksjoner

far derfor betydning for lererens didaktiske valg i norskfaget (Fiskum m.fl., 2018, s. 35-37).

I lys av teorier om lererrefleksjoner vil det vaere interessant for var analyse a se narmere pa
hva vare forskningsdeltakere mener a vite, tenke og tro om norskfaget som identitetsfag, og

betydningen deres laererrefleksjoner har for hvordan de forholder seg til faget.

3.3 Leereplan

Til tross for at leereplanverkene i seg selv ikke er teorier, velger vi & presentere de relevante
lereplanene her. Var begrunnelse er at leereplanene er en av de viktigste styringsstrategiene i
skolen, og dermed noe som lereren ma forholde seg til og planlegge undervisningen etter.
Leereplanen gir med andre ord feringer for hva lereren skal gjere og hva elevene skal kunne
etter endt skolegang (Imsen, 2014, s. 191). Sammen med lzrerrefleksjoner er altsa leereplanene
en viktig innramming for leererens praksis i klasserommet. Derfor opplever vi det som mest
hensiktsmessig a plassere disse som en del av vare teoretiske perspektiver, men de kunne ogsa
statt for seg selv. | analysen vil forskningsdeltakernes refleksjoner bli sett i lys av deres

tolkninger av lereplanene.

Ifalge Engelsen (2006) kan lererplanen bli oppfattet fra ulike synsvinkler, og viser med det til
de fem lereplannivaene utarbeidet av Goodlad m.fl. (1979). Disse er ideenes lereplan, den
formelle leereplanen, den oppfattede leereplanen, den operasjonaliserte leereplanen og den
erfarte lereplanen (Engelsen, 2006, s. 28). Den formelle laereplanen er statlig godkjente
dokumenter og utgjer rammene for skolen. | Norge er LK06, LKO6S og lokal lzreplan slike
formelle planer og vi kan altsa forsta disse som rammene for opplaringen som skal finne sted
(Goodlad m.fl., 1979, s. 61). Den oppfattede laereplanen er nar lerer leser lereplanen, altsa
hvordan laereren oppfatter og forstar leereplanens forskrifter. Lereren planlegger og
gjennomfarer oppleeringen i trad med sin forstaelse av retningslinjene som de opplever
leereplanen gir. Lererens didaktiske praksis i klasserommet blir omtalt som den
operasjonaliserte lereplanen (Goodlad m.fl., 1979, s. 61-63). Ifglge Penne (2001, s. 24) er det
opp til hver enkelt lerer & fylle undervisningen med innhold. Hvordan kompetansemalene blir
tolket og arbeidet med, avhenger derfor av leererens kunnskap og elevenes forutsetninger.
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For vart forskningsprosjekt er det viktig a beskrive utvalgte sider ved den formelle lereplanen,
for a tydeliggjere hvilke eksplisitte faringer disse kan gi leereren for a tilnserme seg arbeid med
samiske tema i norskfaget. | analysen kommer vi tilbake til ogsa den oppfattede laereplanen.
Med utgangspunkt i forskningsdeltakernes tolkninger av disse, vil vi se at det ikke ngdvendigvis

er en tett sasammenheng mellom den formelle- og oppfattede leereplanen.

Norge har to likeverdige laereplaner; LKO6 og LKO6S. Som vi tidligere har nevnt gjelder i
hovedsak LKO06S for de kommunene som er innenfor forvaltningsomrader for samisk sprak, og
dette innebzerer at elevene skal ha gkt fokus pa samisk innhold i opplearingen
(Utdanningsdirektoratet, 2007, s. 1). Som nevnt i kapittel 1.3 har bade LK06 og LK06S samme
Generelle del, og Prinsipper for opplaringen er noksa like for de to leereplanverkene. Til tross
for noen mindre forskjeller skal vi nedenfor se pa disse under ett. Malet er som sagt a belyse
noen av faringene forskriftene kan gi for hvordan leerere kan legge opp til arbeid med identitet
og samisk innhold i norskfaget. Det er et viktig poeng at disse overordnede forskriftene gjelder
for samtlige fag i skolen. Det er likevel ikke gitt at leereren automatisk knytter de overordnede
faringene til norskfagets undervisning. Vi skal ogsa se nermere pa formalet med norskfaget
slik det er formulert i LK06 og LKO06S. Til slutt skal vi se pa kompetansemalene som eksplisitt
nevner samisk innhold. Samisk innhold i norskfaget er imidlertid ikke avgrenset til disse, og
lereren kan se muligheter for a ta opp samiske tema ogsa i lys av andre kompetansemal. De
apne kompetansemalene gir med andre ord lereren et rom for egne tolkninger og valg av
arbeidsmater, laerestoff og innhold (Utdanningsdirektoratet, 2015c). Det er derfor sannsynlig at
noen leerere vil kunne se muligheter i andre deler av leereplanene enn de vi nevner nedenfor.
Hvordan lareren forstar de historiske forankringene i narmiljget, de lokale kulturene eller
naermiljgets lokale tilhgrighet er eksempler pa relativt dpne faringer som vil bli presentert og
som laereren ma forholde seg til. Avhengig av larerens subjektive opplevelse av dette, vil
eksempelvis noen kunne oppleve det som naturlig & koble slike faringer til samisk, mens det

for andre kan vaere andre kulturer som farger innholdet i opplaringen.

3.3.1 Generell del av leereplan

Den generelle delen av lereplanverket legger det verdimessige, kulturelle og
kunnskapsmessige grunnlaget for skolen og angir de overordnede malene for opplaringen
(Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 2). Her fremkommer det at opplearingen blant annet skal

gjere elevene klare til & mgte og mestre livets oppgaver og utfordringer, fremme demokrati,
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nasjonal identitet og internasjonal bevissthet, samt utvikle tilhgrighet og et fellesskap til
menneskene rundt. Elevene skal gjennom opplearingen tilegne seg gode holdninger og
kunnskaper, slik at de har et sterkt fundament for de ferdigheter som trengs siden samfunnet
stadig er i endring. Elevenes forutsetninger, bakgrunn og lokal tilhgrighet blir omtalt som
utgangspunkt i opplaringen, og undervisningen skal tilpasses den enkelte. Gjennom a stimulere
elevenes forskjellige interesser og anlegg vil det bli skapt bredde i deres ferdigheter. Slik kan
elevene utvikle seg i samspill med hverandre (Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 2). Under

kulturarv og identitet star det:

[...] Utviklingen av den enkeltes identitet skjer ved at en blir fortrolig med nedarvede
veeremater, normer og uttrykksformer. Opplearingen skal derfor ivareta og utdype elevenes
Kjennskap til nasjonale og lokale tradisjoner - den hjemlige historie og de serdrag som er
vart bidrag til den kulturelle variasjon i verden. Samisk sprak og kultur er en del av denne
felles arv som det er et serlig ansvar for Norge og Norden & hegne om. Denne arven ma
gis rom for videre utvikling i skoler med samiske elever, slik at den styrker samisk identitet

og var felles kunnskap om samisk kultur (Utdanningsdirektoratet, 2015a, s.4).

Utdraget av den generelle delen ovenfor, utdyper opplaeringslovenes formalsparagraf. Her
fremkommer det at opplaringen skal gi elevene kjennskap og forstaelse for Norges nasjonale
kulturarv og kulturtradisjoner internasjonalt. De skal ogsa utvikle kunnskap, ferdigheter og
holdninger, samt fa innsikt i vart kulturelle mangfold og vise respekt for hvert enkelt individ.
Skolen skal i tillegg mate elevene med tillit, respekt og krav, og gi elevene tilpasset utfordringer
som gir lerelyst og fremmer danning (Oppleringsloven, 2018). Sett i lys av elevenes
identitetsutvikling vil tilneerming til ulike kulturmangfold i undervisningen gjere elevene
bevisste pa seg selv og andre. Samtidig vil slik undervisning kunne utvikle elevene til
respektfulle medmennesker og gjennom kunnskap forebygge negative holdninger.

3.3.2 Prinsipper for oppleeringen

Prinsipper for opplaeringen er forskrifter som skal bidra til at elevene far ei opplaring som er i
samsvar med loven og menneskerettighetene. Disse kan variere noe mellom LKO06 og LKO06S.
Det er derfor interessant for oss a se hvilke eventuelle faringer prinsippene kan gi lzerere for a
arbeide med samiske tema i skolen. I Prinsipper for oppleringen, som er noksa lik mellom
lereplanverkene, star det blant annet at skolen skal gi elevene et tydelig verdigrunnlag og en

bred kulturforstaelse som apner opp for at mangfold blir anerkjent og respektert. For a sikre og
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bygge videre pa Norges mangfold skal opplearingen, i tillegg til & ivareta elevenes bakgrunn og
forutsetninger, tilpasses etter bade lokale og individuelle forutsetninger og behov hos elevene
(Utdanningsdirektoratet, 2015b, s. 1-3; Utdanningsdirektoratet, 2007, s. 1-2).

Det er likevel noen forskjeller mellom Prinsippene for oppleringen i LK06 og LKO6S.
| LKO6 star det at opplaringen skal fremme elevenes utvikling, kunnskap og ferdigheter ved a
blant annet gi dem individuelle mal & strekke seg etter. Oppleeringen skal fremme
kulturforstaelse og utvikle selvinnsikt, identitet, respekt og toleranse hos elevene
(Utdanningsdirektoratet, 2015b, s. 1, 3). Til sammenligning skal de skoler som fglger LKOG6S,
med basis i samisk sprak, kultur og samfunnsliv styrke og utvikle elevenes identiteter og
fremme forstaelse for samiske verdier, sprak og kultur. Disse elevene skal i tillegg utvikle
respekt for andre og tilhgrighet til egen kultur (Utdanningsdirektoratet, 2007, s. 1-2). Med andre

ord er det kun LK06S som nevnes samisk eksplisitt.

Videre i leeringsplakaten, som ogsa er a finne i begge lereplanverkene under Prinsipper for
opplaeringen, star det at opplaringen skal legge til rette for kunnskap om ulike kulturer. Her
kommer det frem at kunnskap om andre kulturer er viktig for a stimulere elevenes personlige
utvikling og identiteter, samt deres etiske, sosiale og kulturelle kompetanse.
(Utdanningsdirektoratet, 2015b, s. 2; Utdanningsdirektoratet, 2007, s. 2). Et annet punkt under
leeringsplakaten er at skolen skal «legge til rette for at lokalsamfunnet blir involvert i
oppleringen pd en meningsfylt mate» (Utdanningsdirektoratet, 2015b, s. 2;
Utdanningsdirektoratet, 2007, s. 2). | prinsippene uttrykkes det, bade i LK06 og LKO06S, at
opplaringen skal legge til rette for et godt samspill mellom skolen og naermiljget. A trekke
naermiljget inn i undervisningen gjer at opplaringen blir mer konkret og virkelighetsnar, noe
som vil kunne gke elevenes evner og leerelyst. Hva som er lokalt for elevene avhenger av deres
alder og utvikling, i tillegg til endringene i samfunnet (Utdanningsdirektoratet, 2015b, s. 6;
Utdanningsdirektoratet, 2007, s. 6). Videre uttrykker LKO6S at skoler som ligger i et samisk
bygdesamfunn representerer et kulturmangfold som bade kan by pa muligheter og utfordringer
(og noen av disse vil vi senere drgfte i kapittel 6, i lys av vart historiske tilbakeblikk).
Videre blir et samarbeid mellom skolen og lokalsamfunnet omtalt som viktig, ettersom det kan
gi innblikk og forstaelse for lokale kunnskaper, tradisjoner og verdier hos elevene
(Utdanningsdirektoratet, 2007, s. 6). Hvordan leereren opplever elevene, de samfunnsmessige
strukturene og den lokale historien kan med andre ord fa betydning for om en bruker naermiljget

i undervisningen. For var analyse er det interessant a se om forskningsdeltakerne eventuelt
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opplever samisk som en naturlig del av nermiljgets kulturmangfold rundt deres skoler, og om

de har erfaringer med a trekke prinsippene inn i norskfaget.

3.3.3 Formalet med norskfaget i LKO6 og LK06S

| formalet med norskfaget star det at norsk er et fag for kulturforstaelse, kommunikasjon,
dannelse og identitetsutvikling (Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 2; Utdanningsdirektoratet,
2013Db, s. 2). Elevene skal utvikle sine identiteter gjennom arbeid i faget. Ifglge Smidt (2009)
kan identitet i norskfaget bli utviklet i samspill med andre, gjennom handlinger sa vel som
gjennom sprakbruk. Bruk av rollespill, diskusjoner, gruppearbeid eller presentasjon av egne

tekster mener han gir elevene rom for & uttrykke egne og andres stemmer (Smidt, 2009, s. 21).

Elever med samisk som farstesprak, og som fglger LKO06S, skal i norskfaget bade anvende
norsk og samisk litteratur, i tillegg til litteratur fra andre kulturer, serlig urfolkskulturer. Slik
litteratur er ment for & bidra til opplevelse, refleksjon og for a utfordre elevene i kulturforstaelse
(Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2). Til sasmmenligning star det i LKO6 at elevene skal styrke
sin spraklige trygghet og identitet i faget. Elevene skal mgate ulike tekster som skal gi dem
opplevelser, skape refleksjoner, utvikle deres evne til & tenke kritisk og gi perspektiver pa
teksthistorien. Gjennom & se norsk sprak, kultur og litteratur i et historisk og internasjonalt
perspektiv vil elevene som falger denne lzereplanen fa gkt forstaelse for samfunnet de er en del
av (Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 2).

| begge leereplaner blir norskfaget omtalt som arena der elevene skal fa anledning til & finne
sine stemmer og leere seg a ytre sine meninger. Slik kan de i samspill inspirere og utfordre
hverandre. Gjennom & jobbe med bade muntlig og skriftlig kommunikasjon skal elevene, i
begge lereplaner, lere a sette ord pa egne tanker og terre & sta frem med meninger og
vurderinger (Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 2; Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2). | mgtet
med tekstkulturen pa skolen blir elevene tatt med i en tekstkulturell dannelsesreise, fra det
hjemlige, naive og naturlige til det fremmede, komplekse og kulturelle (Berge, 2005, s. 4).

Med andre ord blir elevenes identiteter i norskfaget i stor grad utviklet gjennom arbeid med
sprak og litteratur. Ifalge Skaftun (2015) blir lesing oppfattet som et redskap for & na en dypere
forstaelse og mening gjennom slikt arbeid. Videre omtaler han lesing som en handling der

menneskene etter hvert far tilgang til teksten pa ulike nivaer, avhengig av den enkeltes
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literacykompetanse: «/...] Ndr man har funnet veien inn, handler den videre utviklingen ogsa
om & komme ut av teksten og innta en selvstendig og myndig holdning til teksten» (Skaftun,
2015, s. 2-3). Literacy, eller skriftkyndighet og danning som Berge (2005) omtaler det, er i
denne sammenheng & forstd som tilgangen elevene far til tekstfellesskapet. Det er her verdt &
nevne at det vil kunne vare ulike oppfatninger og forstaelser av begrepet. Etter hvert som
elevene tilegner seg mater a tenke, vurdere eller handle pa, utvikler de skriftkyndighet som
stadig gir dem tilgang til & forsta ulike tekster. Begrepet omhandler derfor utvikling og
leeringsprosesser for mater mennesker tenker pa, og som dermed kan ha betydning for elevenes
utvikling i faget (Berge, 2005, s. 3-4; Skaftun, 2015, s. 6). | hvilken grad elevene er i stand til
a lese eller tolke mening i tekst, kan i denne sammenheng forklare hvordan tekster kan fa ny og
uventet betydning hos elevene etterhvert som de utvikler seg i faget (Skaftun, 2015, s. 2-3;
Utdanningsdirektoratet, 2013a, s.2).

Slik vi har sett er altsa en sentral del av formalet med norskfaget at elevene skal utvikle
forstaelse av seg selv og andre i lys av teksthistoriens forandringer (Utdanningsdirektoratet,
2013a, s. 2). Siden faget omtaler kulturarven som en levende tradisjon som stadig blir forandret
og skapt pa nytt, kan vi plassere norskfaget mellom det historiske og det samtidige. I tillegg til
fagets formal, er som sagt kompetansemalene farende for fagets innholdsmessige art, og det er

disse vi na vil ta for oss.

3.3.4 Kompetansemal

Kompetansemalene for norskfaget blir presentert i tre hovedomrader; muntlig kommunikasjon,
skriftlig kommunikasjon og sprak, litteratur og kultur. Malene som eksplisitt nevner samisk i
LKO6, finner vi under sprak, litteratur og kultur. Til sammenligning nevner LKO06S samisk
bade i sprak, litteratur og kultur og under muntlig kommunikasjon. For & belyse hvilke
kompetansemal laerere kan forholde seg til nar samiske tema skal trekkes inn i norskfaget, vil

vi gjare rede for noen av disse.

Kompetansemal som eksplisitt nevner samisk under hovedomradet muntlig kommunikasjon,
finner vi altsa bare i Leereplanen for elever med samisk som fgrstesprak. Elevene som falger
LKO6S skal her utvikle evne til 8 kommunisere, uttrykke kunnskap, tanker og ideer. Dette skal
elevene blant annet gjere ved & lytte og tale i ulike sammenhenger og situasjoner
(Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 3). Ifalge Smidt (2009, s. 21) vil rom for aktiviteter, bade

muntlig og skriftlig, veere bra for elevenes utvikling i norskfaget. Elevene som falger LK0O6S
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skal etter 7.trinn kunne gjengi hovedinnhold i fortellinger og muntlige fremstillinger bade pa
norsk og samisk. Pa norsk skal elevene etter 10.trinn ogsa kunne referere taler og foredrag bade

fra samisk og norsk sprak (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 4, 6).

Gjennom hovedomradet sprak, litteratur og kultur skal elevene i begge laereplaner lese og
reflektere over et variert utvalg av eldre og nyere tekster i ulike sjangre og medier. Malet er at
elevene skal utvikle selvstendig forstaelse av sprak og litteratur. | tillegg skal de fa kunnskap
om hvordan sprak og tekster har endret seg og fortsatt er i endring (Utdanningsdirektoratet,
2013a, s. 3; Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 3). Ulike type tekster fra ulike tidsepoker, skal gi
elevene innsikt i forskjellige historier og kulturer. Ifalge Penne (2001) er arbeid med sprak og
litteratur viktig for & forstd og skape mening gjennom tekst, siden spraket er en sterk
identitetsmarker. Slik kan elevene fa skapt bilder av seg selv, og gjennom fortellinger fa

forskjellige modeller for identitet og handlingsmanstre (Penne, 2001, s. 10, 36).

Kompetansemalene i LKO06S handler om norsk og samisk sprak- og tekstkultur, i tillegg til
internasjonale perspektiver (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s.3). Etter 7. trinn skal elevene
kunne beskrive tekstoppbygging ved hjelp av begreper fra grammatikk og tekstkunnskap, samt
samtale om sprakforskjellene mellom norsk og samisk. Etter 10.trinn skal disse elevene kunne
gjere rede for de offisielle sprakene og diskutere hvordan disse pavirker hverandre. Elevene
skal ogsa kunne reflektere over hvordan verdier, tenkemater og forestillinger blir fremstilt i

samiske, norske og internasjonale tekster (Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 6-8).

Til sammenligning omhandler kompetansemalene i LKO06 norsk og nordisk sprak- og
tekstkultur, i tillegg til & lese litteratur med internasjonale perspektiver (Utdanningsdirektoratet,
2013a, s.3). Etter 7.trinn skal elevene som fglger LKO06 bade kunne lese og uttale samiske
stedsnavn og kjenne til enkelte ord og uttrykk pa samisk. De skal gjennom oversatte tekster fra
samisk presentere egne tolkninger av personer, handling og tema. I tillegg skal elevene etter
10.trinn kunne gjare rede for utbredelsen av samiske sprak og rettigheter, samt komme med
eksempler eller kommentarer pa samfunnsforhold, verdier og tenkemater i oversatte tekster
(Utdanningsdirektoratet, 20133, s. 5-6).

Oppsummeringsvis kan vi si at lereplanverkene, bade LK06 og LK06S, understreker at norsk
kulturarv inkluderer samisk kultur. 1 samspill med de overordnede delene av lereplanverkene
skal leerere i norsk med andre ord bidra til at elever far utviklet sine identiteter i faget. En del

av dette identitetsarbeidet innebarer kunnskap og kompetanse i samiske tema. Vi ser at begge
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lereplanene for norskfaget vektlegger samisk pa ulike vis. Vi ser ogsa at leereplanene bygger
pa en forstaelse av identitet som noe som er dynamisk og som blir utviklet i samspill med andre.
Dette betyr likevel ikke at det er overlapping mellom intensjonene i den formelle lereplanen
og den oppfattede lereplanen. Med utgangspunkt i forskriftene over vil vi i kapittel 5 og 6

presentere og analysere hvilke erfaringer vare forskningsdeltakere har med norskfaget.
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4 Metode

Dette kapittelet har til hensikt & beskrive vart kvalitative design og vare metodiske valg fra
forskningsprosjektets start til slutt. Her vil var kvalitative metode for datainnsamlingen bli
presentert, samt var analytiske tilneerming til datamaterialet. | denne sammenheng gjer vi rede
for vart utvalg av forskningsdeltakere, hvordan vi har utformet intervjuguiden og
forskningsprosjektets validitet og reliabilitet. Til slutt tar vi for oss vare etiske betraktninger

rundt forskningsprosjektet.

4.1 Kvalitativt forskningsdesign

Studiens malsetning er avgjgrende for vart valg av metode og kvalitativt design. Vart gnske
med forskningsprosjektet er som sagt a fa innsikt i hvordan lzerere opplever norskfaget som
identitetsfag, med sarlig vekt pa hvordan de forholder seg til arbeide med samiske tema i faget.

En kvalitativ tilneerming mener vi vil gi gkt forstaelse og innsikt i forskningsprosjektets tema,
ettersom metoden tillater spontanitet og tilpasninger i interaksjon mellom o0ss og
forskningsdeltakerne (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 17). Ifalge Creswell (2014) vil
det vaere hensiktsmessig a tilneerme seg forskningsdeltakerne i deres naturlige kontekster, og at
datamaterialet blir samlet inn i feltet der fenomenet finnes (Creswell, 2014, s. 185). Denne

studiens datainnsamling finner derfor sted pa de utvalgte skolene.

Vart gnske med forskningsprosjektet er a fa innsikt i lzereres opplevelser med norskfaget som
identitetsfag. Studien var vil vi derfor ramme inn av sosiokulturell teori innenfor det
konstruktivistiske paradigmet. Ifglge Postholm (2011) vil teorier innenfor dette paradigme veere
brobyggende mellom mennesker og verdenen de handler og oppholder seg i. De sosiokulturelle
teoriene er opptatt av hvordan mennesket oppfatter og forstar sin egen livsverden, og mener at
kunnskap blir skapt gjennom mgter mellom mennesker i sosiale samhandlinger. Mennesker
innenfor den samme konteksten vil derfor kunne oppfatte deler av virkeligheten likt eller utvikle
en felles forstaelse for et fenomen (Postholm, 2011, s. 21-24). Alle lerere har unike opplevelser
og erfaringer som former deres forstaelse av seg selv og andre. Derfor er det narliggende a tro
at forstaelsen av norskfaget vil kunne vere subjektiv, skapt i interaksjon med andre og
omgivelsene (Postholm, 2011, s. 24, 34). Det er altsa en nar kobling mellom vart kvalitative

forskningsdesign og forskningsprosjektets tema, ettersom vi nettopp er ute etter hvordan ulike
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leerere forstar identitetsaspektet i faget. Sparsmalene vi stiller leererne vil derfor rette seg mot
forskningsdeltakernes tanker, meninger og erfaringer og sgke etter forstaelse i deres

livsverdener og opplevelser med temaet.

4.1.1 Fenomenologisk tilneerming

Den metodologiske tilneermingen for forskningsprosjektet er fenomenologisk. En
fenomenologisk tilnermelse innebarer a utforske og beskrive menneskers erfaringer og
forstaelser av et fenomen (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 99; Thagaard, 2013, s. 40). |
dette forskningsprosjektet er vi opptatt av hvordan leerere opplever og erfarer norskfaget som
arena for arbeid med samiske tema, samt deres forstaelse av norsk som identitetsfag. |
psykologisk fenomenologi blir individet satt i fokus og malet er & gripe enkeltmenneskets
opplevelse av det gitte fenomenet (Postholm, 2011, s. 41). En fenomenologisk tilnaerming
mener vi derfor vil kunne gi innsikt i hvordan vare forskningsdeltakere faktisk opplever eller
forholder seg til fenomenet som vi gnsker a belyse, altsa norsk som identitetsfag og som arena

for & arbeide med samiske tema.

4.2 Presentasjon av studiens forskningsdeltakere

Vare forskningsdeltakere er valgt ut med et strategisk utvalg. Ifglge Thagaard (2013, s. 60) vil
et strategisk utvalg si at en velger forskningsdeltakere som har egenskaper eller kvalifikasjoner
som kan veere med pa & belyse forskningsspgrsmalene. Som forskere har en viktig del av
forskningsprosjektets avgrensning vert a bestemme hvilke lerere vil vere relevante for a
belyse forskningsspgrsmalene pa best mulig mate (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 50).

For oss har det veert ngdvendig 8 komme i kontakt med lzerere som underviser i norskfaget.

Ettersom vi har et fokus pa samiske tema, har det vert relevant for oss a finne
forskningsdeltakere pa skoler som er geografisk plassert innenfor og utenfor
forvaltningsomradet for samisk sprak. Fordi Nord-Troms har en flerspraklig og flerkulturell
historie, valgte vi dermed & ta kontakt med laerere fra dette distriktet. Utvalget vart representerer
ni leerere fra tre forskjellige skoler, og det er tre laerere fra hver skole. En skole er innenfor

forvaltningsomradet for samisk sprak, mens to skoler grenser til dette forvaltningsomradet.
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Vart hovedkriterium for valg av forskningsdeltakere var som sagt at leererne matte ha norsk
som undervisningsfag. Forskningsdeltakerne trengte altsa ikke vere utdannet norskleerere, men
de matte undervise i faget. Siden samtlige skoler i forskningsfeltet er barne- og ungdomsskoler
representerer forskningsdeltakerne i studien leerere fra 5.-10.trinn. For oss har det veert viktig a
finne leerere med ulike bakgrunner og forutsetninger for & samtale om temaet. Det var derfor
gnskelig at forskningsdeltakerne skulle komme fra ulike miljger og at skolens naermiljg skulle
inkludere samisk i varierende grad. Forskningsdeltakerne er dermed laerere i alderen 20ar+ til
50ar+, og i utvalget er det bade lerere som er relativt nyutdannede og som ha lang
yrkeserfaring. Forskningsdeltakernes kjennskap til samisk og deres forutsetninger for a samtale
om temaet vil bli presentert i kapittel 5 Analyse og presentasjon av funn og kapittel 6 Drafting.

4.2.1 Utvelgelsesstrategier

For & komme i kontakt med relevante forskningsdeltakere har vi anvendt ulike
utvelgelsesstrategier. Noen av strategiene har vi kombinert (Thagaard, 2013, s. 61). Gjennom
formelle henvendelser tok vi direkte kontakt med rektor og/eller inspektar pa de tre skolene
som var aktuelle for oss. Skolenes rektor og/eller inspekter videreformidlet informasjon om
forskningsprosjektet til leererne. Dette var det ferste vi gjorde for & komme i kontakt med
aktuelle forskningsdeltakere til studien.

Pa grunn av liten respons fra leererne pa skolene bestemte vi oss for & oppsgke noen av disse
skolene. Dette er en av utvelgelsesstrategien vi har benyttet for 8 komme i kontakt med aktuelle
forskningsdeltakere. P4 denne maten kom vi i direkte kontakt med noen lerere. Samtidig apnet
denne strategien opp for nok en utvelgelsesstrategi, sngballmetoden (Christoffersen &
Johannessen, 2012, s. 56). Sngballmetoden gar ut pa at vi har kontaktet lzerere som har interesse
eller kompetanse innenfor temaet. Noen av disse laererne har igjen gitt oss tips om andre lerere
som de tror kan veere aktuelle for forskningsprosjektet (Christoffersen & Johannessen, 2012, s.
51; Thagaard, 2013, s. 62). Larerne vi kom i kontakt med gnsket & fremme variasjonen i
lererkollegiet pa deres skoler. Utvelgelsesstrategien var derfor til hjelp for a komme i kontakt
med laerere med ulike bakgrunner og erfaringer for a samtale om forskningsprosjektets tema.
Dermed representerer studien lerere med ulike bakgrunner og forutsetninger for & samtale om
temaet, og det er disse forskningsdeltakerne som er utgangspunktet for var fenomenologiske

tilneerming.
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4.3 Datainnsamling

Nar data skal samles inn er det, ifglge Postholm (2011, s. 22), viktig & bere frem
forskningsdeltakernes perspektiver. | vart forskningsprosjekt har vi gjennomfart én metode for
datainnsamling. Metoden vi har anvendt er intervju, en metode som star sentralt i det
konstruktivistiske paradigmet og er den mest brukte metoden i kvalitativ forskning
(Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 77). | det felgende vil vi beskrive og begrunne vart
valg av intervju som metode. Vi vil her fortelle om hva vi har gjort og hvordan vi har brukt

metoden for & samle inn data.

4.3.1 Kvalitativt intervju

Vi har gjennomfart til sammen ni intervjuer i studien for a fa innsikt i alle forskningsdeltakernes
forstaelser og opplevelser med norskfaget. Et kvalitativt intervju er, ifglge Kvale og Brinkmann
(2017, 5.20), en metode hvor intervjuer kan fa innblikk i hvordan mennesker forstar verdenen.
En viktig grunn til vart valg av intervju som metode er tilgangen vi far til forskningsdeltakernes
erfaringer og opplevelser med dette forskningsprosjektets fenomen. Metoden tillater a stille
sparsmal som kan belyse fenomenet ut fra den enkeltes livsverden. Vi opplever at spgrsmalene
vi stiller forskningsdeltakerne vil vere en viktig nekkel inn til den enkeltes meninger og
opplevelser med norskfaget som identitetsfag, samt deres subjektive refleksjoner omkring det
a arbeide med samiske tema. Derfor mener vi at intervjuene vil kunne gi oss dypere forstaelse

av forskningsdeltakernes uttalelser om temaet.

Vi har valgt & gjennomfagre semistrukturerte intervju. Denne intervjuformen gir oss en
overordnet struktur som sikrer at alle forskningsdeltakerne kommer inn pa spersmal som kan
belyse vare forskningsspgrsmal. Slike intervju blir utfart med utgangspunkt i en overordnet
intervjuguide (se kapittel 4.2.2), med tema og forslag til spgrsmal som vi kan stille lererne.
Semistrukturerte intervju er en profesjonell samtale mellom intervjuer og den intervjuede.
Metoden tillater at forskningsdeltakerne selv bestemmer utviklingen av samtalen ettersom
rekkefglgen pa sparsmalene kan variere (Christoffersen & Johannessen, 2012, s 79; Kvale &
Brinkmann, 2017, s. 22, 46).

A bruke semistrukturert intervju som metode opplever vi som hensiktsmessig for & sikre oss at
forskningsdeltakerne far noenlunde like spgrsmal, slik at vi i etterkant av datainnsamlingen

lettere kan se likheter og ulikheter i laerernes uttalelser om temaet. Samtidig gir denne type
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intervju rom for at forskningsdeltakerne kan si noe vi som forskere ikke har tenkt pa, men som
kan vere av betydning for a belyse deres forstaelse av norskfaget. | tillegg gir metoden rom for
eventuelle oppklaringer underveis, dersom noen spgrsmal eller svar blir oppfattet som
misvisende (Thagaard, 2013, s. 97).

4.3.1 Utforming og kvalitetssikring av intervjuguide

Ifelge Thagaard (2013, s. 100) far en et vellykket intervju dersom forskerne har satt seg godt
inn i forskningsdeltakernes situasjon pa forhand, og tilegnet seg kunnskap om omstendighetene
rundt temaet. Vi forberedte oss godt til intervjuene ved a sette oss inn i skolenes geografiske
plassering og ved a lese oss opp pa forskningsprosjektets tema. Som del av dette arbeidet satte
vi 0ss inn i likhetene og ulikhetene i lzereplanene for norskfaget, som skolene innenfor og
utenfor forvaltningsomradet for samisk sprak falger. Forarbeidet har gjort oss oppmerksomme
pa at identitetsaspektet i faget, i forhold til arbeid med samiske tema, kan veere komplekst a
forholde seg til. Derfor er vi oppmerksomme pa at var forforstaelse av fenomenet kan variere

fra vare forskningsdeltakere.

| forkant av intervjuene utformet vi en intervjuguide som en rettesnor for & strukturere
intervjuene mot forskningsprosjektets tema (se vedlegg 1). Under utformingen av spgrsmalene
har vi reflektert over hvorfor vi gnsker svar pa akkurat disse spgrsmalene, samt hva hensikten
var er med tanke pa hvordan spgrsmalene er formulert. Siden vi intervjuer lerere bade innenfor
og utenfor forvaltningsomradet for samisk sprak, har vi valgt a stille noen av spgrsmalene
annerledes ut fra skolenes geografiske plassering. Derfor kan enkelte spgrsmal variere i
intervjuguiden. Spgrsmalene er utformet pa bakgrunn av forarbeidet vi har gjort med a sette oss
godt inn i leereplanene, aktuelle teorier, tidligere forskning og var kunnskap om norsk som

identitetsfag.

Intervjuguiden bestar av bestemte deler som vi anser som relevante for a belyse
forskningsprosjektets tema; (1) Intro, (2) lerernes bakgrunn, (3) Kjennskap til samisk i
nermiljget, (4) Samefolkets dag, (5) Norsk som identitetsfag, (6) Leererrefleksjoner, (7) Leerers
tolkninger av lzereplanen for arbeid med samiske tema og (8) Avsluttende sparsmal. | farste del
av intervjuguiden introduserer vi oss selv og forskningsprosjektets tema. Vi informerer ogsa
om forskningsdeltakernes rett til a trekke seg og gar igjennom kontrakt og informasjonsskriv

(se vedlegg 3 og 4). Leereplanene som forskningsdeltakerne forholder seg til ligger ved som
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stette for samtalen om deres didaktiske refleksjoner rundt norskfaget. Vart mal er a veere
objektive og ngytrale til temaet slik at forskningsdeltakernes svar blir sa autentiske som mulig.

Intervjuene starter med apne og generelle introduksjonssparsmal. Disse er ment for a kartlegge
lerernes bakgrunner og for & forberede og gi forskningsdeltakerne en kjent og trygg start pa
intervjusituasjonen. Ifglge Christoffersen og Johannessen (2012, s. 80) vil slike innledende
sparsmal kunne vere til hjelp for a etablere relasjon og et tillitsforhold til forskningsdeltakerne.
For & holde intervjuene rettet mot forskningsprosjektets tema, har vi utformet noen
overgangsspegrsmal for hver del av intervjuguiden. Disse er relativt dapne og noe alle
forskningsdeltakerne kan svare pa, uavhengig av kjennskapen til eller erfaringene deres med
samiske tema og identitetsutvikling i faget. Leerernes svar pa disse spgrsmalene har videre vaert
utgangspunktet for hvordan samtalene har utviklet seg og hvilke spgrsmal som har vert

relevante & stille dem.

Ifelge Thagaard (2013, s. 105) vil konkrete sparsmal veere avgjerende dersom gnsket er at
forskningsdeltakerne skal fortelle om sine tidligere erfaringer. Vi har derfor utformet
ngkkelspgrsmal som grunnlag for & belyse lerernes opplevelser med norskfaget. Spgrsmalene
har vi knyttet neert opp mot forskningsdeltakernes forstaelse av identitetsaspektet i faget. For
eksempel har vi stilt spgrsmal som: «Hvilke muligheter mener du man har til & jobbe med
identitet i norskfaget?», «Fgler du at samisk identitet kan styrkes i norskfaget?» eller; «Tror du
dine egne kunnskaper og/eller kjennskap til samiske tema former undervisningen du gir
elevene?». For & fa en dypere forstaelse av forskningsdeltakernes erfaringer og opplevelser med
norskfaget, inneholder hver del av intervjuguiden flere oppfalgingssparsmal. A stille spgrsmal
som kan gi oss stgrre innsikt i forskningsdeltakernes erfaringer og opplevelser med faget, har
vi ansett som ngdvendig for & fa en dypere forstaelse for hvordan ulike lzrere kan forholde seg
til tematikken. For & avslutte intervjuene pa en anstendig og betryggende mate inneholder siste
del av intervjuguiden oppsummerende spgrsmal. Disse spgrsmalene gir forskningsdeltakerne
mulighet til a tilfaye eller utdype deler av intervjusamtalen som de anser som ngdvendig for a

gi oss en dypere forstaelse av deres opplevelser med norskfaget.

For & kvalitetssikre intervjuguiden har vi gjennomfgrt en pilotrunde med en av vare
medstudenter. Pilotrunden gjennomfgrte vi i forkant av feltarbeidet. Malet har veert a teste var
forskerrolle i intervjusituasjonen, samt a fa innspill pa hvordan spgrsmalene kan bli oppfattet
av noen utenfra. A fa andres perspektiver pa spgrsméalene har veert til god hjelp for & forsikre at

spgrsmalene har relevans for a belyse forskningsprosjektets tema og forskningsspgrsmal. Vi
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har forstaelse for at noen kan oppleve temaet som sensitivt. Derfor har det veert viktig for oss a
formulere spegrsmalene pa best mulig mate. Dette har vi gjort for & unngd at
forskningsdeltakerne skal oppleve ubehag under intervjusituasjonene. Det er her verdt & nevne
at intervjuguiden i liten grad har blitt endret etter pilotrunden og at bade vi og

forskningsdeltakerne har oppfattet spgrsmalene som relevante.

4.3.2 Gjennomfgring av intervju

For a frigjare oss selv og konsentrere oss helt og holdent om forskningsdeltakerne og temaet vi
gnsker a belyse, har alle ni intervju blitt tatt opp pa lydopptak (Kvale & Brinkmann, 2017, s.
205). Bruken av lydopptaker har vi klargjort med forskningsdeltakerne i forkant av intervjuene,
ettersom vi har behov for deres tillatelse til & ta opp intervjuene pa lydopptaker. For oss har det
veert viktig at leererne skulle kjenne seg trygge og komfortable under intervjuene. Ingen av
forskningsdeltakerne uttrykte at de hadde noe imot denne innsamlingsstrategien.

Ifzlge Christoffersen og Johannesen (2012, s. 81) er det berikende & veere to som gjennomfarer
intervju, slik at forskerne i etterkant kan snakke om intervjuet som har funnet sted. Vi bestemte
oss derfor for at vi begge, bade Isaksen og Liljebakk, skulle delta under samtlige intervju. A
veere to i intervjusituasjonene har vi opplevd som en styrke bade for kvalitetssiktingen av
datamaterialet, men ogsa for analyseprosessen videre. At vi begge har vert til stede under
intervjuene har gitt oss mulighet til 4 stille nadvendige oppfalgingsspgrsmal. I tillegg opplever
vi at det har vert en fordel & veere to som har sgkt forstaelse i laerernes uttalelser om temaet. |
etterkant av hvert intervju har vi sammen reflektert og tolket det som har kommet frem i

intervjuene.

Lererne fikk selv bestemme hvor intervjuene skulle finne sted. Med unntak av ett intervju som
befant seg hjemme hos en av lererne, foregikk intervjuene p& de aktuelle skolene. A la
forskningsdeltakerne selv bestemme hvor intervjuene skulle finne sted ansa vi som en fordel
for at de skulle oppleve intervjusituasjonen sa naturlig og trygg som mulig (Christoffersen &
Johannessen, 2012, s. 82). Tre av intervjuene ble gjennomfart i leerernes fritimer og kan dermed
vaere noe preget av tidspress pa grunn av inspeksjon eller andre avtaler. De resterende
intervjuene ble gjennomfart etter endt skoledag. Lengden pa intervjuene varierer fra 30 til 90

minutter, med en gjennomsnittstid pa 50 minutter. Siden intervjuene varierer i lengde, kommer
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ikke alle lzererne inn pa de samme aspektene ved forskningsprosjektets tema. Nar vi skal
presentere datamaterialets funn i kapittel 5, vil derfor ikke alle lzererne vaere like synlige.

Under intervjuene har Liljebakk hatt hovedrollen som intervjuer, mens Isaksen har fungert som
sekreteer for a notere ikke-verbal kommunikasjon eller andre avbrytelser som ikke har blitt
fanget opp av lydopptakeren. Arsaken til rollefordelingen har i hovedsak vert fordi Isaksen har
noe kjennskap til deler av forskningsfeltet fra fer. For & unnga eventuelle interne samtaler om
temaet eller forholdene rundt skolene, som falge av Isaksens kjennskap til noen av leererne, har
vi ansett det som mest kvalitetssikkert for studien at Liljebakk har ledet intervjusamtalene. I
tillegg er var opplevelse at de faste rollene bidrar til & skape en nogen lunde lik struktur pa
intervjuene, ettersom alle blir stilt de samme ngkkelspgrsmalene for a belyse temaet. Som
sekretaer har Isaksen forsikret at viktig datamateriale ikke har gatt tapt dersom lydopptakeren

har streiket.

Alle intervjuene er preget av en hyggelig og lett tone, til tross for at enkelte, i forkant av
intervjuene, har gitt uttrykk for noe usikkerhet rundt deres egne forutsetninger for & samtale om
temaet. Flere har papekt at de har kjent tillit til oss som forskere og at intervjusituasjonene har
veert trygge. Dette har flere uttalt som avgjerende for at de har gnsket a bidra med sensitive

opplysninger til forskningsprosjektet.

4.4 Behandling av datamateriale

Nar datamateriale har blitt samlet inn, har neste steg veert & behandle det. Dette kan gjeres
gjennom det Postholm (2011, s. 91) kaller deskriptiv analyse. Deskriptiv analyse innebarer at
datamaterialet blir redusert slik at innholdet blir oversiktlig og forstaelig. Var behandling av
datamateriale har vert a farst transkribere intervjuene, for deretter & kode og kategorisere

intervjuene til funn.

4.4.1 Transkribering

A transkribere handler om & overfgre en muntlig samtale til en skriftlig form slik at det i
etterkant blir lettere a analysere intervjuene. Det finnes ingen faste regler for hvordan
transkriberingen skal forega. Far transkribering, ma en bestemme om intervjuene skal skrives i

tale- eller skriftsprakstil, om alt som blir sagt skal transkriberes eller om bare deler av
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forskningsdeltakernes utsagn skal tas med (Kvale & Brinkmann, 2017, s. 204-208). For &
gjenskape intervjuene sa naere og ekte som mulige, har vi valgt a transkribere intervjuene i
talesprakstil. Intervjuene har vi transkribert i sin helhet for a sikre oss at detaljer som eventuelt
kan vere relevante for & belyse forskningsspgrsmalene er tatt med. Siden temaet i intervjuene
har fatt mange falelsesmessig engasjerte, har vi vurdert det som hensiktsmessig a fremme ulike
holdninger og stemninger i transkriberingene. Derfor er nglinger, latter, avbrytelser, korte og
lange pauser blitt markert. For a sikre at alle intervjuene har blitt transkribert likt, ble vi enige

om hvordan vi skulle marker talemal og andre uttrykk.

A transkribere ni dybdeintervju har vert en tidskrevende prosess. Samtidig opplever vi dette
arbeidet som nyttig for a fa god oversikt over innholdet i datamaterialet (Kvale & Brinkmann,
2017, s. 207). Under transkriberingene har vi valgt & bruke tekstbehandlingsprogrammet
Express scribe, et program med mulighet for & spole og regulere tempoet i lydfilene. Bade
Isaksen og Liljebakk har transkribert samtlige intervju for a sikre at ngdvendige data har blitt
tatt med. Transkriberingene har vi sendt tilbake til forskningsdeltakerne for memberchecking,
og noen ble her stilt eventuelle oppklarende spgrsmal for a tydeliggjere deres uttalelser om
temaet. De som har gnsket det har samtidig fatt mulighet til & gi mer utfyllende svar, eller legge
til informasjon som de har opplevd som relevant for a belyse temaet. Vi vil her papeke at
responsen pa memberchechingen var utelukkende positiv og at kun en av forskningsdeltakerne
har gnsket & utdype seg mer om noen av spgrsmalene. Etter  ha gjennomfart transkriberingene
og membercheckingen sitter vi igjen med et enormt datamateriale som altsd er vart

utgangspunkt for a analysere og drgfte identitetsaspektet i norskfaget.

4.4.2 Tilneerming til analysen

| et kvalitativt forskningsprosjekt foregar analysearbeidet fra datainnsamlingen starter til
skriveprosessens slutt. Creswell (2014, s. 195) uttrykker derfor at datainnsamlingen ofte gar
hand i hand med andre deler av den kvalitative studiens prosess. | dette forskningsprosjektet
har det derfor veert narliggende a jobbe ut fra en induktiv tilnsermelse, noe som innebearer at

planen for hvordan forskningsprosjektet utarter seg, ikke har veere fastlast pa forhand.

Bindeleddet mellom virkeligheten, analysen og vare tolkninger av datamaterialet er hvordan vi
arbeider med og forstar studiens data, som funn for hvordan lerere kan oppleve

identitetsaspektet i norskfaget og som arena for arbeid med samiske tema. Var egen
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forstaelsesbakgrunn av det undersgkte temaet vil i denne prosessen vare viktige
forskningsinstrumenter for hvordan vi tolker og forstar forskningsdeltakernes utsagn
(Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 21, 100; Postholm, 2011, s. 22, 25). | tillegg til & sette
oss godt inn i forskningsprosjektets tema og a forberede oss til intervjuene (se kapittel 4.3.2),
har vi skrevet hver vart feltnotat bade far og i etterkant av samtlige intervju. Dette har vi gjort
for & bli bevisstgjort vare egne tolkningsmanstre om hvordan vi tror eller opplever fenomenet
ut fra vare egne livsverdener. | feltnotatene har vi skrevet om vare tanker og forventninger til
skolenes geografiske plasseringer, hvilken leereplan i norskfaget vi tror forskningsdeltakerne
forholder seg til og hvilken rolle vi tror samisk har for disse lzererne og omradene rundt deres
skoler. | etterkant av intervjuene har vi diskutert med hverandre for & se om disse
forventningene har blitt innfridde eller ikke, og om noe i intervjuene har overrasket 0ss.
Feltnotatene har derfor vart til hjelp for tolkningsarbeidet mens datainnsamlingen har foregatt.
I tillegg har dette arbeidet veert viktig for at vi skal veerebevisst hvordan vare forventinger og
forforstaelse kan pavirke vare tolkninger av datamaterialet.

Neste steg i analysearbeidet har veert & systematisere datamaterialet med utgangspunkt i de
transkriberte intervjuene og studiens teoretiske perspektiver og forskningsspgrsmal. Dette har
vi valgt a gjere ved a kode og kategorisere datamaterialet. Formalet med dette arbeidet har veert
a sortere informasjonen i transkriberingene innenfor ulike kategorier, for & utelate data som er
irrelevant for studiens forskningsspersmal. Eventuelle gjentakelser og overlappinger i den
enkelte lerers utsagn har vi i denne prosessen utelatt. Vi har valgt & ha en blanding mellom
begrepsstyrt og datastyrt koding. | begrepsstyrt koding bruker en koder som allerede er utviklet
pa bakgrunn av datamaterialet eller studiens teoretiske perspektiver. | datastyrt koding starter
en uten koder og utvikler dem samtidig som datamaterialet blir tolket (Kvale & Brinkmann,
2017, s. 227). Kategoriene vi har utformet er de som vi opplever som ngdvendige for & kode
hele datamaterialet, slik at vi kan belyse forskningsspgrsmalene ut fra ulike perspektiver. Etter
a ha kodet og kategorisert samtlige transkriberte intervju, har vi valgt & ha hovedfokus pa sarlig
tre av disse kategoriene: (1) ldentitetsutvikling i norskfaget, (2) Norskleerers forutsetninger for

arbeid med samiske tema og (3) Elevgruppa som rammefaktor.

| dette analysearbeidet har meningsinnholdet blitt ngye vurdert. Kategoriene opplever vi gir en
tydelig oversikt over datamaterialet. De har ogsa gjort det lettere for oss a oppdage funn og
eventuelle mgnster i datamaterialet. Denne prosessen har gjort at vi sitter igjen med et noe

redusert datamateriale, og funnene vi senere vil presentere blir altsa med utgangspunkt i disse
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kategoriene. Fortolkningsprosessen kan vi i denne sammenheng forsta som mgtet mellom vare
antakelser om studiens tema og forskningsdeltakernes perspektiver. Postholm (2011, s. 36)
omtaler derfor tolkningsprosessen som en interaksjon mellom induksjon og deduksjon, der altsa

forstaelsen av forskningsfeltet blir skapt i samspillet mellom oss og forskningsdeltakerne.

Nar kategoriene har blitt tolket og sett i sammenheng med hverandre, for a finne eventuelle
likheter og ulikheter mellom laerernes erfaringer med faget, har fokuset vart veert temasentrert.
Gjennom & sammenligne informasjonen i hver kategori for hver forskningsdeltaker kan en,
ifelge Thagaard (2013, s. 181), fa en dyptgdende forstdelse av temaet. For dette
forskningsprosjektet innebaerer var temasentrerte tilnserming at vi tolker leerernes utsagn med

hensikt i & belyse vare forskningssparsmal ved a ga i dybden av de utvalgte kategoriene.

4.5 Studiens kvalitet

Etter datainnsamling er det viktig & drefte datamaterialets palitelighet og relevans i
forskningsprosjektets tema. | dette delkapitlet vil vi reflektere over eventuelle styrker og

svakheter vedrgrende studien. Dette gjar vi ved a vurdere datamaterialet reliabilitet og validitet.

4.5.1 Reliabilitet

Reliabilitet handler om konsistens og troverdighet i forskningsdesignet, og om metoden far
frem relevante data. Skal metoden, ut fra forskningssparsmalene, bli ansett som konsistent og
troverdig, ma en stille det krav til ngyaktighet i forskningsprosessen. Maten datamaterialet blir
samlet inn og bearbeidet pa, kan spille en rolle for studiens kvalitet (Christoffersen &
Johannessen, 2012, s. 23; Kvale & Brinkmann, 2017, s. 276).

Vi mener at vart valg av intervju som metode har bidratt til 3 styrke studiens reliabilitet. For
vart forskningsprosjekt ville observasjon veert en mindre hensiktsmessig metode, siden vi anser
det som vanskelig & observere larernes livsverdener. Vart mal er & fa innsikt i laereres
opplevelser og tanker om norskfaget, og dermed mener vi det er mest hensiktsmessig a samtale
med lererne. Semistrukturerte intervju gir, som tidligere nevnt, forskerne og
forskningsdeltakerne mulighet til a stille bade oppfelgingssparsmal og oppklare misforstaelser

underveis. Intervjuene gir altsa rom for at ogsa andre perspektiver far komme frem i lys.
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Samtidig kan det finnes svakheter og feilkilder ved a benytte seg av semistrukturerte intervju.
En svakhet kan veere at metoden gir for variert bruk av intervjuguiden (Kvale, 1983, s. 189), og
en kan sperre i hvilken grad intervjuene faktisk handler om det samme. Dette er en
problemstilling ogsa for var studie, ettersom vi i retrospekt ser at vi har benyttet oss av denne
frineten. Vi vil likevel hevde at intervjuene tematisk sett er like, men den frie intervjuformen
har gitt oss noen utfordringer. Vi har i all hovedsak stilt de samme spgrsmalene til alle
forskningsdeltakerne, men ettersom de har veert med & styre samtalene har de trukket inn flere
perspektiver. Dette kan tyde pa at vart tema kan ha veert for bredt. En annen mulighet er at det
ikke er konsensus om tematikken eller sentrale begreper mellom leererne. Videre kan det veere
at studiens tematikk henger tettere sammen med eksempelvis personlige eller lokale forhold
enn hva vi forutsa i forkant av datainnsamlingen. Noen av intervjuene var i tillegg preget av
tid, og vi matte dermed gjare noen valg om hvilke spgrsmal vi mente var mest relevante for a

kunne svare pa forskningsspgrsmalene.

For analysen kan det ogsa veere en utfordring at perspektiver som er kommet frem i intervjuene
sent i datainnsamlingen ikke har veert lgftet frem for de som ble intervjuet farst. Dette gjer det
mer utfordrende & systematisk sammenligne alle intervjuene. | forskning som er basert pa denne
typen forskningsintervju, er ikke hensikten a generalisere hva lzerere i allmenhet sier, men heller
a lafte frem bredden i erfaringene til et utvalg leerere som underviser i norsk. Som vi skal vise

i analysen, er det nettopp bredden i erfaringene som kjennetegner datamaterialet.

Til tross for innvendingene mener vi den friheten som semistrukturerte intervju gir, har veert
positiv for vart forskningsprosjekt. Metoden har gitt oss rom for & tilpasse rekkefglgen pa
spgrsmalene ut fra den enkelte intervjusituasjonen, og samtidig har vi kunne prioritere hvilke
spgrsmal vi har ansett som mest relevante 4 stille til hver forskningsdeltaker. Pa bakgrunn av
tilbakemeldingene fra forskningsdeltakerne ser vi at muligheten for tilpassing har gjort dem
tryggere pa intervjusituasjonen. Laererne opplevde intervjuene mer som en samtale der de fikk
ta del i & styre samtalens utvikling. At vi har klart & skape en trygg arena for
forskningsdeltakerne, mener vi er med a styrke studiens reliabilitet. Ved at vi viste initiativ og
engasjement til det forskningsdeltakerne sa, var imgtekommende og gode lyttere tror vi har
bidratt til deres utdypende svar (Kvale & Brinkmann, 2017, s. 195-196). Samtidig har vi i noen
intervjusituasjoner opplevd at vart engasjement og initiativ har skapt noen avbrytelser eller
ufullstendige svar, ettersom forskningsdeltakerne sannsynligvis har opplevd var respons som
forstaende for det som har blitt sagt (Thagaard, 2013, s. 106).
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Reliabilitet behandles ofte i sammenheng med spersmalet om hvorvidt et resultat kan
reproduseres pa et senere tidspunkt, og om forskningsdeltakerne vil endre svarene sine ut fra
hvem som stiller dem (Kvale & Brinkmann, 2017, s. 276). Siden intervjuene varierte i lengde,
kan det vaere vanskelig a reprodusere intervjusituasjonene pa et senere tidspunkt, nettopp fordi
vi, i enkelte intervju, matte utelate noen spgrsmal. Dette kan ha veert med pa a svekke
reliabiliteten i forskningsprosjektet. At Isaksen har kjennskap til deler av feltet, kan ha veert
med pa & fa tilgang til informasjon en ellers ikke ville fatt, men det kan ogsa ha gjort leererne
mer reserverte. En reproduksjon av intervjuene med en annen forsker vil derfor kunne gi andre

svar enn de vi har fatt.

Et annet aspekt ved studiens reliabilitet er transkripsjon. Vi begge transkriberte deler av
materialet. For & sikre konsistens valgte vi & bytte de transkriberte intervjuene med hverandre.
Malet var her a minimere feilkilder som kunne fare til feil i tolkningen av datamaterialet (Kvale,
1983, s. 211). Det at vi valgte a sende inn de transkriberte intervjuene til forskningsdeltakerne
vil, ifglge Kvale og Brinkmann (2017, s. 213), kunne styrke datamaterialets troverdighet.
Forskningsdeltakerne far her en mulighet til & blant annet utdype seg eller kommentere
eventuelle feilkilder (Creswell, 2014, s. 201-202). Vi fikk utelukkende positive
tilbakemeldinger, og det er her verdt a nevne at memberchecking ikke ferte til noen

substansielle endringer i var analyse.

Et annet aspekt av reliabilitet kan vi knytte til om en som forskere klarer & skille mellom
informasjonen en far pa feltarbeid og ens egne vurderinger (Thagaard, 2013, s. 194). For oss
har dette aspektet ved studiens reliabilitet veert viktig, ettersom vart gnske er a veere ngytral til
tematikken og belyse de faktiske opplevelser andre leerere har med samiske tema i norskfaget.
Vi er altsd ikke ute etter & fremme vare meninger, men & presentere funn som er sa
virkelighetsnaere som mulig det vare forskningsdeltakere gir uttrykk for. For a lettere kunne
skille vare forventninger og tanker fra forskningsdeltakernes, var det derfor viktig for oss a
skrive hver vére feltnotater. A kvalitetssikre vare egne tanker var bevisste handlinger fra var
side. Vi gnsket a vaere bevisst vare egne forforstaelser og forventinger, slik at vi i ettertid kunne
se om disse har farget var forskning. A skrive feltnotatene individuelt, uten innvirkninger fra
hverandre, var et valg vi tok for a bli bevisst at ogsa vi som forskere kunne ha forskijellige
forventinger eller oppfatninger av tematikken eller det som ble sagt i intervjuene. |

analyseprosessen av datamaterialet oppdaget vi at vare forventninger ikke ngdvendigvis stemte
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med laerernes. Derfor mener vi at feltnotatene har veert viktig for a kvalitetssikre datamaterialets

troverdighet.

4.5.2 Validitet

| var drafting av validitet legger vi vekt pa serlig ett aspekt, nemlig tolkningen av datamaterialet
og om var tolkning av materialet er palitelig. Hvordan vi har fortolket og dokumentert leerernes
utsagn, og om det er begrepsmessig klarhet mellom oss og dem, vil ifglge Postholm (2011, s.

170) spille rolle for studiens validitet.

Det er mange forhold som kan pavirke forskerens tolkning av datamaterialet. Ett aspekt er
hvilken posisjon og relasjon en har til feltet forskningen foregar pa (Thagaard, 2013, s. 194).
Siden vi som forskere har norsk som hovedfag, vil vare forskerbriller naturligvis veere farget av
var kjennskap og forstaelse av norskfaget gjennom laererstudiet. 1 tillegg vil vare
bakgrunnskunnskaper om samisk og det geografiske omradet feltarbeidet er gjennomfart i,
kunne pavirke vare tolkninger og forstaelse av funnene. Som nevnt tidligere har Isaksen
kjennskap til en av skolene, noe som kan fgre til intern forstaelse av tematikken. Det at
Liljebakk ikke har noe kjennskap til forskningsfeltet fra for, har gjort at forskningsdeltakerne i
starre grad har matte forklare og begrunne sine utsagn, og dermed begrenset internt innhold. At
bade Isaksen og Liljebakk har deltatt i intervjuene har med andre ord gitt begge mulighet til &
tolke laerernes utsagn, bade med intern og ekstern kjennskap til forskningsfeltet. VVare ulike
bakgrunner og relasjoner til forskningsfeltet opplever vi derfor har veert en styrke for studiens

validitet.

Kvale (1983) trekker frem en svakhet i tolkning av intervju som vi ogsa har forholdt oss til.
Dersom datamaterialet er omfattende, komplekst og lite strukturert, kan det vare vanskelig a
avgjere om tolkningene er overfladiske, ensidige eller forvrengte (Kvale, 1983, s. 190-191).
Allerede i transkriberingen av intervjuene sa vi at vi hadde et omfattende og komplekst
datamateriale. Nar datamaterialet skulle kategoriseres, var vi derfor papasselige med a tolke
utsagn og bruke kodene sa likt som mulig mellom intervjuene. Selv om kategoriene ble utformet
I fellesskap, oppdaget vi raskt at innholdet i intervjuene ble kodet forskjellig. Et bevisst valg i
denne sammenheng, for & systematisk kategorisere datamaterialet, var at Liljebakk fikk
ansvaret for & kode intervjuene. Likevel har vi lik kjennskap til datamaterialet i sin helet, siden
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vi begge har veert tilstede under intervjuene. Det mener vi har vert en fordel nar datamaterialet

I etterkant av kodingen, skulle bli tolket og analysert.

For a sikre at datamaterialet har blitt tolket pa en palitelig mate, har det veert viktig for oss a
dokumentere datainnsamlingen pa en mate som ivaretar forskningsdeltakernes utsagn. Vi
valgte som sagt a bruke lydopptaker under intervjuene, samtidig som Isaksen tok notater.
Forskningsdeltakerne ble informert om & snakke hgyt og tydelig slik at vi kunne sikre best
mulig kvalitet pa lydopptakene. Til tross for at vi alltid var papasselig med at lydopptakeren
hadde strem og lagringsplass, opplevde vi under ett av intervjuene at lydopptakeren slo seg av.
Notatene ble derfor seerlig viktig for dokumenteringen av dette intervjuet. Forskningsdeltakeren
foreslo selv at fortsettelsen av intervjuet kunne bli tatt opp pa mobiltelefon for & sikre at
ngdvendig informasjon ikke skulle ga tapt. Vi mener at leerernes utsagn har blitt dokumentert
pa en god og hensiktsmessig mate, som vare tolkninger har tatt utgangspunkt i. Funnene som

blir presentert og draftet i kapitlene 5 og 6 mener vi derfor har hgy palitelighet.

Et annet viktig aspekt ved studiens validitet er den begrepsmessige forstaelsen av temaet og
hvordan forskningsdeltakerne oppfatter spgrsmalene i intervjuene. Siden leererne vi har snakket
med har ulike forutsetninger og bakgrunner for & samtale om temaet, kan det tenkes at det ikke
er en felles konsensus om norskfaget som identitetsfag. Det kan ogsa tenkes at bade vi og
lererne opererer med ulike begrepsforstaelser. Hva som er & forstd som et identitetsfag eller
identitet generelt, hva leererne anser som samisk identitet eller hva det vil si & skulle styrke
samisk identitet slik det fremkommer i den generelle delen, er eksempler pa sentrale begreper
i intervjuene. Det at identitetsbegrepet er et vidt begrep a forsta er noe flere av lererne
kommenterte som utfordrende nar de skulle samtale omkring forskningsprosjektets tema. Det
kan ogsa tenkes at leererne har latt sin forstaelse av identitetsbegrepet bli farget av vart fokus
pa samisk, og at noen derfor har hatt vanskeligheter med a samtale om identitetsskapende arbeid
I norskfaget. Dersom vi i starten av intervjuene hadde gjort rede for hva vi legger i begrepene,
kan det tenkes at studien ville hatt mer begrepsmessig klarhet, og dermed gjort leerernes utsagn
om temaet mer konkrete og palitelige.

Ettersom datamateriale er stort og omfattende, har vi ikke hatt mulighet til & se pa alle sider ved
det. | denne prosessen kan det derfor tenkes at ngdvendig informasjon kan ha blitt utelatt.
Kvalitativ forskning tar utgangspunkt i at det finnes ulike subjektive virkelighetsoppfatninger.
At datamaterialet viser et stort spenn i erfaringene til leererne, tyder pa nettopp dette, og at vi

har nadd vart mal i & fa frem laereres ulike erfaringer med norskfaget.
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4.6 Etiske betraktninger

| forskning der det er direkte kontakt mellom forsker og forskningsdeltakere er det noen etiske
retningslinjer en bar falge (Thagaard, 2013, s. 23-24). Gjennom direkte kontakt far en tilgang
til personlige opplysninger om forskningsdeltakerne. Som forskere har en derfor et stort ansvar
for hvordan datamaterialet blir behandlet. I tillegg er det viktig & veere bevisst hvordan en skal
forholde seg til bade forskningsdeltakerne og feltet for datainnsamling. I forskningsetikkloven

star det:

Forskere skal opptre med aktsomhet for & sikre at all forskning skjer i henhold til anerkjente
forskningsetiske normer. Dette gjelder ogsa under forberedelser til forskning, rapportering

av forskning og andre forskningsrelaterte aktiviteter (Forskningsetikkloven, 2017, §4).

Forskningsetikkloven innebarer at vi som forskere har ansvar for a sikre at all forskning skjer
korrekt i henhold til de forskningsetiske normene. Intervjuene med laererne har gitt oss flere
personlige opplysninger om forskningsdeltakerne. Derfor har vi veert ngdt til & foreta flere
forskningsetiske vurderinger (Kvale & Brinkmann, 2017, s. 95). For oss har det veert sveert
viktig & behandle datamaterialet pa en forsvarlig mate, for a ivareta leerernes rett til privatliv.
Mens forskningen pagar skal personopplysninger veere inneldst og etter endt forskning

destrueres. Vi har derfor oppbevart datamaterialet utilgjengelig for andre.

Siden datamaterialet kan inneholde personopplysninger eller sensitive opplysninger om
forskningsdeltakernes etnisitet eller politiske meninger om temaet, er studien meldt til NSD (se
vedlegg 2). Ettersom studien inngar i et starre forskningsprosjekt; Urfolk, medborgerskap og
utdanning, var det ikke vi som sgkte om tillatelse til NSD, men prosjektlederne Hilde Sollid og
Torjer Olsen. Etter dette forskningsprosjektets slutt, vil de ha tilgang til datamaterialet, og det

vil bli oppbevart i 20 ar under prosjektledernes ansvar.

4.6.1 Informert samtykke

For a samle inn data til forskningsprosjektet, kreves det fritt samtykke fra forskningsdeltakerne,
noe som innebarer at de sier ja til deltakelse uten press fra forsker eller andre (Kvale &
Brinkmann, 2017, s. 104; Thagaard, 2013, s. 26). Det er da viktig a informere om studiens

formal og bakgrunn, og orienterer forskningsdeltakerne om hva deres deltakelse vil innebzre.
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Leererne som gnsket a delta i studien, fikk i forkant av intervjuene utdelt et informasjonsskriv
og en samarbeidskontrakt (se vedlegg 3 og 4) der vi opplyste om var bakgrunn og studiens
formal. Videre informerte vi om hva deres deltakelse ville innebzre, hvordan datamaterialet
ville bli brukt og hvordan deres bidrag ville bli behandlet i etterkant av intervjuet og
forskningsperioden. Lererne fikk informasjon om at deres deltakelse kunne avsluttes nar som

helst, dersom de gnsket a trekke seg.

4.6.2 Konfidensialitet

Det er var plikt som forskere a pase at forskningsdeltakernes identiteter blir ivaretatt anonymt.
Siden datainnsamlingen er foretatt i relativt sma og lett gjenkjennelige miljger, har vi mgtt pa
noen dilemma serlig nar det gjelder var fremstilling av funnene. | situasjoner der lererne kan
gjenkjennes, ma retten til anonymitet prioriteres (Thagaard, 2013, s. 28-29). For a sikre at vare
forskningsdeltakere blir fremstilt anonymt, har vi valgt & gi dem pseudonymer. Som tabell 1
viser, omtaler vi skolene som skole-A (innenfor forvaltningsomradet for samisk sprak), skole-

B og skole-C (utenfor forvaltningsomradet for samisk sprak).

Tabell 1: Oversikt over forskningsdeltakerne i studien.

Skole: Navn Undervisningstrinn
Skole-A Ada Ungdomstrinnet

Skole-A Agnes Ungdomstrinnet

Skole-A Ane Mellom- og ungdomstrinnet
Skole-B Beate Ungdomstrinnet

Skole-B Bente Mellomtrinnet

Skole-B Bjarn Mellomtrinnet

Skole-C Camilla Ungdomstrinnet

Skole-C Caia Mellomtrinnet

Skole-C Chris Mellomtrinnet

For en systematisk redegjarelse av studiens funn i kapittel 5, er forbokstavene i de fiktive
navnene gitt etter skolenes benevnelser. Informasjon som kan veere avslgrende for skolene eller
forskningsdeltakernes identiteter har vi bevisst valgt & utelate eller endre med ngytrale ord. |

denne sammenheng har vi ogsa valgt a skrive laerernes sitater pa bokmal.
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5 Analyse og presentasjon av funn

| dette kapitlet presenter vi var analyse av forskningsdeltakernes opplevelser og erfaringer med
norsk som identitetsfag og som arena for a ta opp samiske tema. Som vi gjorde rede for i kapittel
4, er materialet kodet og kategorisert med utgangspunkt i vare forskningsspgrsmal. Kategoriene
identitetsutvikling i norskfaget, norsklerers forutsetninger for arbeid med samiske tema og

elevgruppa som rammefaktor er utgangspunktet for funnene som blir presentert.

Hvert enkelt intervju beerer preg av unike innspill og refleksjoner om norskfaget. Dette
innebarer at vi som forskere eksempelvis ikke laser oss fast til en bestemt forstaelse av hva
identitet er, men at vi sgker a fa frem nyansene i materialet (jf. Hammarén og Johansson 2010,
s. 15). Faktorer som alder og kjgnn opplever vi som mindre avgjgrende for funnene vi vil
presentere, og vi gar derfor ikke naermere inn pa dette. Istedenfor fokuserer vi pa sider ved
lzerernes bakgrunner, erfaringer og deres opplevelser av elevene, ettersom vi opplever dette som
mer betydningsfullt for & drafte temaet. Selv om vi ikke har valgt nermiljget som en egen
kategori, er likevel dette et aspekt ved identitetsfaget som flere peker pa.

Vi gnsker a fa frem bade fellestrekk og variasjoner i datamaterialet. Spennet i datamaterialet
har vi blant annet tenkt & vise gjennom eksempler fra lerernes utsagn. Det er i denne
sammenheng viktig & bemerke seg deres fiktive navn som er ment for & illustrere hvilke skoler
leererne tilhgrer (tabell 1). Uten & endre noe av meningsinnholdet, er enkelte sitater noe redigert
for a skriftliggjere det muntlige spraket, og for & unnga lange og ufullstendige setninger, tatt ut
av kontekst.

Farst vil vi presentere et hovedinntrykk av datamaterialet, med serlig fokus pa leerernes syn pa
identitet. Deretter tar vi for oss de nevnte kategoriene. Der ser vi na@rmere pa noe av det laererne
i studien mener eller har erfart om tematikken. Noen av disse funnene vil vi her se i lys av vare
teoretiske perspektiver, og i kapittel 6 vil utvalgte funn fra dette kapitlet bli ytterligere draftet
og diskutert.
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5.1 Syn pa identitet

For en mer helhetlig forstaelse av hvordan larere kan forholde seg til forskningsprosjektets
tema, synes vi det er viktig a fa frem hvordan vare funn kan vaere sammensatte, samt at identitet
er et komplekst fenomen & undersgke. Enkelte lerere har gitt uttrykk for at identitetsbegrepet

er vanskelig a samtale om og noen av disse opplevelsene er det vi her gnsker & presentere.

Felles for alle lzererne er at identitet er noe alle mennesker har og som beskriver hvem en er
som person, hvilke roller en har. For mange av forskningsdeltakerne peker identitet i retning av
menneskers tilhgrighet til ulike grupper, samfunn eller kulturer. Forskningsdeltakerne ser med
andre ord at en rekke faktorer har betydning for elevene utvikling. Et slikt funn belyser en
kompleks forstaelse av identitetsbegrepet, og dette peker i retning av en kulturteoretisk og
sosialpsykologisk forstaelse der menneskets identitetsutvikling foregar i en modningsprosess
(Erikson, 2000, s. 13; Hammarén & Johansson, 2010, s. 20-21). Et gjennomgaende inntrykk av
datamaterialet viser likevel at hva den enkelte leerer legger vekt pa angaende identitet, kan fa

betydning for hvordan de gir begrepet faglig innhold.

Samtidig er identifikasjon av hvem som er same et viktig aspekt ved materialet. Hvem
forskningsdeltakerne forstar som same eller hvem de opplever kan utvikle tilhgrighet til samisk
er spgrsmal samtlige har reflekter over i intervjuene. Ett eksempel er intervjuet med Chris som

sier fglgende om sin egen identitet og hvordan han og hans sgsken har valgt ulike strategier:

Jeg anser meg selv som sjgsame, som nordmann og som en person med finske aner. [...]
Mine sasken har ikke behov for det, og det forstar jeg. De har jo alltid veert norsk. Hvorfor
i alle dager skal de fale seg som noe annet? Men det er klart, nar man begynner & grave,
finner man ut av ting. Hva man identifiserer seg med er ikke imperativt, det vil jo variere
fra person til person. Jeg har veart mer interessert i identitetsprosessene enn dem, og kanskje

har jeg skjgnt mer av det og derfor kan identifisere meg med det. (Chris)

Vi ser her at Chris er apen for at ulike personer kan ha ulike behov. I den generelle delen star
det at skoler med samiske elever skal styrke samisk identitet og en felles kunnskap om samisk
kultur (Utdanningsdirektoratet, 2015a). Dette betyr at elevgruppa er en viktig rammefaktor for
hvordan laerere kan forholde seg til norskfaget som identitetsfag og som arena for a arbeide
med samiske tema. Samtidig viser studien varierte funn nar det gjelder leerernes tanker om hvem

som kan utvikle samisk identitet. Ada sier fglgende:
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Arbeid med samisk vil nok ikke styrke en samisk identitet til alle elevene fordi det er sa
personlig. Derfor er det vanskelig & lage en generell undervisning som skal styrke
identiteten til alle, for det hjelper jo ikke om noen ikke fagler noen tilhgrighet. Derfor

handler nok elevenes utbytte av undervisningen litt om tilhgrigheten til elevene. (Ada)

Ada belyser med dette et interessant perspektiv i datamaterialet. Datamaterialet viser nemlig at
flere av leererne har ulike meninger om hvem som kan utvikle samisk identitet. Derfor opplever
vi at laerernes forstaelse av elevenes identitet kan vaere utfordrende & forholde seg til og som vil
kunne anerkjennes forskjellig. I denne sammenheng er Eriksens (2004) teori relevant. Eriksen
belyser at det er en sammenheng mellom identitet, tilhgrighet og et menneskes personlige
erfaringer, samt deres historiske forstaelse, politiske overbevisning eller kjennskap og
interaksjon til samfunnet (Eriksen, 2004, s. 36). Vi kan dermed forsta det slik at leerere vil kunne
operere med subjektive opplevelser og erfaringer angaende identitet. Tanker om samisk og
norsk identitet lar seg skille eller ikke, om de er uttrykk for flere identiteter eller lar seg
overlappe hverandre vil derfor kunne veere forskjellige mellom larere. Ane forteller om noen

tanker hun har omkring dette:

Man kan ha ulike typer av samisk identitet. Jeg har lert samisk pa samme mate som jeg
lerte engelsk og tysk, sa jeg tror nok ikke jeg har den samme identitetsfalelsen som dem
som har vokst opp med spraket rundt seg. [...] Samtidig tror jeg ikke spraket alene kan
skape identitet, det ma vare noe mer. Sann er det hvert fall for meg. [...] Noen far en sterk
identitet selv om familien ikke kan spréket [...] Nar man ser tilbake pa hvordan folk hele
tiden har kledd seg, at folk kan samisk selv om de sier at de ikke kan, at det bare er
hjemmelaget eller lappisk, sa vet man jo hva det er slags sprak de snakker og at identiteten
sikkert ligger der - selv om den i enkelte familier er undertrykt eller at man ikke vet at det

er samisk. (Ane)

Ane reflekterer her rundt kunnskaper i samisk sprak og hvordan spraket kan vare en basis for
samisk identitet. Samtidig er hun tydelig om at sprakkunnskap ikke er noe hun opplever som
en absolutt ngdvendighet for & utvikle samisk identitet eller tilhgrighet. Sitatet belyser bade
historiskpolitiske dimensjoner ved samisk identitet, samt subjektive opplevelser for hvordan
ens identitet blir definert eller oppfattet av andre ut fra tilhgrighet. Engen og Kulbrandstad
(2004, s. 17-18) papeker at den subjektive opplevelsen av tilhgrighet eller opprinnelse, er
avgjagrende for et menneskes etniske identitet eller forstaelse av seg selv. Dette mener de er
uavhengig av hvordan menneskers livsbetingelser eller levesett blir forandret. At vare

forskningsdeltakere forteller at de opplever det som utfordrende & ansla hva som er samisk eller
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norsk, hvem som er samisk eller hva som er a forsta som en blandingskultur utfra stedets
mangfold, viser noe av kompleksiteten ved identitetsbegrepet. Sitatet kan vi derfor forsta som
en tankevekker for laerere, serlig for dem som reflekterer over om samisk er noe de opplever

som relevant a trekke frem i undervisningen for deres elever.

Oppsummeringsvis vil vi si at lererne oppfatter identitet som noe som skal utvikles, men de er
ikke samstemte med tanke pa skolens eller norskfagets rolle i denne sammenheng. Learerne har
ulike syn pa om identitet er medfadt eller statisk (enten-eller), eller pavirkelig og dynamisk
(bade-og). Samtidig uttrykker samtlige at lzereren er en viktig rollemodell med potensielt stor
pavirkningskraft pa elevenes utvikling. Bade laerernes personlige erfaringer og skolenes
nermilje opplever vi i denne sammenheng er med pa & forme laererrefleksjonene. Dette far
betydning for hvordan leereren anerkjenner identitet eller vektlegger slikt arbeid i oppleeringen.
Videre viser datamaterialet et spenn i likheter og ulikheter mellom leererne. Dette spennet er
ikke bare mellom lzrerne pa de forskjellige skolene, men ogsa innad hver skole. Kategoriene
vi presenterer i det folgende vil lgfte frem noe av dette spennet som er mellom

forskningsdeltakernes opplevelser med faget.

5.2 ldentitetsutvikling i norskfaget

Om laererne opplever norsk som identitetsfag, avhenger for det farste av deres forstaelse av
identitetshegrepet. Uten forstaelse for hva identitet eller identitetsskaping er, kan det veere
vanskelig & definere eller samtale om et fag som en identitetsskapende arena. Videre avhenger
forstaelsen av faget om laererne kan koble faglig innhold til identitetsbegrepet. Det er samtidig
en rekke kompetansemal som kan gi mulighet for 8 arbeide med identitet og identitetsutvikling.
Hvordan laererne opplever samisk som en del av disse kompetansemdlene er i denne
sammenheng a forsta ut fra laerers refleksjoner (Borg, 2003, s. 82). | det falgende skal vi farst

se pa lerere som kjenner seg igjen i beskrivelsen av norskfaget som identitetsfag.

Ada, som er utdannet samfunnsfagleerer, er stgtteleerer i norsk. Hun mener at det er mange
forhold som kan beskrive en persons identitet, og at norskfaget har en viktig rolle i den
sammenheng. Hun legger blant annet vekt pa skriving og arbeid med litteratur, og sier fglgende:

I norskfaget skriver og uttrykker man sine meninger. [...] Samtidig handler identitet litt om

den som leser eller skriver tekstene. Litteraturen kan godt skape identitet for de som har
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tilhgrighet, eller som selv faler at de har en samisk identitet for eksempel, dersom innholdet

i litteraturen er noe de Kjenner seqg igjen i. (Ada)

Ada forstar identitet som et sosialt og kulturelt fenomen, slik ogsa Hammarén og Johannsson
(2010, s. 33) uttrykker det. Norskfagets rolle for identitetsskaping mener hun handler om
hvordan leereren velger & bruke faget til arbeid med identitet. For Ada handler identitetsfaget i
stor grad om a trekke inn litteratur og skriving. Dette mener hun er viktig for a gjare elevene
bevisst hvordan litteratur og sprak kan veere formende eller uttrykk for ens identitet.

Det er flere som trekker frem skriving og arbeid med litteratur som viktige kilder for elevenes
identitetsutvikling. Learerne som mener dette argumenterer for at slike tilnsermingsmater vil

kunne gi innputt og bevisstgjare elevenes identiteter. Agnes sier falgende:

For meg er det viktig a stoppe opp og pa en mate se litt bak i litteraturen. For det finnes jo
veldig mye bra litteratur som elevene kan ga litt i dybden pa og kjenne litt pa i forhold til
sine egne meninger. [...] Du blir jo litt historielgs hvis du ikke vet om det som har veert.
[...] At du leser om noe som du kanskje kan kjenne deg igjen i, betyr jo noe i forhold til

identiteten din. (Agnes)

Agnes uttrykker her at elevene kan fa hjelp til a forsta seg selv og sine identiteter gjennom bruk
av litteratur og fremfaringer. Den viktigste rollen hun mener norsklearere har til dette er a fa
elevene til a reflektere over det de leser eller hgrer. Slikt arbeid mener hun er viktig for at
elevene skal bli bevisst betydningen det faglige innholdet kan ha for deres forstaelse av seg
selv. Det samme trekker Ane frem. Hun reflekterer over om hun som norsklaerer bar hjelpe
elevene til & trekke konklusjoner mellom historiske eller littereere forhold fer og na. Ane synes
det er viktig & ikke gi elevene alle svar, men at elevene ma fa rom til & oppdage budskap og

meningsinnhold i litteraturen selv.

Beate mener at & la elevene skrive tekster der de selv far bestemme innhold og rammer for
skrivingen, i stor grad indikerer et fag med uttrykk for identitet. A se ungdomskulturen i lys av
norskfaget mener hun er en mate a komme naermere elevenes identiteter. Fagets innhold mener
hun derfor bgr treffe elevene der de er i utviklingen. Det gjgr de blant annet ved a studere
spraket, hvordan spraket er eller brukes i ulike settinger og kontekster. I tillegg far hun elevene
til 3 samtale om hva de gjgr og hvilke roller de har pa skolen. En slik forstaelse av

identitetsskapende arbeid gir med andre ord rom for at elevenes ulike personlige identiteter far
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komme til uttrykk i faget. Elevene far pa denne maten utviklet sine sosiale identiteter i
elevgruppa, slik ogsa Mahlum (2008, s. 108) beskriver det.

Ifalge Smidt (2009) handler identitetsutvikling i faget bade om samspillet mellom elevene og
elevenes ulike handlinger, sa vel som arbeid med sprak. Hans teori underbygger derfor lerernes
koblinger mellom sprak og tekstskaping som identitetsskapende arbeid i faget (Smidt, 2009, s.
21). Ser vi spraklig bevisstgjaring i lys av norskfaget, uttrykkes det i bade LK06 og LKO6S at
elevene skal utvikle forstaelse for hvordan sprak og tekster er i endring. Arbeid med sprak skal
styrke elevenes spraklige trygghet og identitet (Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 2;
Utdanningsdirektoratet, 2013b, s.2).

For & se litt neermere pa arbeid med sprak er det flere leerere pa hver av skolene som mener
spraklig bevisstgjering er viktig for at elevene skal utvikle forstaelse for sin egen bakgrunn eller

tilhgrighet. Ane sier falgende:

Hvis du ikke kan noe om samisk sprak, kultur og litteratur sa vil du jo ikke fa styrket den
identiteten eller finne den hvis du er pa leting etter den. Det er jo noen som kanskije er pa
jakt etter en samisk identitet og da er det viktig med kunnskap om spraket og

kulturhistorien. (Ane)

Som Ane uttrykker i sitatet over, kan spraket veere en viktig identitetsmarkar. For a utvikle
tilhgrighet til samisk eller styrke samisk identitet, mener hun det er viktig at elevene blir kjent
med spraket og at de mater litteratur i norskfaget som elevene kan kjenne seg igjen i. Samtidig
er hun tydelig pa at spraket i seg selv ikke vil vare nok for a anerkjenne samisk identitet, men
at identiteten er noe den enkelte elev ma kjenne i hjertet. Et viktig funn i denne sammenheng
er at flere av lererne gir uttrykk for at samisk er noe de forstdr som en del av deres lokale
dialekter. Eksempelvis mener Ane at kjennskap til spraket er noe hun synes er viktig for at
elevene pa skole-A skal kunne kjenne seg igjen i det samiske spraket. Et viktig poeng i denne
sammenheng er at sprakets betydning for elevenes identitetsutvikling, kan variere fra sted til
sted. Sett i lys av vare teoretiske perspektiver vil nemlig samisk identitet veere noe som skapes
gjennom motsetningene mellom samisk og norsk. Hva som oppfattes som samisk identitet vil
som vi har sett kunne variere ut fra hvordan samisk anerkjennes i ulike samfunnsforhold
(Eidheim, 1971, s. 42; Johansen, 2009, s. 40; Pettersen, 2006, s. 54). Betydningen av a gjere
elevene bevisst sitt eget sprak i faget, kan med andre ord avhenge av forholdet som er mellom
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samisk og norsk og den enkeltes forventninger til egen identitet (Eriksen, 2004, s. 48;
Hyltenstam & Stroud, 1991, s. 24).

For & oppsummere sa langt er det flere lerere som ikke er i tvil om at norskfaget er et

identitetsfag, og Beate kommentere fglgende:

Jeg har noen elever som elsker a vise seg frem og som har skapt en slags rolle til seg selv i
faget gjennom det dem er flinke til. Jeg ser at det er med pé & hvert fall skape en stolthet
hos dem og en motivasjon som de og kan ta med seg til andre fag. [...] Derfor er norsk et

veldig identitetsskapende fag, mer enn alle fag pa skolen. (Beate)

Beate forteller at hun ikke har hart snakk om norsk som identitetsfag i egen utdanning, men
hun er ikke i tvil om at faget er identitetsskapende. Hun opplever at den enkelte elev i stor grad
far skapt roller til seg selv og medelevene i klassen gjennom skriftlig og muntlig arbeid. Beate
forteller at presentasjoner av elevenes tekster, diskusjoner eller andre mater a synliggjare
elevenes stemmer og fagidentiteter pa, er en berikelse for elevgruppa. En slik forstaelse av
identitetsutvikling stettes av Prinsippene for opplaringen. Her star det at opplaringen skal
fremme kulturforstéelse, respekt og toleranse (Utdanningsdirektoratet, 2015b, s. 3). A la
elevenes likheter og ulikheter komme til uttrykk i klasserommet, kan dermed bidra il at elevene
blir bevisst seg selv og andre mennesker og kulturer. Bade Ane og Beate opplever derfor at &
blande elevene pa tvers av deres faglige kompetanse og sprakbakgrunner, er nyttig for at
elevene i fellesskap skal kunne utvikle seg i faget. Samtidig far elevene gkt sin interkulturelle
kompetanse. Ser vi dette i forhold til den generelle delen star det her at bredde i elevenes
ferdigheter blir skapt gjennom elevenes ulikheter. Med andre ord danner elevenes s&rpreg det
sosiale mangfoldet i elevgruppa (Utdanningsdirektoratet, 2015a, s.2). En slik forstaelse av

identitetsarbeid deler ogsa Camilla. Hun forteller:

«Hgrer dette til meg, er dette noe jeg er interessert i & finne mer ut av?». Jobber man
kontinuerlig med elevenes kulturforstaelse sa tror jeg at det kan vaere med pa & utvikle
elevenes identiteter. [...] Jo mer man snakker og blir bevisst ting, desto mer ufarliggjores
det eller gjares mer «vanlig» og akseptert. Jeg tror nok norskfaget er en fin arena for dette,
men at kanskje leerere ma vare mer bevisst hvordan faget kan brukes til identitetsarbeid.
(Camilla)

Som Camilla ogsa uttrykker, har det verdi a fremme likhetene og ulikhetene blant elevene i en

klasse. Hun peker derfor i retning av en dynamisk forstaelse av norskfaget og knytter med det
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an til den generelle delen. Der star det at skolen skal apne opp for anerkjennelse og respekt for
elevmangfoldet (Utdanningsdirektoratet, 2015b, s. 3). Skal identitetsarbeid finne sted mener
Camilla det er viktig a tilpasse innholdet i faget etter hva noe hver elev kan kjenne seg igjen i.
Dette mener hun er viktig for a skape aksept og toleranse gjennom faglig innhold, og for

Camilla gjeres dette mest naturlig gjennom tverrfaglig arbeid der norskfaget inkluderes.

Det er imidlertid ikke alle som er like sikre pa norskfagets rolle, slik de nevnte lzrerne uttrykker
det. Bente, Bjgrn og Caia gir alle uttrykk for at de er usikre pa forstaelsen av norsk som
identitetsfag. Caia sier at hun er overrasket over at norsk omtales som et identitetsfag, og
opplever ikke at identitet kan knyttes direkte til faget. Samtidig papeker hun at begrepet er vidt
og synes det er vanskelig 4 samtale om. Selv om Caia har noen tanker om hva identitet er, synes
hun det er vanskelig & koble faglig innhold til identitetsbegrepet. Det er for oss usikkert om
Caia reflekterer over norsk som identitetsfag generelt, eller om hun tenker samisk
identitetsutvikling nar hun skal svare pa spegrsmal om identitet. Til sammenligning med
samfunnsfag, opplever bade Caia, Bente og Bjern at norskfagets kompetansemal legger lite
faringer for identitetsskapende arbeid eller arbeid med samiske tema. Istedenfor opplever disse
lzererne samfunnsfag som et mer egnet fag for identitetsutvikling. Sett ut fra leererne i studien
er det liten tvil om at norskfaget kan oppleves pa ulike mater. Et aspekt ved at flere lerere ikke
opplever norsk som et identitetsfag, kan skyldes laerernes forstaelse av leereplanverkene. Tar vi
for oss Goodlad m.fl. (1979) oppfattede laereplan, peker funnet i retning av at hvordan laererne
oppfatter og tolker lareplanen, kan ha betydning for om norskfaget oppfattes som et
identitetsfag (Goodlad m.fl., 1979, s. 61-62; Penne, 2001, s. 24).

Bente opplever at norskfagets lereplan (LKO6) har stgrre fokus pa teoretisk innhold enn
identitetsskapende arbeid. Tilnaerming til folkeeventyr, sagn, gamle tradisjoner, historie eller
litteratur har for henne et starre faglig fokus, og hun anser det ikke som identitetsskapende.
Samtidig uttrykker Bente at arbeid med sprak vil kunne vere identitetsskapende dersom
elevene tvinges til & utforske for & finne svar eller reflektere over det de leser. A sammenligne
samisk sprak og kultur opp mot det norske, trekker hun frem som eksempel pa en eventuell
tenkeoppgave. A reflektere over hva som er likt og ulikt mellom samisk og norsk og hva som
gjer nordmenn til nordmenn og samer til samer, som Bente selv uttrykker det, mener hun kan
veere en bevisstgjgrende aktivitet. At Bente delvis motsier seg selv nar hun forteller om sin
forstaelse av identitetsfaget, kan illustrere hvordan lerere kan arbeide ubevisst med elevenes

identiteter. For selv om Bente i fgrste omgang har problemer med & koble faglig innhold til
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begrepet, er det likevel tydelig at hun har meninger om hvordan refleksjon kan veere
identitetsskapende. Videre uttrykker Bjgrn noen utfordringer han opplever tilknyttet arbeid med

samiske tema i norskfaget, og sier:

Det er vanskelig a trekke arbeid med samisk inn i den travle skolehverdagen. Klart det er
utfordrende! Du tenker ikke pa norsk da som identitetsfag, men jobber med spesielle
oppgaver som er i lereplanen. [...] Vi skal liksom komme oss igjennom pensum for 4 si
det enkelt. [...] Jeg tror det blir vanskelig & presse det inn i norskfaget, for det er et mer
overordnet mal som du liksom ma prave a la flyte inn i alle fag. Elevene trenger litt drypp

i alle fag. (Bjarn)

Bjarns opplever noen begrensninger i faget, som setter fgringer for hvorvidt han opplever faget
som en identitetsskapende arena (Borg, 2003, s. 81). Om Bjarn skal reflektere over norsk som
identitetsfag, peker det for han mer i retning av det muntlige aspektet, enn det skriftlige. For
Bjern er norsk et like mye muntlig fag som skriftlig, og han opplever at argumentasjon og
diskusjon tilhgrer den muntlige delen av faget. Sett i forhold til det Smidt (2009, s. 21) skriver
om a skape scener i klasserommet, vil bade muntlig og skriftlig arbeid kunne uttrykke elevenes
stemmer. Diskusjon, rollespill eller gruppearbeid mener Bjern vil gjere elevene trygge og
bevisste, samt gi den enkelte elev tro pa seg selv. A samtale om historie, litteratur eller ulike
forhold i det lokale far og na, forteller Bjgrn er viktig for at elevene skal reflektere over hvordan
de selv gnsker a stille seg til ulike saker. Slikt arbeid mener han vil veare formende for elevenes

lokale identiteter.

For Bjarn er samisk en del av det lokale miljget rundt skole-B, og han mener derfor at lokalt
arbeid vil kunne utvikle samtlige elevers identiteter og tilhgrighet til samisk. Med dette knytter
Bjorn an til lereplanverket der det fremkommer at samisk er en del av den norske kulturarven
som alle elever skal mgte. Bjarn tolker likevel ikke norsk som et identitetsfag der han naturlig
trekker disse temaene inn i undervisningen. Dette til tross for at han trekker frem ulike
identitetsskapende aktiviteter, som vi de har nevnt ovenfor, som pa ulike mater kan kobles til
norskfaget (Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 2; Borg, 2003, s. 82).

Chris trekker frem noen av de samme perspektivene som Bjgrn. Ogsa han sier at arbeid i

klasserommet kan forsterke elevenes identiteter, og sier fglgende:

Presentasjoner, skrivetrening og rollespill vil i aller hgyeste grad kunne veare med a

forsterke den identiteten som allerede er der. Samtidig vil slikt arbeid vise at elevenes
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identiteter er noe som settes pris pa av andre, og som gjar at elevene kan veere stolt av det,

selv i et samfunn som har en tidligere tung historie. (Chris)

Chris mener at det viktigste han kan gjare i faget er a sette i gang elevenes tankeprosesser, samt
fremme positive holdninger for ikke & bryte ned elevenes igangsatte identitetsprosesser. A se
elevenes sprakbakgrunner, kulturer, tankemater, holdninger og neermiljgets historie opp mot
hverandre, mener ogsa Chris vil vere identitetsskapende. | likhet med Ane og Beate, mener
Chris at slikt arbeid vil gi faglig pafyll til alle elevene i klassen. Chris kan videre fortelle at
arbeid med sprak, kultur, historie og det lokale vil kunne hjelpe elevene til a reflektere over
egen identitet, slik at de blir trygge pa seg selv og utvikler perspektiver pa samfunnet de er en

del av.

Disse perspektivene kan vi se i lys av den generelle delen. Der star det at elevenes identiteter
utvikles ved at de blir fortrolig med nedarvede vaeremater, normer og uttrykksformer, noe som
Bjern og Chris ogsa kobler opp mot & gjere elevene bevisst skolens naermiljg
(Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 4). Et viktig funn i denne sammenheng er at flere lerere
uttrykker at kjennskap til historie, vil veare viktig for elevenes forstaelse av samisk identitet.
Samtidig viser datamaterialet at flere opplever det som utfordrende & koble slikt arbeid til
norskfaget, ettersom samisk historie ikke uttrykkes eksplisitt i norskfagets kompetansemal.
Skal slikt identitetsarbeid finne sted, peker disse funnene derfor i retning av tverrfaglig arbeid

for flere.

Som vi har sett, forholder laererne seg ulikt til sparsmalet om norsk er et identitetsfag. De er
imidlertid samstemte med hensyn til at didaktiske valg i klasserommet kan bidra til elevenes
identitetsutvikling. 1 denne sammenheng er leererne opptatt av lesing, skriving og muntlighet.
Disse grunnleggende ferdighetene kan i neste omgang bidra til refleksjon og gjenkjennelse hos
elevene. Som Mahlum (2008, s. 108) peker pa, handler identitet om at mennesker bade kjenner
seg lik med seg selv og at de skiller seg fra andre. Learerne i var studie er samtidig opptatt av at
elevene, i samspill med andre, vil kunne oppdage likheter og ulikheter som vil kunne skape

fellesskap eller tilhgrighet med andre.
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5.3 Norskleerers forutsetninger for arbeid med samiske tema

Hvilken kjennskap eller tilhgrighet lzererne har til samisk sprak og kultur, varierer bade mellom
dem og fra skole til skole. Et viktig funn er at leererens bakgrunn og forutsetninger, ofte har
betydning for om en opplever det komfortabelt eller naturlig a tilnzerme seg arbeid med samisk
sprak og kultur. Ifglge Borg (2003) vil en leerers skolegang, kunnskap og erfaringer veere noen
faktorer som spiller inn for hvordan en reflekterer over egen undervisning.
Klasseromspraksisen er i denne sammenheng a forsta som resultatet av lererrefleksjonene og
de kontekstuelle faktorene (Borg, 2003, s. 81-82). Vi har derfor valgt & se naermere pa lererens
forutsetninger for a belyse hvordan studiens lzerere forholder seg til norskfaget som arena for &

arbeide med samiske tema.

Felles for lererne er at samtlige beskriver samisk kultur som en del av narmiljget og
lokalhistorien for skolene. For lsererne som ikke kommer fra deres skoles naeromrader, ser vi

det kan veere vanskelig a ta opp samiske tema. Ada sier fglgende:

Folk her i omradet kan egentlig mye om det som jeg forstar som litt uformell kunnskap.
For alle vet at det var en krigshistorie her og at det bare er  ga opp pa den haugen der eller
til skogen der. Alle vet jo hva plassene heter og hvor de ulike lokale stedsnavnene er, men

det vet jo ikke jeg, og jeg vet jo heller ikke hva som har skjedd her far. (Ada)

For Ada var det utfordrende & komme som ny laerer til en skole der samisk omtales som en
viktig del av skolens kontekst. Ada opplever at hun mangler en type lokalkunnskap. Hun
kommer fra en by sarpa, og forteller at hun gjennom sin egen skolegang utviklet en stereotypisk
forstaelse av samisk kultur. Reindriftsamer, kofte og Finnmarksvidda var det Ada fikk hgre om
i opplaeringen. Sjgsamisk kultur derimot, var noe hun for fgrste gang fikk leere om i voksen
alder. Siden har hun leert mye om samisk kultur og historie, og hun har fatt innblikk i
revitaliseringsprosessene tilknyttet samisk sprak og identitet. I tillegg har hun blitt godt kjent
med strgmningene som er av meninger og identiteter i det kulturelle mangfoldet i omradet rundt
skole-A. Ada forteller at et solid leererkollegium er en trygghet for henne, siden flesteparten av
lzererne har nzer kjennskap til bade naermiljget og den lokale kulturen. A arbeide pa en skole der
hun opplever at samisk naermest «henger i veggene», slik Ada selv uttrykker det, er for henne
a forsta som veiledende for at ogsa hun skal vage a tilneerme seg samisk i undervisningen. Noe

av det samme har Bjgrn erfart:
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Det kan veere vanskelig & komme som ny laerer sgrfra, og serlig utfordrende & planlegge
undervisning om samisk. Det har lett for & bli pa det nivéet at elevene rundt samenes
nasjonaldag skal tegne det samiske flagget og svare pa noen spgrsmal om reindrift eller
synge den samiske nasjonalsangen. [...] Det er ikke naturlig for meg & undervise i min
klasse noe sarlig om det, selv om jeg kanskje kan littgranne om den samiske kulturen eller
historien. Jeg bruker heller ressursene som er pa skolen fra for av, som spraksenteret eller

andre jeg vet har bakgrunn i kulturen. (Bjgrn)

I likhet med flere av lerere i studien, kjenner Bjarn til ulike lokale tekster og samiske forfattere.
Likevel forteller han at samisk ikke er av hans spesialiteter, og at hans manglende kunnskap og
bakgrunn innenfor samisk sprak og kultur fgles utilstrekkelig for & undervise om samiske
temaer. Samtidig kan Bjarn fortelle at han med tiden har leert seg den samiske kulturen a kjenne,
og han har derfor stor forstaelse for at det er betydningsfullt for elevene a leere om samisk pa
skolen. Bjgrn peker likevel pa noen utfordringer. At fa av kollegaene har kjennskap eller
tilhgrighet til samisk, gjer at Bjern faler han har fa lzerere pa skolen som han kan radfere seg
med angaende samisk. | tillegg opplever Bjgrn at LKO6 gir lite faringer for a arbeide lokalt eller
med samiske tema i faget, noe han begrunner med at skole-B mangler lokal lzereplan (Goodlad
m.fl., 1979, s. 61-62; Penne, 2001, s. 24). Vi kan med andre ord forsta leererens praksis ut fra
hvordan lereren oppfatter sine forutsetninger for & undervise om slike tema. I tillegg ser vi at
lererens opplevelse av de kontekstuelle rammebetingelsene far betydning for fagets innhold,
og om lokalt arbeid eller samisk trekkes inn i faget.

De resterende lererne i studien forteller at de har bakgrunn i skolenes naermiljg. Samtlige gir
uttrykk for at deres ratter i en eller annen form henger sammen med den samiske kulturens
sprak og historie. Likevel er laererne ulike med tanke pa om de opplever et nart forhold eller at
de har tilhgrighet til samisk.

Bade Bente og Caia gir uttrykk for at de ikke opplever et personlig forhold til samisk, og at
kunnskapen deres til samisk sprék og kultur er mangelfull. A tilnerme seg samisk innhold,
uavhengig av undervisningsfag, er derfor noe de begge opplever som utfordrende. Disse
lererne opplever at det krever god tid til forberedelser, og til & sette seg inn i temaet far de
eventuelt kan trekke det inn i faget. Caia opplever at det er vanskelig & samtale om samiske
forhold far og n&, og at det ikke faller henne naturlig & gjere det. A sammenligne sprék synes
hun virker spennende, men papeker at samisk er noe hun oppfatter veldig forskijellig fra norsk.

Derfor synes Caia slikt arbeid virker veldig utfordrende. Samtidig trekker hun frem leererens
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interessefelt som en av arsakene for hvorfor enkelte kanskje velger bort en kulturell tilnzerming
til faget. Det at hverken Caia eller Bente har noe nart forhold til samisk, til tross for at de er fra
et omrade der de forstar samisk som en del av den lokale kulturen, kan indikere deres interesse
for & sette seg inn i den samiske kulturen. Sagt med andre ord forteller begge laererne at de har
lite kunnskap om samisk, og at de synes det er sarlig utfordrende a tilegne seg kunnskap som

kan gjere dem mer komfortable med & undervise om det.

Videre forteller Bente at det kan veere utfordrende a finne tilneermingsmater som gir elevene
leringsutbytte om temaet, slik at de utvikler en virkelighetsner forstaelse av samisk sprak og

kultur. Hun forteller:

Jeg har lest meg opp pa det jeg feler jeg kan bidra med, men det er ikke noe dybde i det.
Det blir jo overfladisk. Derfor faler ikke jeg at jeg har sa mye & bidra med om samisk. Jeg

synes heller det er greit & invitere andre som kan snakke om det. [...] For eksempel har jeg

[}

tatt inn samisklereren for a snakke om samisk kultur, med utgangspunkt i

kompetansemalene i norskfaget. (Bente)

o

Felles for Ada, Bjgrn, Bente og Caia er frykten for a gi en stereotypisk og overfladisk
undervisning om samisk sprak og kultur til elevene. | likhet med det Bente sier ovenfor, kan i
tillegg Caia fortelle at hun er redd for at egen usikkerhet kan signalisere negative holdninger til
samisk. Det er interessant at disse erfaringene er uavhengige av om larerne selv har bakgrunn
i lokalmiljget eller ikke, ettersom bade Bjern og Ada er tilflyttede leerere. Sett i lys av vare
teoretiske perspektiver kan funnet derfor indikere at leererens refleksjoner spiller stor rolle for
hvordan en velger a tilnserme seg samisk i faget (Borg 2013, s. 81-82, 95). At de nevnte larerne
gir uttrykk for at andre har en dypere og mer helhetlig forstaelse om samiske temaer, enn hva
de selv tror om sine egne forutsetninger, indikerer nettopp dette, samtidig som de ser muligheter
for samisk innhold gjennom andre. Vi tolker det derfor slik at det ikke er en entydig kobling
mellom det & komme fra et omrade med nerhet til samisk sprak og kultur, og om laereren

opplever en trygghet rundt & undervise i samiske tema.

Bente synes det er viktig a vise elevene at hun, til tross for hennes manglende kunnskap og
kjennskap til samisk, ikke har noe imot & jobbe med slike tema. Derfor forsgker hun a vise
nysgjerrighet for samisk, i hap om at det vil smitte over pa elevenes lyst til & leere om kulturen.
Bente begrunner dette med lereplanen, som altsa sier noe om at alle skal utvikle kunnskap om
samisk kultur (Utdanningsdirektoratet, 20153, s. 4).
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Camilla mener at engasjement kan bgte for at en som leerer selv ikke har samisk bakgrunn. Hun
peker derfor pa et annet aspekt ved lzrerens forutsetninger, og sier falgende:

Jeg tror kanskje det vil bli litt mer ekte nar du som leerer har bakgrunn og kunnskap om
temaet, [...] eller at du har veldig mye bakgrunnskunnskap eller fatt fole pa identitetens
historie selv. [...] Jeg tror nok det vil nd lengre inn hvis du har en tilknytning til det du
underviser om, eller at du brenner veldig for det. [...] Men det trenger ikke & ha noe 4 si!
Som lzerer forbereder du deg jo og finner mater som gjer elevene interesserte. [...] Derfor

er det sa viktig a veere engasjert. Elevene leser deg lett! (Camilla)

Camilla forteller at hun har et relativt nert forhold til den samiske kulturen. Det samme gjelder
Beate, Agnes, Ane og Chris. Samtlige har besteforeldre og noen ogsa foreldre med tilhgrighet
til samisk. Forfedrenes kamp og/eller fornektelse for deres samiske tilhgrighet, er noe disse
lererne har behov for & viderefare til elevene, siden samisk har blitt en viktig hjertesak for dem.
Disse leererne har fatt hgre samisk i oppveksten, eller «voksenspraket» som noen fikk det fortalt.
Flere papeker at dette har fatt betydning for deres naturlige forhold til samisk. Laerernes forhold
til samisk kan derfor veare a forsta som en naturlig del av deres egen selvforstaelse, forankret i
forstaelsen av nermiljgets strukturer og prosesser, historisk og kontekstuelt. Disse lerernes
erfaringer med samisk, kan vi med andre ord forstd som viktige for hvordan de forholder seg
til samisk i skolen (Borg, 2003, s. 81; Hammarén & Johansson, 2010, s. 15).

Camilla forteller at hun med arene har kjent gkt tilhgrighet til samisk, etterhvert som spraket
og kulturen har blitt revitalisert. Hun kan forteller om en stadig dypere forstaelse for
naermiljgets kultur, sprak og historie, og at denne forstaelsen er noe hun gnsker a videreformidle
til sine elever. Samtidig tror Camilla at hennes egen samiske tilhgrighet kan skape trygghet og
bekreftelse for at samisk skal vaere akseptert, og hun er derfor ikke redd for & fremme sin egen
bakgrunn pa skolen. Dette mener hun bidrar til at elever med samisk identitet kan fgle seg stolte

og respekterte pa skolen.

Heller ikke Beate har problemer med a synliggjere samisk for elevene. Med utgangspunkt i sin
bakgrunn i bade norsk og samisk, lgfter hun frem nok et perspektiv pa hvordan laererens

forutsetninger kan ha betydning for undervisningen i norskfaget:

Siden jeg er s bevisst den samiske identiteten og er sa sterk pa det, sa tror jeg faktisk at
jeg kan gi veldig mye til elevene, bade til dem som har samisk som andresprak og dem som

ikke har det. [...] Jeg tror elevene fér en veldig utvidet kompetanse nar jeg pa en mate kan
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gi dem det beste av to verdener. [...] For jeg kjenner det, jeg vet om det, det er en del av

mitt liv og min identitet. (Beate)

Beate opplever at hun har unike forutsetninger for a utvikle elevenes kompetanse om samisk
sprak og kultur. S& ofte som mulig trekker hun inn samisk sprak og kultur i
undervisningsfagene, norsk og samfunnsfag, noe hun opplever at de apne kompetansemalene
tillater. 1 voksen alder har hun lzert noen enkle ord og fraser pa samisk som hun kan viderefgre
til elevene. Beate engasjerer seg i samisk, og hun prgver stadig a finne nye tilnaeermingsmater
for at undervisningen skal na elevene der de er. Den starste ressursen hun som laerer kan benytte
seg av i faget, forteller hun er nzermiljget. For & oppsummere dette i lys av hva andre leerere har
sagt om bruk av naermiljget i norskfagets undervisning, er det tydelig at flere av leererne tolker
lzereplanen forskjellig. Ut fra det Goodlad m.fl. (1979, s. 61-63) sier om den oppfattede- og
operasjonaliserte lereplanen, er et naturlig resultat av hvordan larere tolker og forstar
forskriftene, at undervisningen vil kunne variere. Mens Bjgrn forteller om laereplanen som lite
farende for samisk, uttrykker Beate at hun opplever mange muligheter for & trekke samisk inn
i faget, pa grunn av de vide feringene lereplanen gir. Funnet kan derfor indikere at lererens
engasjement og kjennskap til samisk kan veare en av arsakene til hvilket faglig innhold som

tillegges kompetansemalene.

Videre lgfter Beate frem nok et interessant aspekt nar det gjelder laererens faglige

forutsetninger, og sier fglgende:

For ville nok ikke jeg definert meg som samisk, selv om jeg kan gjere det i dag. Jeg kan
definere meg som en norsk-same pa grunn av omradet jeg kommer fra og fordi forfedrene
mine er samisk. Dette til tross for at jeg ikke er funksjonelt tospraklig eller falger
tradisjonene eller kulturen i hverdagen. [...] I en av kommunene i Finnmark, innenfor et av
forvaltningsomradene for samisk sprak, kunne jeg derimot ikke definere meg som samisk.
Der opplevde jeg at spraket og kulturen var styrende for identiteten jeg kunne ha. Andre

definerte meg derfor som norsk, uansett hva jeg selv egentlig falte. (Beate)

Beate forteller at hun tidligere har arbeidet pa en skole innenfor et forvaltningsomrade for

samisk sprak (det er en annen kommune enn den som vi har med i var studie). Hun har derfor

erfaringer med bade LKO06 og LKO06S. | denne sammenheng forteller Beate om et interessant

poeng. Hva som er a forsta som gode forutsetninger for arbeid med samisk sprak og kultur, kan

veere a forsta som foranderlig. Ut fra vare teoretiske perspektiver kan vi altsa forsta laererens

forutsetninger for & arbeide med samiske tema, ut fra hva andre anerkjenner og oppfatter som
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forventet kunnskap leereren ber ha (Eidheim, 1971, s. 42; Hammarén & Johansson, 2010, s. 7;
Pettersen, 2006, s. 54). Beate har opplevd at hva en oppfatter som tilstrekkelig kunnskap om
samiske tema, avhenger av skolens naeromrade. Denne erfaringen har preget Beates selvbilde
bade i faglig forstand, men ogsd med tanke pa egen identifikasjon som samisk. Derfor har
hennes opplevelse av egne forutsetninger for slikt arbeid veert forskjellig fra skolen hun tidligere
arbeidet pa innenfor et forvaltningsomrade for samisk sprak og skole-B der hun er na.

Chris sier ogsa noe om laererens faglige forutsetninger. | mgtet med elevene, prgver han a dra
nytte av sin kulturelle bakgrunn. Samtidig haper han at en ikke ma ha personlig erfaring med

samisk for & undervise om samiske tema:

Det er mye lettere & pavirke, i ordets mest positive forstand, nar du har personlig erfaring
og kunnskap om noe. [...] Jeg héper jo ikke at rammebetingelsene skal vare slik at man
ma ha personlig erfaring med samisk for & trekke det frem. [...] All kunnskap og
informasjon en har spiller jo for svarte svingende ingen rolle hvis du ikke kan bruke den!
Du ma trg til, vise respekt, veere positiv og fremme det! Det handler om hva du som leerer
gjer. (Chris)

I undervisningssammenheng, serlig rettet mot samfunnsfag, forteller Chris at han bruker seg
selv og familiens historie nar han skal fortelle om samiske tema. Med dette gnsker han & gi
elevene perspektiver pa identitetsutvikling, ettersom han opplever at en personlig
tilnermingsmate engasjerer elevene og skaper gjenkjennelse. Chris tror den personlige
kunnskapen er bedre enn bokkjennskapen han opplever mange kanskje har. Han har derfor
erfart & bli invitert til skoler, der samisk ikke er a regne som en del av skolenes narmiljg, for a
fortelle og forklare om samisk kultur og samfunn. Med sin allsidige bakgrunn og trygghet i seg
selv, opplever derfor Chris seg faglig sterk til & kunne ta opp diskusjoner tilknyttet samisk
historie eller tidligere konflikter. Chris argumenterer for at elevene ma lere om samisk i
opplaeringen, og begrunne alle sine didaktiske valg i LK06. Paradoksalt nok gjelder ikke dette
like tydelig i norskfaget, og Chris sier fglgende:

I mitt virke som norsklerer sa faler ikke jeg at jeg har bidratt til at enkelte elever har fatt
styrket sin samiske identitet. Kanskje i samfunnsfag hvor jeg har snakket om
fornorskingen, da sikkert flere har kjent at det er en del av dem og at folk kan kjenne det
pa kroppen, men ikke i norskfaget, selv hvor mye det smerter meg a si det. Det handler nok
om omstendighetene rundt oss og det faktum at jeg hovedsakelig er faglerer i

samfunnsfaglig retning. (Chris)
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Chris viser en naer kobling mellom laererens bakgrunn og kunnskap pa den ene siden, og pa den
andre siden lererens opplevde forutsetninger for a gi en virkelighetsnaer undervisning om
samiske tema. Til tross for at Chris har nar kjennskap til samisk, og at han har identitet og
identitetsprosesser som sitt spesialfelt, faler han ikke tilstrekkelig kompetanse i norsk for a
skape eget innhold til kompetansemalene. Dette peker igjen i retning av behovet for en
norskfaglig basis for & se mulighetene som faget gir for & undervise om samiske tema. Ser vi
Chris’ og de andre laerernes utsagn i lys av det Goodlad m.fl. (1979) sier om den formelle
lzereplanen, viser funnet at hvordan leerere forholder seg til samiske tema i norskfaget, blant
annet kan avhenge av lererens personlige og faglige bakgrunn (Goodlad m.fl., 1979, s. 61).
Samtidig viser funnene at laererens bakgrunn og kjennskap til samisk alene ikke lar seg regne

som avgjgrende for om norskfaget oppleves som arena for a trekke slikt arbeid inn i faget.

Ane og Agnes opplever at deres undervisning i hovedsak handler om & videreformidle den
lokale identiteten og det som er i deres naermiljg. Som laerere innenfor forvaltningsomradet for
samisk sprak, opplever de, i likhet med flere av de nevnte leererne pa skole-B og skole-C, at det
er viktig a kjenne til den lokale kulturen godt. For disse lzererne er nemlig den lokale kulturen
som de gnsker a videreformidle, en blandingskultur av bade samisk, kvensk og norsk. Derfor
mener de at leererens lokalkunnskap er viktig for & kunne styrke bade den samiske og/eller
norske identiteten til elevene. Et interessant aspekt i denne sammenheng ser vi om vi
oppsummerer det Beate fortalte om det & veere laerer innenfor forvaltningsomradet for samisk
sprak, sammenlignet med slik hun opplever det & vere laerer utenfor. For Beate opplevdes det
som viktig & kunne spraket, dersom hennes forutsetninger for a fremme samisk i undervisningen
skulle bli anerkjent av de andre larerne pa skolen i forvaltningsomradet hun tidligere arbeidet
i. Beate falte derfor at hun hadde darligere forutsetninger for & undervise om samiske tema enn
de andre leererne pa denne skolen. Ser vi hennes erfaringer i forhold til Ane og Agnes, som altsa
er lerere innenfor et annet forvaltningsomrade for samisk sprak, er det ingen klare likheter
mellom hva disse lzererne forstar som en ngdvendighet for at en skal kunne undervise om slike

tema.

Selv om Agnes personlig ikke vil betegne seg som same, men som en blanding av stedets
kulturer, har hun et naert forhold til samisk kultur. Hun har i voksen alder ogsa lert seg enkle
ord og fraser pa samisk, og denne sprakkunnskapen mener hun kan veere et godt utgangspunkt
for & arbeid med samiske tema ut fra de lokale forholdene. Samtidig forteller hun at alle lererne

pa skole-A, vil ha gode forutsetninger for a arbeide med samisk, nettopp fordi de ikke har klare
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skiller mellom hva de betegner som samisk, norsk eller kvensk. Flere av elevene pa skolen
deres har derfor samisk i opplaeringen og/eller bakgrunn i samisk kultur. Dette opplever disse
lererne som en stor stette og hjelp for deres forutsetninger for a skulle trekke samisk inn i
undervisningen, uavhengig av deres bakgrunn i kulturmangfoldet. Ane, som ikke vil betegne

seg som samisk, kan videre fortelle om hvordan hun opplever sine forutsetninger i faget:

Har du kjennskap til samisk sa kan du forklare ganske mange dialektfenomener som finnes
i nord. Kanskje serlig her, hvor samisk har statt sterkt. [...] Jeg tror nok det er enklere for
meg for eksempel & jobbe med spraket, ta oppgaver om stedsnavn eller finne gode
eksempler fra samisk litteratur, siden jeg kan spraket. Jeg tror nok at jeg ville kviet meg
mer hvis jeg ikke hadde hatt kunnskapen selv. Det blir jo vanskeligere. (Ane)

A mgte kompetanseméalene som omhandler samisk sprék eller dialekter pé en skole som fglger
samisk leereplan, altsd LKO06S, forteller Ane kan vaere noe utfordrende dersom en mangler
kompetanse eller basiskunnskap i spraket. Ogsa hun har i voksen alder laert seg samisk, og
opplever sprakkunnskapene som en stor styrke nar hun skal tilneerme seg samisk arbeid i
norskfaget. Ane har god kunnskap om bade norsk grammatikk og dialektformer, samt at hun
forstar ulike samiske sprakforskjeller. Hun fgler at det derfor er enkelt & bruke sprakbakgrunnen

sin til & bevisstgjere elevene forskjeller og likhetstrekk mellom norsk og samisk sprak.

Lererne i var studie opplever at deres bakgrunn og kunnskaper har betydning for egen
undervisning om samiske tema i norskfaget (og andre fag). De som tydelig har en samisk
tilhgrighet og bakgrunn selv, faler seg tryggere til & undervise om samiske tema. Vi har ogsa
vist at det ikke er tilstrekkelig & komme fra skolens naermiljg for a oppleve denne tryggheten.
Flere uttrykker ogsa at leererens tilhgrighet til samisk sprak og kultur er en viktig forutsetning
for & undervise om samiske tema, uten at undervisningen blir overfladisk eller stereotypisk.
Samtidig tyder vart datamateriale pa at lererens fagkunnskaper i norsk er viktig for a se
mulighetene som faget gir. Studien viser med andre ord at ulike faktorer spiller inn for hvordan
leererens forutsetninger far betydning for hvordan en forstar faget som identitetsfag, eller som
arena for a arbeide med samisk sprak og kultur. Vi har ogsa sett at leererens forutsetninger for
slikt arbeid vil kunne variere, fra skole til skole og fra miljg til milje. Hva lzrere forstar som
samisk eller norsk, kan som vare funn viser, skape ulike forventninger til hva leereren bar kunne
for & eventuelt styrke elevenes samiske identitet eller kunnskap om samisk. Videre vil det veere
interessant a se hvordan elevene kan spille rolle for hvordan leererne forholder seg til slikt arbeid

I norskundervisningen.
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5.4 Elevgruppa som rammefaktor

Samtlige leerere i studien mener at deres forstaelse av elevgruppa er en viktig rammefaktor for
hvordan de planlegger og gjennomfarer undervisningen i norskfaget (Fiskum m.fl., 2018, s. 35-
37). Hvordan lereren opplever elevgruppa, kan vi derfor forsta som utgangspunktet for deres
didaktiske praksis. Ut fra elevgruppa tilrettelegger leererne undervisningen slik at den tilpasses
den enkelte, og for at innholdet skal engasjere og gagne alle (Utdanningsdirektoratet, 2015a).
Leererens kjennskap til elevgruppa kan derfor vere relevant for om leereren velger a tilnaerme
seg samisk eller annet innhold i undervisningen. | denne sammenheng er det igjen viktig a
bemerke seg at det kan veere vanskelig for leereren & vite hva elevene selv tenker om egen
identitet, siden identitet ikke alltid lar seg observere (Hammarén & Johansson, 2010, s. 15, 33).
Bade tanker, falelser, reaksjoner og intellektuell bevissthet kan vi med andre ord forsta som
uttrykk for elevenes identiteter eller tilhgrighet til eksempelvis samisk kultur eller bestemte
landomrader (Aagre, 2016, s. 39).

Chris forteller at bade norsk, samisk, finsk og annen utenlands bakgrunn er representert i

elevgruppa han underviser i norsk:

Det er klart at hvordan du fremstiller fagstoffet, hvordan du snakker og henvender deg til
elevene dine, selvfolgelig er preget av hvordan Kklassen er. [...] Klart at det pavirker

hvordan jeg kommuniserer med klassen. (Chris)

Chris tror mange av elevene kan ha foreldre eller besteforeldre med kjennskap til samisk kultur.
Derfor synes Chris det er viktig & videreformidle kulturen til sine elever, og han tror den enkelte
vil kunne kjenne seg igjen eller fgle tilhgrighet til kulturen. Mens noen elever ytrer en form for
forstaelse for samisk, opplever han at andre ikke har forstatt den historiske biten, som han selv
uttrykker det. Han opplever at noen av elevene pa mellomtrinnet fortsatt er litt umodne. Derfor
tror han det vil veere vanskelig for dem a forsta historien, i tillegg til at de har lite kunnskap om
slike tema. Samtidig har Chris noe erfaring med a veere leerer pa videregaende skole. Han mener
at elevene farst i senere alder vil vare i stand til & forsta seg selv i lys av historien. Etter hvert
mener han elevene vil vere i stand til & bearbeide egen kunnskap, og at de da vil kunne forsta
hvordan mennesker kan operere med ulike identitetsuttrykk, for eksempel bade samisk og

norsk.
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Videre forteller Chris om tidligere erfaringer han har med rike elevmangfold i klassen. Han har
opplevd at elevene setter pris pa at han viser forstaelse og trer varsomt, serlig nar tema som

kan omhandle dem trekkes inn i undervisningen. Han sier:

Nar du har elever som apenbart tilharer en religigs gruppe eller kultur, og du vet at det kan
veere et sart tema, [...] sa kan det i aller hgyeste grad veere skummelt a ta opp slike tema i
klassen. Det er likevel viktig & ikke unnga det! [...] Mitt beste tips er & snakke med elevene
pa forhand, informere og sparre om de synes noe er ubehagelig, eller som de ikke vil skal
tas opp. [...] I klasserommet kan du i prinsippet ha kontakt med nekkelinformantene til

akkurat det omradet du underviser om. (Chris)

Chris er tydelig om at elevgruppa pa mange mater legger feringer for hva som er aktuelt a
fokusere pa, og hva som eventuelt ma bortprioriteres. At samisk identitet kan oppleves som
sarbart og vanskelig & samtale om for noen, uttrykker Chris stor forstaelse for. Til tross for at
han har stor kjennskap til samisk, og at han brenner for & videreformidle kulturen til elevene,

er det altsa ikke alt han selv gnsker & gjgre, som lar seg gjare.

Ser vi Chris’ vurderinger i lys av hva teoretikere sier om identitet, er det narliggende & forstd
at menneskers identitet kan utvikles forskjellig. Elevenes hjemsted, neermiljg, kunnskap, status
og oppdragelse kan ha betydning for hvordan de forstar seg selv og egen identitet. Ikke minst
viser funnet at elevenes alder kan ha betydning i denne sammenheng (Eriksen, 1997, s. 36;
Erikson, 2000, s. 13).

Caia trekker frem et annet interessant aspekt ved elevgruppa. | motsetning til det Chris sier om
elevenes modenhet nar det gjelder identitetsutvikling, opplever Caia at elevene er nesten ferdig
formet pa mellomtrinnet allerede. Dette begrunner hun i egne opplevelser av at hun har starst
innvirkning pa elevene pa smatrinnet. Videre er hennes forstaelse av elevene pa skole-C at de
er “ganske norske”, som hun selv uttrykker det, til tross for at bdde samisk og finsk bakgrunn
er representert blant dem. | denne forbindelse er det interessant at Caia opplever det som
skummelt 4 tilneerme seg samisk innhold pa grunn av elevgruppa hun har. Hun forteller at flere
av elevene uttrykker negative holdninger til samisk sprak og kultur. At elevene har sterke
personligheter, mener hun gjer det vanskelig a fremme positive holdninger, eller & snu de
negative holdningene som allerede eksisterer. En slik forstaelse av elevenes identiteter peker
altsd i retning av identitet som noe delvis medfadt (Mahlum, 2008, 5.108-109). Jo eldre elevene

er, desto vanskeligere tror Caia det vil veere a utvikle dem. Hun tror altsa ikke at elevene utvikler
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sine identiteter i en modningsprosess, slik Chris forteller om, men opplever mer at elevene er

et resultat av deres tidligere barndomsar og deres familiers holdninger og verdier.

| frykt for a trigge frem uheldige holdninger hos elevene, som Caia selv opplever hun ikke evner
a stanse, fgler hun at elevgruppa i stor grad styrer hennes didaktiske valg. Mens Ane og Agnes,

som vi tidligere har nevnt, bruker elevene som ressurs i undervisningen, sier Caia falgende:

Jeg har ikke prgvd a bruke elevene som ressurser i undervisningen. Jeg synes det kan ga
begge veier, for de er fortsatt sd sma. Noen er rask med & slenge kommentarer og jeg vil
liksom ikke ha for mye fokus pa elevene heller. [...] Samtidig kan det selvfoelgelig veere
positivt & preve & bruke dem. (Caia)

At noen av elevene har negative holdninger til samisk, gjer at Caia kvier seg for & samtale om
slike tema. Pa grunn av elevenes holdninger synes hun det er serlig viktig a tilneerme seg arbeid
med samisk p& en mate som elevene opplever som spennende eller motiverende. A synliggjere
elever med samisk bakgrunn i undervisningen synes hun derfor er ekstra utfordrende slik
elevgruppas holdninger er na. Samtidig forteller hun at det ville veert lettere & arbeide med
identitetsskapende arbeid dersom elevene ikke hadde veert & forsta som sa like. Hennes
forstaelse av elevgruppa kan vi se i lys av det Eriksen (2004) sier om kulturelle forskjeller.
Ifalge Eriksen vil det kunne veere utfordrende a identifisere likhetstrekk mellom elever i ei
homogen gruppe (Eriksen, 2004, s 42). Til sasmmenligning med elevgruppa hun har na, forteller
Caia at hun tror klasser med rikere elevmangfold vil veere mer egnet for & synliggjere

elevidentitetene.

For & oppsummere opplever Caia at variasjon blant elevene, samt at de har positive holdninger
til samisk, er en ngdvendighet for at hun skal forstd norskfaget som et identitetsfag og som
arena for samiske tema. Mens Chris peker pa en dynamisk identitetsforstaelse, der
elevidentitetene utvikles i takt med alderen, peker altsa Caias utsagn mot en mer essensialistisk
identitetsforstaelse (Mahlum 2008, 108-109).

Beate har en annen tilnerming enn Caia. | Beates klasse pa ungdomstrinnet har fa elever samisk
pa skolen. Likevel tror hun at mange av elevene har noe samisk eller kvensk tilhgrighet i slekta,
selv om de ved farste gyekast kan oppfattes som mest norsk. For Beate er det viktig a vaere

tydelig overfor elevene:
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Jeg tenker det er viktig & fa bort flauheta eller skamfalelsen som ligger rundt det samiske
litt enda, for jeg har opplevd at nar jeg har spilt joik, s& har samiskelevene blitt tydelig flau.
Klassen rundt har begynt & fnise. Hvorfor? Det er jo ingen som blir flau om jeg setter pa
Vamp eller noen av de andre norske folkesangene. [...] Derfor tenker jeg at det er bedre &
fa bort de holdningene, og vise at jeg likevel kjorer pa og spiller samisk joik for dem. [...]
Jeg vil ikke at de elevene som tar samisk skal ga med lua i handa og nakken bgyd, fra det
ene klasserommet og inn pa det neste, for at bare de skal ha samisk, for s & komme ut
igjen. (Beate)

Beate gnsker a fremme elevmangfoldet hun har i klassen, for & bevisstgjgre elevene seg selv og
sine medelever. For at elevene skal utvikle forstaelse for kulturen, i samspill med naermiljgets
historie til samisk, mener Beate at det er viktig at samisk trekkes inn som en del av opplaringen.
Beate er derfor ikke redd for a synliggjere samisk, til tross for at ogsa hun tidvis opplever at
noen elever kommenterer eller haner sarlig samisk musikk. Dersom negative holdninger til
samisk oppstar, opplever Beate at det er enda viktigere & mgte elevholdningene til samisk pa
en mate som fremmer samisk kultur. Vi tolker dette som et uttrykk for at samisk ikke skal forbli
i lukkede rom, og at samiskkunnskap ikke bare gjelder samiskelevene pa skolen. Beate
oppfatter med andre ord laereplanens forskrifter som gjeldende for alle elever, uavhengig av

deres kulturbakgrunn eller etniske tilhgrighet (Utdanningsdirektoratet, 20153, s. 4)

A arbeide med utgangspunkt i den enkelte elevs forutsetninger og faglige identiteter, er for
Beate et uttrykk for a tilpasse det faglige innholdet til elevgruppa. Hva elevene er opptatt av,
hva de tenker, mener eller brenner for trekker hun frem som ulike identitetsmarkerer. For Beate
er det viktig & lgfte frem elevmangfoldet. Hun forstar elevene som berere av ulike
identitetskategorier, til tross for noen av deres likhetstrekk. Respekt og toleranse er derfor noe
hun verdsetter hgyt. At lereren er tydelig overfor elevene om at ulikheter er akseptert og
verdsatt, er ifglge Salole (2014), viktig for & unnga at elevene opplever rolleforvirring eller
mangelfull anerkjennelse av seg selv. A fremme elevmangfold kan med andre ord vare & forsté
som betydningsfullt for a hjelpe elevene til a forsta at ulike private eller sosiale identiteter er
akseptert (Salole, 2014, s. 214; Mahlum, 2008, s. 108).

| forlengelse av Beates holdning til mangfoldet i elevgruppa, er det interessant a se at Agnes
tror samisk har fatt bedre vilkar i nermiljget rundt hennes skole. Hun knytter dette an til at

stadig flere konfirmerer seg i kofte, samtidig som det er akseptert & konfirmere seg i bunad.
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Hun sier noe som kan belyse hvordan larere opplever det & ha elevgrupper der flesteparten har
noen form for tilhgrighet eller kjennskap til samisk:

Jeg tror nok kulturen holder pa a sette seg mer. Na konfirmerer 80% seg i kofte. Kanskije
er det 100% til neste ar. Samtidig kan vi sparre; «Er det da akseptert at noen da har bunad?»,
og det tror jeg nok! Jeg tror ikke det er sann at elevene skal vaere enten eller, at man ma
definere at man er same eller norsk. Det tror jeg ikke skjer her. (Agnes)

Agnes uttrykker her et mer generelt inntrykk av datamaterialet. Bade Agnes, Ane og Ada sier
at samisk sprak og kultur er noe som synliggjeres pa skole-A. Samisk er noe de forstar som en
del av hele skolens identitet. Store deler av elevene har noe kjennskap eller tilhgrighet til den
lokale kulturen, og som sagt falger disse elevene LKO6S i opplaringen. Larerne opplever
derfor at elevene synes det er naturlig a trekke samisk sprak og kultur inn i undervisningen. Vi
skal i det fglgende ga nermere inn pa erfaringene til leererne pa skole-A, som altsa ligger i
forvaltningsomradet for samisk sprak. At denne skolen skiller seg noe fra skole-B og skole-C,
kan vi forsta i lys av LKO6S, prinsipper for oppleringen. Her fremkommer det at skoler som
falger denne laereplanen skal vektlegge samisk sprak og kultur (Utdanningsdirektoratet, 2007,
s. 1). Elevenes kjennskap til kulturen kan vi med andre ord forsta som en av rammefaktorene

som laererne her ma forholde seg til, nar de skal arbeide med samisk i undervisningen.

Agnes forteller at hun i stor grad opplever at elevsammensettingen har stor pavirkningskraft for
hvordan elevene forholder seg til samisk. | denne sammenheng er det interessant a se at disse
lererne opplever at mange elever gir uttrykk for mer positive holdninger til samisk sprakvalg
enn nynorsk. Majoriteten av elevene pa skole-A har nemlig samisk istedenfor nynorsk. Som
lerere opplever bade Ane og Agnes at det er viktig at bade nynorsk, sa vel som samisk fremmes
som likeverdige alternativer, for a anerkjenne alle elevenes valg og gnsker. For lzrerne er det
med andre ord viktig & unnga at elevene opplever tvang eller forventninger til hva de skal
identifisere seg med. De mener at elevenes roller eller ferdigheter er noe elevene selv ma ta
stilling til i identitetsutviklingen (Salole, 2014, s. 214; Erikson, 2000, s. 254-255).

Falgende sitat fra Ada viser noe av den fglsomheten disse leererne har overfor ulike identiteter:

Jeg er opptatt av a vise at dette er same, dette er same, dette er same og dette er same, for
det kan vaere ganske mye forskjellig. [...] Samtidig krever det jo en viss modenhet for &
kunne snakke om og forsta den type prosesser, som samisk identitet. Jeg mener det er viktig

a gjere elevene bevisst det, og ikke minst er det viktig a gjere det pa riktig mate og til rett
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tid. [...] Men det er litt rart & laere bort om samisk identitet eller samisk kultur til noen som
kanskje kan mye om samisk kultur fra for. [...] Jeg vil liksom vare litt forsiktig og ikke

pasta noe. (Ada)

Istedenfor negative holdninger mot samisk, opplever leererne pa skole-A at elevene stiller seg
sparrende til konfliktene de far hgre om pa skolen. For eksempel har elevene manglende
forstaelse for oppreret i kommunen i tilknytning til innfaringen av samisk spraklov pa 1900-
tallet. Dette mener leererne pa skole-A kan ha med elevenes alder a gjare, at de ikke er moden
nok til & forsta hvorfor de samiske skiltene har skapt debatt i storsamfunnet. Ada (og andre
lerere) opplever at elevene pa ungdomstrinnet er relativt opptatt av samisk sprak og kultur. For
Ada er det derfor naturlig a tilnserme seg samiske tema i faget, selv om hun ikke har personlig
tilhgrighet til kulturen. Samtidig uttrykker Ada et annet aspekt av elevholdningene, som belyser
nok et funn i datamaterialet. Seerlig elevene Ada vet har sterk tilhgrighet til samisk, opplever
hun kan komme med negative kommentarer eller utsagn om andre folkegrupper. Ada tolker at
de samiske elevene, som er godt kjent med fornorskingsprosessens konflikter og identitetskriser
(Heetta, 2002, s. 124), har behov for & forsvare samisk identitet og kultur. Hun tror bruken av
skjellsord i stor grad skyldes at elevene ikke er i stand til & trekke linjer mellom samisk
diskriminering, til diskriminering av andre folkegrupper og kulturer.

Med utgangspunkt i elevgruppene forteller bade Agnes og Ane at malet som larere ikke
ngdvendigvis er & grave i den enkeltes identitetsoppfattelse. De mener det er viktig & igangsette
tankeprosesser som kan fa elevene til a reflektere over egen identitet. For Agnes er det derfor
viktig a vise et bredt spekter av tekster, og a videreformidle historie, slik at elevene i det skjulte
kanskje kan kjenne seg igjen i noe av det. Laerernes mate a forholde seg til elevene pa nar det
gjelder utviklingen av deres identiteter i faget, stgttes av vare teoretiske perspektiver. For
utsettes elevene for sterke faringer eller identifisering til en kultur de selv ikke anerkjenner seg
som en del av, vil identitetsutviklingsprosessen kunne oppleves som utfordrende (Salole, 2014,
s. 214; Hammarén & Johansson, 2010, s. 9-10). For Ane er det derfor viktig & gi rom for at ogsa
andre kulturer enn samisk trekkes frem i undervisningen. Videre forteller hun om farer ved at
lereren legger faringer for elevenes identifisering, at elevene kan oppleve rolleforvirring eller

misoppfatte egen identitetsforstaelse. For & illustrere dette sier hun:

Jeg sendte ut et skriv der jeg spurte om elevene hadde noe samisk doudji hjemme, til ei
utstilling vi skulle ha pa skolen. Nei, de hadde ikke noe med samisk a gjare, sa noen. Derfor

hadde ikke alle noe slikt hjemme. [...] Sa spurte jeg om noen hadde gamle strikkavotter
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hjemme? Det er 6g et doudji-produkt, eller husflidsprodukt. Ja, det hadde dem! «Ja, ta det
med!». [...] Det var artig & se at sd lenge det hadde en samisk merkelapp, sa var det

vanskeligere a identifisere seg med det. (Ane)

| likhet med de andre larerne tilpasser ogsa Ane innholdet i faget til elevgruppa. Bevisst
forsgker hun a tilnaerme seg kvensk litteratur og kultur, siden hun vet at noen elever har kvensk
bakgrunn. Selv om skolen fglger samisk leereplan, tolker hun forskriftene i retning av at faget
gir rom for a tilnzerme seg ogsa andre kulturer enn samisk. Ane kan i tillegg begrunne sine
didaktiske valg i den generelle delen, der det star at elevene skal utvikle tilhgrighet, fellesskap
og internasjonal bevissthet (Goodlad m.fl., 1979, s. 61-62; Utdanningsdirektoratet, 2015a). Ane
har erfart at mennesker fortsatt kan veere preget av den samiske historien i naeromradet, og at

samisk derfor kan oppleves som konfliktfylt.

Det er relevant a se Anes utsagn i lys av vart historiske tilbakeblikk (kapittel 2). Der skriver vi
om hvordan fornorskingspolitikken har fart til splid i flere samiske familier, samtidig som
statens revitalisering har skapt konflikter om hvordan samisk skulle inn i skolen (Pedersen &
Hggmo, 2004, s. 2, 34, 67-68). For Ane er det derfor viktig at skole-A ikke palegger samisk
sprak eller arbeid med samisk som tvang pa elevene. Dette for a unnga at elevene skal oppleve
dragninger mellom den enkelte families kulturtilhgrighet og naermiljgets verdier og lokale
tradisjoner (Utdanningsdirektoratet, 2007, s. 6; Salole, 2014, s. 213). Samtidig papeker Ane at
hun ikke er redd for at deres skole har for stort fokus pa samisk. | stedet er hun tydelig pa at
elevene lzrer om den lokale kulturen, og at den enkelte far identifiserer seg med den pa hver

sin mate.

Ut fra det leererne sier om elevgruppa, er det liten tvil om at laererens forstaelse av elevene far
betydning for fagets innhold. Laererne i studien peker pa aspekter som pé ulike mater pavirker
leererens refleksjoner for faget. Som vi har sett, kan bade alder og modenhet spille rolle for hva
elevene lazrer og hvilken betydning det far for den enkeltes identitetsutvikling i faget. Videre
har vi sett at leererne stiller seg forskjellig til hvordan de velger & handtere elevenes negative
holdninger til samisk. Larerne har med andre ord ulike tanker om i hvilken grad de opplever at
samisk kan trekkes naturlig inn i faget, for a respektere bade den samiske kulturen eller annet

mangfold de har & forholde seg til pa skolen.

Side 65 av 99



Side 66 av 99



6 Drafting

| dette kapittelet drefter vi vare forskningssparsmal i lys av erfaringene til leererne i studien.

Forskningsspgrsmalene vare er:
Opplever lzrere norsk som et identitetsfag?
Hvordan opplever lerere norskfaget som arena for arbeid med samisk sprak og kultur?

Vart fenomenologiske forskningsdesign innebarer a se funnene som er presentert i kapittel 5, i
lys av hverandre og vare teoretiske perspektiver (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 99;
Thagaard, 2013, s. 40). Derfor vil vi i dette kapitlet drgfte leerernes utsagn i de ulike kategoriene
opp mot hverandre. Som i kapittel 5, vil vi ogsa her vise til noen sitater for & tydeligere vise
spennet i de allerede presenterte funnene. Sitatene er altsa ment for a lgfte frem interessante

funn, som vi videre gnsker a drgfte.

| var drefting skal vi ferst se funnene i lys av LK06 og LK06S. Dette gjar vi for & drafte hvordan
ulike leerere opplever norskfagets rolle for identitetsskaping, med utgangspunkt i deres
opplevelser av leereplanenes feringer for deres didaktiske praksis (Goodlad m.fl., 1979, s. 61-
62). Videre vil leerernes opplevelser med norskfaget, deres forutsetninger for a tilnerme seg
arbeid med samiske tema i faget og elevene som rammefaktor, som nevnt bli sett i lys av

hverandre, for & drgfte temaet.

6.1 Norsk som identitetsfag

I formalet med norsk blir faget omtalt som blant annet identitetsutviklende. Kobler en faget til
den generelle delen, om & styrke samisk identitet og en felles kunnskap om samisk kultur, apner
det for en rekke tolkninger og fagdidaktiske valg for leereren (Goodlad m.fl., 1979, s. 61-62;
Utdanningsdirektoratet, 2015a). Identitet blir ikke nevnt som eksplisitte mal i
kompetansemalene for norskfaget, men i den generelle delen fremkommer det flere steder at

oppleringen skal utvikle elevenes identiteter.

Det er tydelig at maten lererne kan forsta norskfaget pa avhenger av deres forutsetninger. |
kapittel 5 har vi sett at hvordan laererne forstar norsk som identitetsfag, bade avhenger av den
enkeltes opplevelse av eget utgangspunkt for undervisningen, elevgruppa som rammefaktor,

deres kjennskap til faget og hvordan leererne tolker lzereplanene (Borg, 2003, s. 81; Hammaren
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& Johansson, 2010, s. 7; Goodlad m.fl., s. 61-63). Studien viser at mens noen laereres erfaringer
med norskfaget er like, kan andre operere med ulik forstaelse og erfaringer med faget. Det er
interessant at det er forskjeller mellom laerere. Dette mener vi henger sammen med
leererrefleksjoner (‘teacher beliefs’), altsd deres bakgrunn, utdanning, fagkombinasjon,
tilhgrighet, opplevelse av narmiljgets kulturmangfold eller deres forstaelse av elevgruppa
(Borg, 2003, s. 82; Eriksen, 2004, s. 42). Camilla oppsummerer dette pa falgende vis:

Det kommer mye an pa personen som leser lereplanen, og hvordan en forholder seg til
den. Det er jo veldig forskjellig fra lzerer til leerer hva en legger vekt pa. Derfor tenker jeg
at det blir litt individuelt hvordan laerere arbeider med eksempelvis identitet eller samisk,
hvis det ikke star skrevet noen steder at dette er et eksplisitt mal for faget. (Camilla)

Sagt pa en annen mate: Det er leerernes personlige og faglige bakgrunn som ligger til grunn for
lerernes fortolkning av norskfaget, og ikke en felles tolkning av norskfaget som er vidt utbredt.
Dette skaper i neste omgang et handlingsrom til & legge vekt pa ulike aspekter ved norskfaget,

som i neste omgang kan statte elevenes identitetsutvikling.

Samtlige leerere i studien var blant annet opptatt av tekstarbeid i form av lesing og skriving, sa
vel som muntlighet, for eksempel arbeid med litteraturhistorie, skriveoppgaver og fremfaringer.
Et annet viktig perspektiv er arbeid med sprak og dialekter. Dette peker i retning av at leerere
kan oppfatte leereplanene for norskfaget fra ulike synsvinkler. Det er med andre ord opp til den
enkelte laerere & fylle undervisningen med innhold, med utgangspunkt i hvordan lereren
opplever faget (Engelsen, 2006, s. 5; Goodlad m.fl., 1979, s. 61; Penne, 2001, s. 24). De
eksemplene lererne her trekker frem, peker dels i retning av a utvikle elevenes ferdigheter og
dels i retning av & utvikle elevenes fagkunnskaper. Larerne i studien viser med dette en
balansegang mellom norskfaget som verktgyfag og som danningsfag, som begge kan vere
viktige for a bidra til & utvikle elevenes identiteter. Et viktig aspekt er at leererne legger vekt pa
samspillet mellom elever, mellom elever og laerere og mellom elever og tekster. Samspill vil
kunne skape bevissthet rundt egen identitet og andres holdninger og meninger, slik ogsa vare
teoretiske perspektiver viser (Berge, 2005, s.4; Smidt, 2009, s. 21).

Leererne som folger LKO6S, uttrykker at norskfaget i stor grad egner seg som arena for arbeid
med samiske tema. De opplever slikt arbeid i faget som styrkende og/eller bevisstgjarende for
elevenes identiteter eller tilhgrigheter til samisk. Dermed forstar disse lererne et fag der en ogsa

kan arbeide med samisk identitet. Et interessant funn i denne sammenheng er at en av lererne
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pa skole-A, opplever at norskfaget som identitetsfag er noe annerledes innenfor
forvaltningsomrader for samisk sprak, enn pa skoler utenfor, slik Ada forteller om i sitatet

under:

Slik norskfaget er her, s& er nok ikke norsk det starste faget der samisk identitet skapes pa
en mate, siden vi har forholdt oss ganske til leereplanen, og litt fordi skolen generelt har
ganske mye fokus pé det samiske. [...] Selv om vi har en del samisk i norsken, sa har
elevene sapass mye samisk her at det gjerne ikke kommer like mye til uttrykk i faget. [...]
Derfor faler ikke jeg at norskfaget er det viktigste faget for den identiteten. Det henger

liksom litt i veggene her, som skolens identitet hvis man kan si det slik. (Ada)

Ada mener samtidig at norskfaget vil kunne spille en starre rolle for samisk identitetsskaping
andre steder, serlig der samisk ikke blir oppfattet som naturlig integrert i alt elevene gjer pa

skolen. Dette hevder ogsa Beate:

Jeg tror vi har de samme mulighetene for & jobbe lokalt her som innenfor
forvaltningsomradet vi grenser til, [...] og norskfaget er jo veldig identitetsskapende. [...]
Jeg tenker at i de omradene her i Nord-Troms sa synes jeg at samisk kultur er naturlig a
trekke inn i faget, uansett om du har eller ikke har elever i klassen som har samisk. Jeg
tenker det vil styrke bade de samiske elevenes identiteter og de norske, siden mange av
dem kanskje vil se at de ikke kan identifisere seg som ren norsk. [...] Setter du norsk og
samisk identitet ved siden av hverandre, sa kan dem gi og ta fra hverandre [...] Da blir det

sa mye mer inkluderende. (Beate)

Beates utsagn belyser nok et spenn i datamaterialet. Hun har erfaringer med norskfaget bade
gjennom LKO06 og LKO6S. Som sitatet viser er hennes opplevelse at alle skoler, serlig i de
omrader der samisk er en del av den lokale kulturen, har lik mulighet for & styrke samisk
identitet eller kjennskap til samisk. Studien gir likevel funn som viser at laerere, pa tvers av
skoler innenfor og utenfor forvaltningsomradet for samisk sprak, oppfatter norskfaget
forskjellig. For selv om Beate og Bente er leerere pa samme skole, tror likevel Bente at skoler
innenfor forvaltningsomrader for samisk sprak, har bedre forutsetninger og ressurser for slikt
arbeid, enn skoler utenfor. Ada, Beate og Bente viser med dette at lzerere, selv nart geografisk

plassert, har ulike forventninger og opplevelser med norsk som identitetsfag.
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Mens noen lerere uttrykker at faget spiller stor rolle for a styrke elevenes samiske identiteter
eller kulturforstaelse, opplever andre at faget egner seg lite til samisk innhold. Et interessant
funn i denne sammenheng som kan veere verdt a lgfte frem for & diskutere norsk som

identitetsfag, forteller Chris om:

Jeg kan ikke diktere hva folk skal fale eller tenke, jeg kan bare legge til rette for arbeid som
kan oke elevenes bevissthet. [...] Gjor noen seg tanker rundt det derimot, blir jeg veldig
glad, for da har vi kommet et steg pd veien. [...] Hva elevene foler de vil ta til seg eller
bruke i sin egen utvikling ma de nesten finne ut av selv. De sitter med resultatet. [...] Jeg
mener at arbeid med samisk sprak og kultur er noe man ber vare bevisst & bruke i
undervisningen sa langt det lar seg gjere, uten & presse det frem. [...] I noen klasser gér det

og i andre klasser gar det ikke. (Chris)

Chris har et sterkt gnske om a videreformidle samisk historie til sine elever, men han papeker
at elevene pa mellomtrinnet er lite modne for a forsta seg selv gjennom historiske perspektiver.
Det er interessant hvordan flere reflekterer rundt elevenes modenhet og alder, som
utslagsgivende for hvorvidt lzererne opplever norsk som identitetsfag, og dette sier ogsa vare
teoretiske perspektiver noe om. For eksempel omtaler Erikson (2000) identitet som en
modningsprosess gjennom ulike stadier. Det elevene lzrer i tidlig alder vil kunne prege deres
videre identitetsutvikling. Skal utvikling finne sted krever det at leereren tilpasser opplaeringen
etter der elevene er i utviklingen (Aagre, 2016, s. 69; Erikson, 2000, s. 13, 252-253). Skal
undervisningen i norskfaget ha effekt pa elevenes utvikling og leering, er lereren med andre ord
ngdt til & tilpasse fagets innhold med elevforutsetningene de har a forholde seg til. Derfor legger

elevenes modenhet og alder premisser for hvordan identitetsaspektet i faget blir oppfattet.

Om vi tar for oss laerernes utsagn i kapittel 5.4, er et interessant funn at kun ungdomsskolelaerere
har erfaringer med identitetsutviklende arbeid i faget. Arsaken til hvorfor larerne har en slik
opplevelse av faget, opplever vi kan vere flere. Skal elevene utvikle sine identiteter i faget,
peker det for mange i retning av dybdelaering og evne til refleksjo. Slikt arbeid vektlegges ogsa
i formalet med norskfaget, bade i LK06 og LKO06S (Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 2;
Utdanningsdirektoratet, 2013b, s. 2). Skaftun (2015) sier at skriftkyndighet er en kompetanse
som elevene utvikler gradvis i faget, noe som kan forklare identitetsfaget ytterligere. Ifglge han
vil elevenes skriftkyndighet vaere avgjerende for om de er i stad til a trekke linjer fra fagstoff
og de historiske perspektivene til deres egen identitetsforstaelse (Skaftun 2015, s.2-3). At
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kompetansemalene har gkende vanskelighetsgrad for hvert trinn i skolen, indikerer et fag som
tilpasser innholdet til hva som er forventet maloppnaelse for ulike klassetrinn. Som flere har
uttrykt er identitet noe som implisitt utvikles i faget og fremkommer derfor ikke eksplisitt i
kompetansemalene. Derimot far vi, gjennom det lererne forteller om sine erfaringer med
identitetsutviklende arbeid, en forstaelse for at elevene far utviklet seg pa ulike nivaer i faget.
De sma faglige dryppene elevene far, som elevene kanskije ikke er i stand til a reflektere over
der de er na, vil med andre ord kunne ha betydning for deres nysgjerrighet pa eksempelvis
samiske tema. Pa et senere utviklingsstadium vil de dermed kunne trekke linjer mellom der de
gradvis har leert i opplaeringen, og dermed gjere dem bevisst sine egne meninger omkring det
faglige innholdet. Disse funnene opplever vi derfor peker mer i retning av et utvidet behov for
en felles begrepsforstaelse av hva identitet er. Dette viser at bade laerernes forutsetninger for a
samtale om fagets innhold og deres faglige forstaelse far betydning for hvordan de forholder
seq til identitetsaspektet i faget (Borg, 2003, s. 82-95; Erikson, 2000, s. 254-255;Fiskum m.fl.,
2018, s. 35-37).

Studien viser at bade lzrere som fglger LK06 og LK06S kan oppleve at andre fag enn norsk
har en starre rolle for a styrke samisk identitet og tilhgrighet. Et interessant spagrsmal i denne
sammenheng, er elevenes utbytte av undervisningen som blir gitt om slike tema, sett i lys av de
faringene LK06 og LKOGS gir. | vare teoretiske perspektiver fremkommer det at hva som er a
forsta som samisk eller norsk identitet, vil kunne variere fra sted til sted og fra menneske til
menneske, avhengig av hvordan kulturene blir betraktet ut fra de samfunnsmessige strukturene
(Eidheim, 1971, s. 42). Derfor forstar vi det slik at identitetsfaget kan oppleves pa ulike mater
mellom laerere. Det faglige innholdet vil derfor ogsa variere, bade mellom larere pa samme
skoler, mellom larere pa tvers av skoler i ulike samfunn, eller mellom dem som opererer med

ulike begreper for identitet og som har ulik kjennskap til faget.

6.2 Norskfaget som arenafor arbeid med samisk sprak og kultur

Sett i lys av den formelle laereplanens forstaelse er det tydelig at LK06 og LKO6S gir noe
forskjellige eksplisitte faringer for a trekke samiske tema inn i faget (Goodlad m.fl., 1979, s.
61). Det som likevel er mest slaende ved vart datamateriale, er at flere tror at leerere som ikke
har mye kunnskap eller kjennskap til spraket og/eller kulturen vil ha vanskeligheter med a
undervise om samiske tema. Chris forteller falgende om hvordan han opplever LKO0G6:
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Et kompetansemal i seg selv er jo en doktorgrad, sd malene kunne vart mer spesifikke.
Samtidig vil mer spesifikke mal ta bort friheten du som larer har til & forme innholdet selv.
Hadde noen kompetansemal vart mer spesifikt rettet mot samisk, sa hadde det vaert mye
lettere som leerer & tilnerme seg det i norskfaget. [...] Mye tror jeg handler om hvordan
kunnskap lzereren har, og hvordan leereren velger & gjare det. Jeg kjenner lzrere som jobber
pa skoler sgrpd, som har sagt at; «nei, jeg bare forteller litt om det, sa har jeg gatt gjennom
det malet». Det handler jo om kunnskap. (Chris)

Ut fra det Chris sier om kompetansemalene er det tydelig at leererens kunnskap og kjennskap
til samisk kan fa betydning for om slike tema blir trekt inn i faget og i hvilken grad det blir
gjort. Samtidig viser funn at ogsa andre faktorer spiller inn for om norskfaget blir oppfattet som

en arena for a arbeide med samisk sprak og kultur.

Prinsippene for oppleringen i LK06 nevner sjeldent samisk eksplisitt, og dette er noe flere
lerere kan fortelle som utfordrende a forholde seg til, serlig om laereren ikke ser andre
muligheter for slikt arbeid. Andre igjen opplever at de relativt apne kompetansemalene eller
forskriftene er & forsta som positivt for deres laerervirke. Disse leererne mener at bredden i
lereplanen gir dem rom for & forme innholdet i undervisningen slik de anser det som
hensiktsmessig. For eksempel star det i LKO6 at oppleringen skal gi elevene et tydelig
verdigrunnlag og en bred kulturforstaelse. Elevmangfoldet skal anerkjennes og respekteres, og
oppleringen skal blant annet fremme demokrati, nasjonal identitet og internasjonal bevissthet
(Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 2; Utdanningsdirektoratet, 2015b, s. 3). Studien viser at
hvordan laereren forstar mangfoldet av samisk og norsk identitet blant sine elever, kan spille
rolle for om en opplever at samisk er relevant a forholde seg til. Ifglge vare teoretiske
perspektiver er det narliggende a tro at ulike leerere vil kunne oppfatte seg selv og andre
gjennom ulike kulturelle briller. Derfor kan larerens forstaelse av identitetsbegrepet og
elevene, fa betydning for hvordan en forholder seg til elevenes sosiale bakgrunner eller
tilhgrigheter i undervisningen (Borg, 2003, s. 81; Hammarén & Johansson, 2010, s. 7). Til
sammenligning star det eksplisitt i prinsippene for opplaringen i LKO6S at skoler som falger
denne leereplanen, skal ha et stgrre fokus pa samisk. Gjennom basis i samisk sprak, kultur og
samfunnsliv star det at elevene skal fa styrket og utviklet sine identiteter, og fremme forstaelse
for samiske verdier, sprak og kultur (Utdanningsdirektoratet, 2007, s. 1). Den samiske
lereplanen kan vi derfor forsta som noe mer farende for at slikt arbeid skal finne sted i elevenes
oppleering. Vi kan derfor stilles sparsmal til om noen laerere som ikke falger LKO6S opplever
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det som mer hensiktsmessig a fremheve andre kulturer i elevenes undervisning, istedenfor
samisk. Samtidig viser studien at norsklaerere, pa tvers leereplanene, forholder seg ulikt til dette,

til tross for den formelle lereplanens fremstilling. For eksempel sier Beate fglgende:

Jeg tenker at mitt klasserom er 100 000 ganger starre enn for eksempel et klasserom pa en
byskole serpa. Hele neromradet her er mitt klasserom. [...] Her finnes mangfold og mange
muligheter til & bruke naturen og lokalmiljget, de samiske tradisjonene og de samiske
stedsnavnene, ikke minst. [...] Kompetanse, lokalkjennskap, kjennskap til flere kulturer og
et onske om & revitalisere og bevare kulturmangfold er viktig. [...] Samtidig far vi hele

tiden inn nye kulturer, dem vil jeg ogsa ha inn i norskfaget. (Beate)

Et tydelig funn er at lererne, bade innenfor og utenfor forvaltningsomradet for samisk sprak,
forholder seg ulikt til samisk i norskfaget. Dette til tross for at skolene ligger naert geografisk
plassert, i et omrade der samisk blir beskrivet som en del av skolenes kontekst. Beate forteller
at pa grunn av norskfagets starrelse, fgler hun at faget egner seg best for & trekke inn samisk
eller lokalt arbeid. Hun ser mange muligheter for dette gjennom skolens naermiljg. Vi kan derfor
stille oss sparrende til hvordan leerere, saerlig pa skoler med andre samfunnsstrukturer, faktisk
forholder seg til samisk i norskundervisningen. For sett i forhold til vare funn, viser studien at
leererne har klare formeninger om at naermiljeet vil spille rolle for om elevene opplever at
samisk er en naturlig del av dem og deres lokale historie. Samtidig viser vare teoretiske
perspektiver at om vi ser naermiljget i sammenheng med elevenes identitetsutvikling, vil
elevene kunne utvikle sine identiteter i interaksjon med samfunnet og menneskene de omgas
(Eriksen, 1997, s. 36). Hvilke faktorer som former elevenes identiteter, vil derimot kunne
variere individuelt, siden identitet bade kan bli forstatt som medfadt og som foranderlig
(Ma&hlum, 2008, s. 108-109). Vi stiller oss derfor spgrrende til hvordan lzerere kan oppleve sine
muligheter for a utvikle elevenes identiteter eller kjennskap til samisk, serlig andre steder der

samfunnsstrukturene skiller seg mer fra skolene som er representert i denne studien.

Studien peker videre pa et annet aspekt ved norskfaget som arena for arbeid med samisk sprak
og kultur. Samtlige leerere i studien opplever det som kunstig & arbeide med samiske tema etter
norskfagets kompetansemal, szrlig om det blir gjort innenfor klasserommets fire vegger eller i
trad med lzerebgkenes framstilling av kulturen. Learerne hevder en slik tilnaerming vil ha lite
effekt pa elevenes identitetsutvikling. Om laereren anser lerebgkene i faget som styrende for
fagets innholdsmessige art, er det neerliggende a tro at det vil vere utfordrende & forsta norsk

som identitetsfag og som arena for a arbeide med samiske tema. Derimot trekker laererne i
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denne studien frem naermiljgets betydning for a arbeide med elevenes identiteter. De opplever
at det har sterst effekt a relatere arbeidet i faget til elevenes lokale kjennskap. Lokalt arbeid
anser de som viktig for elevenes utvikling og deres tilhgrighet til hjemplassen. Dette til tross
for at naermiljeet ikke blir nevnt eksplisitt i norskfagets formal, men som vi allerede har sett
blir nevnt i den generelle delen (Utdanningsdirektoratet, 2013a, s. 2; Utdanningsdirektoratet,
2013Db, s. 2). De samiske naermiljgene har likevel nasjonal relevans, noe som Agnes uttrykker i

felgende sitat:

Uansett om vi mener vi skal ha en samisk eller en norsk identitet, sa er det jo klart at det er
viktig at elevene leerer om sin kulturarv, tenker jeg, uavhengig av hva slags identitet vi faler
vi har eller hvor i landet vi bor. [...] Du sier jo at det vi leerer her, ikke bare er noe elevene
pa skole-A skal lzre, fordi det er lokalt. Det skal dem jo leere i Oslo, i Tromsg, i Kirkenes

eller hvor som helst. Det vi gjar, gjelder jo for alle elevene i hele Norges land! (Agnes)

Samisk oppleves som en naturlig del av skolenes lokale miljg og kultur, men samtidig er det et
felles gode for alle elever i Norge a arbeide med samiske tema, slik som leereplanverkene legger
opp til. Agnes sier at det de gjar som leerere pa en skole innenfor forvaltningsomradet for samisk
sprak, er relevant for hele Norge. Det er interessant at samtlige larere i studien opplever det
som viktig & leere elevene om samisk sprak og kultur, og de begrunner dette i den generelle
delen der det star at opplaringen skal styrke samisk identitet og en felles kunnskap til alle elever
(Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 4). Sett ut fra vare teoretiske perspektiver, vil mennesker
som lever under like sosiale betingelser, kunne ha delvis like identitetsforstaelser (Eidheim,
1971, s. 42; Steensen, 2014, s. 33). Til tross for at leerere kan forholde seg ulikt til samisk i
norskfaget, skal altsa alle leerere i Norge undervise i samiske tema. Det er ingen tvil om at det
er en tydelig sammenheng mellom den enkelte laererens didaktiske refleksjoner og kunnskapen
og kjennskapen en har til samisk. Som vi har sett far ogsa dette betydning for om leereren trekker
arbeid med samisk sprak og kultur inn i undervisningen. Studien viser at lerere som har
tilhgrighet og kjennskap til samisk kultur og tradisjon, eller som oppfatter samisk som en del
av nzrmiljget, kan oppleve det som mer naturlig a trekke samiske tema inn i undervisningen.
For leerere som ikke har en ner tilknytning til samisk, kan erfaringene fra forvaltningsomradet
for samisk sprak veere relevante erfaringer for hele Norge. Dette er en mate & overkomme noen
av de begrensingene som larere kan oppleve, med utgangspunkt i egne erfaringer/bakgrunn
(Borg, 2003, s. 82; Nordahl m.fl., 2013, s. 158).
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Vi opplever det som vanskelig & generalisere disse funnene i lys av nzrmiljget alene, siden
studien peker pa ulike aspekter som far betydning for hvordan lzerere kan oppleve norskfaget.
For selv om disse laererne deler tilnermet lik forstaelse av nermiljgets kulturmangfold, og at
de har like oppfattelser av lokalt arbeid, er det viktig a papeke at leererne er sasmmensatte av
ulike seeregne tanker, falelser, personlige erfaringer og politiske synspunkter tilknyttet temaet
(Eriksen, 1997, s. 36; Wiestad, 2004, s. 108). Studien viser heller ingen klare forskjeller mellom
leerernes opplevelser med faget og deres alder, kjenn, interesser eller etniske tilhgrighet
(Ma&hlum, 2008, s. 108). Som vi har sett spiller ulike faktorer inn, og selv om lzareren kan
brenne for samisk revitalisering, kan det hende at mulighetene oppleves som begrensende, for
eksempel pa grunn av elevgruppa en har, eller pa grunn av kjennskapen laereren har til faget.
Vi opplever det derfor som viktig a forstd de bekymringene som larerne uttrykker rundt sine
manglende kunnskaper og kjennskap til samisk sprak og kultur. Som vi har sett kan laererens
refleksjoner gjare at en opplever hindringer og bekymringer for vranglare eller frykten for en
stereotypisk undervisning om samiske tema. Dette star i kontrast til ambisjonene i LKO06
(Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 4). Samtidig er det ikke gitt hva som oppleves som
tilstrekkelige kunnskaper for & arbeide med samiske tema i faget (Eidheim, 1971, s. 42; Eriksen,
2004, s. 116). Istedenfor a ta ut de samiske temaene fra de nasjonale lereplanene, mener vi
dette heller peker pa et behov for et nasjonalt kompetanselgft, slik ogsa Olsen m.fl. (2017)
argumenterer for. Chris uttrykker seg ogsa om dette, og belyser med det nok et interessant

aspekt ved tematikken:

Jeg er ikke sa redd for a ga inn i diskusjoner for om samisk skal inn i opplearingen til
elevene. [...] Men det har jo vert konflikter her i omradet, der for eksempel halvparten i
familier er samisk og halvparten ikke er det. [...] Det er jo en risiko man ma ta, men jeg er
sapass trygg pa meg selv, bade faglig og teoretisk, og kan hjemle alt jeg gjer i

oppleringsloven, lereplanen og diverse. (Chris)

Vi opplever at lzererens didaktiske valg og gnsker for undervisningen, bade bevisst og ubevisst,
kan gjenspeile leererens egne holdninger, verdier, erfaringer eller forventninger til elevenes
utbytte av undervisningen (Borg, 2003, s. 81-82; Eriksen, 2004, s. 116). For selv om ikke alle
lererne opplever at deres forutsetninger for a samtale om samisk er tilstrekkelig, forteller
mange om sarbarheten de opplever om temaet. Som Chris forteller, kan det kreve mot av
lereren for a tilnaerme seg samisk i faget, bade med tanke pa laererens faglige kunnskap om

temaet, men ogsa ut fra hvordan en velger a forholde seg til samfunnets holdninger til samisk.
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At flere av leererne trekker frem fornorskingsprosessens konflikter, som pa ulike mater har
preget menneskene i omradet rundt deres skoler, belyser et fglelsesladet tema. Sparsmal om
identitet og tilhgrighet, falelse av aksept, stolthet, fortrengning og skam krever en interkulturell
kompetanse hos lareren (Hetta, 2002, s. 124; Olsen m.fl., 2017, s. 2, 5). Vi kan derfor forsta
undervisningspraksisen til leerere i norskfaget som forskjellig, siden leererens refleksjoner blir
skapt i samspillet mellom ens egen livsverden og naermiljget som skolen er en del av (Borg,
2003, s. 81; Eriksen, 1997, s. 36). Siden samisk kan vare forbundet med skam eller negative
holdninger, uttrykker noen en frykt for a trigge frem negative opplevelser tilknyttet kulturens
historie. Andre lzerere har behov for a tilnzerme seg samisk med forsiktighet og ydmykhet, siden
det kan anga noen av elevene deres, samt at undervisningen ma veere slik at elevene kan kjenne
seg igjen i kulturen (Fiskum m.fl., 2018, s. 36-37). A undervise om samiske tema, er med andre
ord & arbeide med utgangspunkt i de konsekvensene som fornorskingspolitikken har gitt, og
som den enkelte leerer ma forholde seg til. De ulike aspektene ma derfor tas i betraktning for

leererens didaktiske valg og forstaelse av norskfaget.
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7 Avslutning

Malet med denne studien har vart & belyse hvordan leerere opplever norsk som identitetsfag,
og om norskfaget er en arena for a arbeide med samisk sprak og kultur. Ettersom lareplanene
er a forsta som retningslinjer for elevenes opplaring, har et interessant aspekt i denne

sammenheng veert hvordan lerere forstar forskriftene i LK06 og LKO06S.

Studien var bygger pa forskningsintervju med ni laerere fra en skole innenfor og to skoler
utenfor forvaltningsomradet for samisk sprak. Til tross for at skolene ligger forholdsvis nart
geografisk plassert, viser datamaterialet forskjeller mellom leererne og deres erfaringer. Nar det
gjelder syn pa identitet, anser det store flertallet at identitet er dynamisk og at elevene vil kunne
utvikle sine identiteter. Larerne har likevel ulike synspunkter pd om norskfaget er et
identitetsfag, og hva som eventuelt gjar faget til et identitetsfag. Selv om ikke alle omtaler norsk
som identitetsfag eller opplever det de gjer i faget som identitetsskapende for elevene, tyder
vare teoretiske perspektiver at ulike tilnsermingsmater i faget, vil kunne vere utviklende for
elevene. | en modningsprosess som gar over tid, gir de ulike klassetrinnene unike innputt som
stgtter elevenes utvikling. Studien indikerer derfor at leerere vil kunne stgtte elevenes identiteter
pa ulike mater i undervisningen, i takt med elevenes modenhet eller evne til & forsta

perspektivene pa fagstoffet som formidles.

Nar det gjelder norskfaget som arena for samiske tema, skiller leererne pa skole-A seg noe ut,
ettersom de er samstemte om at deres skole vektlegger samisk sprak og kultur. Samtidig har
lererne ulike erfaringer med hensyn til deres vurdering av egne forutsetninger for a undervise
om samiske tema. Vi viser at lerere som ikke er fra skolens neromrade opplever at det er
utfordrende & undervise om samiske tema selv, og interessant nok opplever ogsa laerere som
kommer fra samiske omrader noe av det samme. Lerere som selv opplever en tilhgrighet til
samisk sprak og kultur, erfarer en starre trygghet med tanke pa a undervise om disse temaene.
Sarbarheten flere opplever rundt samiske tema, belyser ansvaret som larere har for & vise
respekt og toleranse for menneskers ulike holdninger og falelser tilknyttet samisk sprak og
kultur. Flere uttrykker at det er viktig a tilneerme seg samiske tema med forsiktighet, ettersom
tvang eller en skjev framstilling av kulturen vil kunne virke mot sin hensikt. Samtidig har andre
leerere behov for & fremme samisk sprak og kultur, og de opplever det som stadig viktigere a
naturliggjere kulturmangfoldet. Dette gjar de for at flere elever skal oppleve aksept for a kunne

identifisere seg med samisk eller andre kulturer. | den sammenheng mener flere det er viktig a
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fremme elevenes kulturmangfold pa en virkelighetsnaer mate som er i takt med samfunnets
endringer, slik at elevene kjenner seg igjen i kulturen(e) som formidles. Anerkjennelse og
respekt omtales som viktig for & styrke elevenes identiteter, slik at de i samspill kan utvikle og
inspirere hverandre. Studien viser derfor et dynamisk norskfag der ulike leerere vektlegger ulike
sider ved faget. Denne variasjonen gjenspeiler bade lerernes egne forutsetninger, men ogsa
deres syn pa elevene. Et viktig funn i studien er at samtlige lerere gnsker & videreformidle
kunnskap om kulturarven til sine elever, noe som er forankret i leereplanene der det star at

opplaringen skal styrke samisk identitet, samt & gi kunnskap om samiske forhold til alle elever.

For oss er det et tankekors at tidligere forskning (Lile, 2011) viser at mange leerere og elever
har manglende kompetanse i samisk kultur, tradisjon og historie. En kan som Lile stille
spgrsmal ved om Norge falger lovgivningen som skal sikre og utvikle samisk kulturarv, samt
om vi har en norsk kulturarv som inkluderer samisk, slik det fremkommer i opplaeringsloven i
dag. Den navarende lereplanens generelle del, nevner kun samisk to ganger, og det
fremkommer Kkort at skolen skal ivareta og utvikle elevens samiske identiteter og kunnskaper
om samisk kultur og samfunnsliv. Til sammenligning har den nye overordnede delen, som
gjelder fra ar 2020, et tydeligere fokus pa samene som urfolk i Norge. De nye retningslinjene
innebarer derfor at samiske tema er noe den enkelte lzrer i stgrre grad ma forholde seg til, som
en del av elevenes opplearing (Utdanningsdirektoratet, 2015a, s. 4; Utdanningsdirektoratet,
2017). Olsen m.fl. (2017) uttrykker at lzereplanene legger premisser for undervisningens faglige
og innholdsmessige art, for & imgtekomme samiske elevers rett til opplaring i og gjennom egen
kultur, og alle elevers behov for kunnskaper om samiske forhold (Olsen m.fl., 2017, s. 2, 5). |
lys av var studie og av tidligere forskning blir det interessant & se hvordan den nye lereplanen

i norsk vil legge faringer for norskfagets rolle for samisk sprak og litteratur.
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Vedlegg 1 - Intervjuguide

Tema:

Identitetsutvikling i norskfaget med fokus pa samisk aspekt i faget. Kan vi gjennom & samtale
med ulike norsklarere, bade innenfor og utenfor forvaltningsomrade for samisk sprak, fa
innsikt i deres tanker og opplevelser av norsk som identitetsfag og arbeid med samiske tema.

Fokuset i intervjuet er derfor tilknyttet leererrollen sett i forhold til norskfaget.

Innledning

e Presentere 0ss

e Informere om prosjektet og retten til & trekke seg, ga gjennom kontrakt og
informasjonsskriv

e Informere om spgrsmalene, hva vi vil spgrre om

e Antatt lengde per intervju: ca. 1 time
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Kompetansemalene studiens leerere forholder seg til
Leereplan i norsk (LKO06)
Etter 7. arstrinn:

e lese og uttale stedsnavn som inneholder spesielle nordsamiske bokstaver, og
kjenne til enkelte ord og uttrykk pa ett av de samiske sprakene

e presentere egne tolkinger av personer, handling og tema i et variert utvalg av barne-
og ungdomslitteratur pa bokmal og nynorsk og i oversettelse fra samisk

Etter 10. arstrinn:

e gjare rede for utbredelsen av de samiske sprakene og for rettigheter i forbindelse
med samisk sprak i Norge

o gi eksempler pa og kommentere hvordan samfunnsforhold, verdier og tenkemater
framstilles i oversatte tekster fra samisk og andre sprak

Leereplan i norsk for elever med samisk som farstesprak (LK06S)
Etter 7. arstrinn:

e gjengi pa norsk med egne ord hovedinnholdet i fortellinger og muntlige
framstillinger p& norsk og samisk

e beskrive hvordan tekster er bygd opp ved hjelp av begreper fra grammatikk og
tekstkunnskap, og samtale om forskjeller mellom norsk og samisk

Etter 10. arstrinn:

o referere muntlig pa norsk fra taler og foredrag pa norsk og samisk

e gjare rede for bakgrunnen for at det er to offisielle sprak i Norge, og diskutere
hvordan norsk og samisk har pavirket hverandre

o reflektere over hvordan verdier, tenkemater og forestillinger framstilles i norske
og samiske tekster og oversatte tekster fra andre sprak
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Leerernes bakgrunn

e Hvor gammel er du?

e Hvor kommer du fra?

e Hvor lenge har du veert leerer?

e Har du arbeidet pa andre skoler enn her?

e Hvilke fag underviser du i?

e Hvordan vil du beskrive elevmangfoldet i klassen?

e Hvordan vil du beskrive ditt forhold/kjennskap til samisk kultur og tradisjon, eller

andre kulturer herfra, f. eks. det kvenske/finske?

Kjennskap til samisk i neermiljget

e Hva mener du; er det viktig at elevene utvikler tilhgrighet til hjemplassen sin?

e Hvordan vil du beskrive samfunnet og kulturen her i bygda, med szrlig tanke pa den
samiske situasjonen som har veert eller som er i dag?

e Hvordan opplevde du det nar kommunen/nabokommunen ble et forvaltningsomrade?

e Hvordan tror du konfliktene som oppstod kan ha pavirket hvordan du selv tilneermer

deg samisk i norskfaget?

Samefolkets dag
Na har det nylig vaert samefolkets dag ...

o Markerte/feiret dere denne dagen pa noen mate?

e Gjorde du deg noen didaktiske vurderinger eller refleksjoner i forkant av samenes
nasjonaldag med tanke pa hvordan dagen eventuelt skulle markeres, og betydningen
en eventuell markering ville ha for elevene?

e Var det noen av lererne og elevene som viste sin samiske tilhgrighet pa denne dagen?

o Tror du dette kan ha betydning for elevenes tilhgrighet eller kjennskap til samisk?
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Markeringer pa samefolkets dag er vel ofte a regne som en tverrfaglige?

Hvilken rolle tenker du norskfaget kan ha pa en slik dag som dette?

Mener du det er viktig a revitalisere samisk kultur og sprak (evt. kvensk)? Gjar du
noen bevisste valg i forhold til dette?

Tenker du norskfaget bar spille en starre rolle eller ta ansvar for revitaliseringen av
samisk i skolen, med tanke pa hvilken rolle norskfaget hadde under fornorskingen?

o Hva kan du/hva gjer du som norsklaerer eventuelt gjare?

Norsk som identitetsfag

| lzereplanen star det at Norge har et ansvar for & ivareta blant annet samisk sprak og

kultur, og at man skal styrke samisk identitet og en felles kunnskap om samisk kultur og

samfunnsliv hos elevene. Identitet og identitetsutvikling er begreper som i lereplanen ikke

defineres ytterligere og kan derfor kanskje oppleves som komplekse pa grunn av de mange

definisjoner og forstaelser som finnes. Hvordan identitetsaspektet i norskfaget er a forsta

tenker vi derfor vil kunne veere individuelt.

Opplever du norskfaget som et identitetsfag?

o

o

o Hvordan opplever du norsk som identitetsfag?
Hvilke muligheter mener du man har til a jobbe med identitet i norskfaget?
Har du noen konkrete erfaringer du vil dele der elevenes ulike identiteter far

komme til uttrykk i faget?

Om skolen har et ansvar for a styrke samiske elevers identitet, slik det star i

rammeplanens forskrifter, hva mener du er a forsta som samisk identitet?

o

o

o

Har du noen tanker om norskfagets rolle for hvordan samisk identitet kan styrkes?
Foler du at samisk identitet kan styrkes i norskfaget?

Tror du elevene kan utvikle samisk tilhgrighet uten at de ngdvendigvis faler at de
har en samisk identitet generelt? («felles» bygdeidentitet) = For eksempel ut fra
kjennskapen de utvikler fra neermiljget og det de lerer pa skolen

Hva synes du er viktig at elevene skal vite/leere om samisk kultur og samfunnsliv?
Synes du det bar veere forskjell pa hva elevene lerer om samisk innenfor eller

utenfor forvaltningsomrade?
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Leererrefleksjoner

e Hvordan tror du at du som lzerer kan vaere med pa a forme identitetsutviklingen til
elevene?

e Styrer kjennskapen du har til elevenes tilhgrighet de valgene du gjer nar
undervisningen om samiske tema skal planlegges?

e Har du andre eksempler som kan pavirke de valgene du gjer nar undervisning skal

planlegges?

Leerers tolkninger av lereplanen for arbeid med samiske tema

Som leerer har man et relativt fritt valg til & velge innholdet i undervisningen for at elevene skal

oppna kompetansemalene som star til det enkelte fag.

e Hva ligger til grunn nar du skal planlegge undervisningen?

e Kan det veere utfordrende & planlegge undervisning som tilnermer seg samisk innhold
med tanke pa leereplanens kompetansemal og feringer i norskfaget?

e Tror du dine egne kunnskaper og/eller kjennskap til samiske tema former
undervisningen du gir elevene?

e Har skolen en lokal lzereplan du falger?

o Tar denne for seg samisk?

e Har du noen egne erfaringer du kanskje vil dele med oss om hvordan du har tilnaermet
deg arbeid med samisk sprak og kultur eller samiske tekster i norskfaget? eller andre
ting du har gjort som kan ha hatt betydning for elevenes identiteter.

e Bruker du noen spesielle ressurser nar du i norskfaget arbeider med samisk eller for a

utvikle elevens ulike identiteter?

Avsluttende spgrsmal

e Har du ellers noe du vil fortelle oss eller tilfgye om for eksempel din rolle som leerer
eller norskfaget som identitetsfag, eller andre ting?

e Var det noen av spgrsmalene eller noe ved temaet du syntes var vanskelig & snakke
om eller var uklart?

e Erdet ellers noe du vil ta opp?
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Vedlegg 2 — NSD

NSD

Hilde Sollid

9006 TROMS@

Vér dato: 20.10.2017 Var rer: 56011131 LH Deres dato: Deres ref:

Tilradning fra NSD Personvernombudet for forskning S 7-27

Personvernombudet for forskning viser til meldeskjema mottatt 18.09.2017 for prosjektet:

56077 Urfolk, medborgerskap og utdanning

Behandlingsansvarlig ~ UiT Norges arktiske universitet, ved institusjonens gverste
leder

Daglig ansvarlig Hilde Sollid

Vurdering

Etter gjennomgang av opplysningene i meldeskjemaet og gvrig dokumentasjon finner vi at
prosjektet er unntatt konsesjonsplikt og at personopplysningene som blir samlet inn i dette
prosjektet er regulert av S 7-27 i personopplysningsforskriften. Pa den neste siden er var
vurdering av prosjektopplegget slik det er meldt til oss. Du kan na ga i gang med a behandle

personopplysninger.
Vilkar for var anbefaling
Var anbefaling forutsetter at du gjennomfarer prosjektet i trad med:

e opplysningene gitt i meldeskjemaet og gvrig dokumentasjon
e Var prosjektvurdering, se side 2

o eventuell korrespondanse med 0ss
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Meld fra hvis du gjer vesentlige endringer i prosjektet

Dersom prosjektet endrer seg, kan det vere ngdvendig a sende inn endringsmelding. Pa vare

nettsider finner du svar pa hvilke endringer du ma melde, samt endringsskjema.

Opplysninger om prosjektet blir lagt ut pa vare nettsider og i Meldingsarkivet

Vi har lagt ut opplysninger om prosjektet pa nettsidene vare. Alle vare institusjoner har ogsa

tilgang til egne prosjekter i Meldingsarkivet.
Vi tar kontakt om status for behandling av personopplysninger ved prosjektslutt

Ved prosjektslutt 31.08.2021 vil vi ta kontakt for & avklare status for behandlingen av

personopplysninger.

.Se vare nettsider eller ta kontakt dersom du har sparsmal. Vi gnsker lykke til med prosjektet!

Dokumentet er elektronisk produsert og godkjent ved NSDs rutiner for elektronisk godkjenning.

NSD— Norsk senter for forskningsdata AS Harald Harfagres gate 29 Tel: +47-55 5821 17 nsd@nsd.no org.nr. 985 321 884

NSD-Norwegian Centre for Research Data NO-5007 Bergen, NORWAY Faks: +47-55 58 96 50 www.nsd.no
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Vedlegg 3 - Informasjonsskriv
Dato: 05.02.2018

UiT

NORGES
ARKTISKE
UNIVERSITET

Forespgarsel om deltakelse i forskningsprosjektet
«ldentitetsutvikling i norskfaget»

Bakgrunn og formal

Vi er to studenter som denne varen skal avslutte var 5-arige utdanning, integrert master i
leererutdanning 5-10. Vi skal i denne forbindelse skrive en masteroppgave innenfor
norskdidaktikk.

Temaet for oppgaven er norskfaget som identitetsfag med sarlig fokus pa samiske tema og
tilhgrighet. Vart formal med oppgaven er a fa et innblikk i ulike norskleereres erfaringer og
opplevelser med faget som identitetsfag, og hvordan den enkeltes didaktiske refleksjoner og
praksis kan veere med pa a forme elevenes identiteter. Det er derfor gnskelig & intervjue
norsklaerere om dette temaet, slik at vi kan fa ulike norsklareres opplevelser og erfaringer om

fenomenet.

Det er spesielt interessant for oss & gjennomfare forskningen i Nord-Troms med bakgrunn i den
flerspréklige og flerkulturelle historien. A intervjue leerere fra skoler bade i og utenfor samisk
forvaltningsomrade haper vi kan gi innblikk i hvordan arbeid med identitetsutvikling i

norskfaget kanskje kan utarte seg pa ulike mater.

Vi mener det vil veere interessant a prate med bade lerere som har god kjennskap til temaet
eller fa/lite erfaringer med dette. Siden du er norsklerer i Nord-Troms, foresperres du derfor

om a delta i vart prosjekt, hvor vi gnsker a hgre om dine erfaringer og opplevelser med temaet.

Prosjektet vart startet i januar 2018 og vil avsluttes i mai 2018. Det inngar ogsa i et starre
forskningsprosjekt som heter Urfolk, medborgerskap og utdanning der ogsa vare veiledere,

Hilde Sollid og Torjer A. Olsen, er prosjektledere.
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Hva inneberer deltakelse i studien?

Deltakelse i var studie vil innebere at du som larer stiller til intervju hvor vi i hovedsak
samtaler om dine opplevelser og didaktiske refleksjoner knyttet til norskfaget som identitetsfag,
og eventuelle erfaringer du har med & arbeide med samiske tema. Intervjuene blir tatt opp pa en
bandopptaker, og de blir senere transkribert og sendt til deg for godkjenning, slik at du far

mulighet til  rette opp i eventuelle misforstaelser eller uklarheter.

Hva skjer med informasjonen om deg?

Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt og vil, mens var forskning pagar, lagres
pa ei lukket fil. Det vil kun vere oss som forskere og vare veiledere som har tilgang til det

innsamlede datamaterialet.

Datamaterialet du bidrar med, vil vi som forskere senere presentere bade muntlig og skriftlig
gjennom publisering av var masteravhandling, og som i slutten av mai vil presenteres pa en
masterkonferanse ved UiT Norges arktiske universitet. Vi vil da kunne fortelle at forskninga er
basert pa data fra en kommune innenfor forvaltningsomrade for samisk og en kommune rett

utenfor, og ut over dette blir deltakerne anonymisert.

Nar vi er ferdig med vart masterprosjekt vil datamaterialet oppbevares i anonymisert form pa
UiT for videre forskning innen prosjektet Urfolk, medborgerskap og utdanning. Dette gjelder
opptak av intervju, eventuelle dokumenter fra skolen og vare notater. Det er kun vare veiledere

som fortsatt vil ha tilgang til datamaterialet. Materialet slettes etter 20 ar.

Frivillig deltakelse

Det er frivillig a delta i studien og du som forskningsdeltaker kan nar som helst trekke ditt
samtykke uten a oppgi noen grunn. Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli

slettet gyeblikkelig.
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Dersom du har sparsmal om prosjektet, kan du kontakte Charlotte Marie Isaksen (tIf. 45456880,
e-post cis003@post.uit.no), Lotte Nystad Liljebakk (tIf. 90526225, e-post 11i020@post.uit.no).
Eventuelt var veileder, Hilde Sollid (tIf. 918 43115, e-post hilde.sollid@uit.no).

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, NSD — Norsk senter for forskningsdata
AS.

Samtykke til deltakelse i forskningsprosjektet

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til & delta.

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 4 — Skjema for avtale med skoler

Institutt for

UiT laererutdanning og
edagogikk
NORGES pedagog
ARKTISKE
UNIVERSITET

Integrert master i lezererutdanning 1.-7. og 5.-10.

MASTERGRADSSAMARBEID MELLOM STUDENT OG SKOLE

Student

(navn, e-post adresse,
telefonnummer)

Veileder

(navn, e-post adresse,
telefonnummer)

Skole /sentralbord/e-post:

Rektor

(navn, e-post adresse,
telefonnummer)

Leerer/kontaktperson

(navn, e-post adresse,
telefonnummer)

| forbindelse med sin MA-
oppgave skal studenten gjgre
folgende:
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Taushetserklaering

Studenten skal undertegne taushetserklaering som leveres til skolen. Se neste side.

Personvern

Hvis prosjektet er meldepliktig hos NSD (Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste), skal
studenten gi skolen kopi av godkjenning fra Personvernombudet for forskning.

Dato og underskrift

Rektor Student

Laerer/kontaktperson

TAUSHETSPLIKT

Studenter med oppgaver i skolen er i samme situasjon som ansatte i grunnskolen. De
samme regler om taushetsplikt som gjelder for skolens ansatte, gjelder ogsa
studenter nar de gjgr intervjuer og observasjoner m.m. som grunnlag for
mastergradsoppgaver.

Taushetsplikten palegges gjennom Opplaeringsloven § 15.1, med henvisning til
Forvaltningsloven § 13.

. Taushetsplikten omfatter opplysninger studentene far om personlige
forhold som gjelder elever, ansatte, foresatte eller andre.

. Taushetsplikten medfgrer bade plikt til a tie med opplysninger og til a verne
om dokumenter og notater med opplysninger.

. Taushetsplikten gjelder i arbeid sa vel som i fritid, ogsa etter at en har

sluttet som student ved UiT Norges arktiske universitet, Institutt for
leererutdanning og pedagogikk.
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TAUSHETSERKLZAERING

Jeg er kjent med overstaende tekst, og plikter a holde meg etter den. Jeg vil veere
varsom dersom jeg skulle vaere i tvil om noe er underlagt taushetsplikt eller ikke.

Dato og underskrift
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