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Sammendrag

Bakgrunnen for undersekelsen er en casestudie basert pad kvalitative intervju med
avdelingsledere, radgivere for pedagogisk-psykologisk tjeneste og norsklerere ved to
videregdende skoler. I alt deltok sju intervjupersoner, hvorav alle har en tilknytning til
yrkesfaglig programomrade. Formalet med undersegkelsen har vert & trekke erfaringer fra
intervjupersonenes kjennskap til rutinene for kartlegging av elever for og etter at de starter i
videregaende skole, for pa den maten a fa innblikk i hvordan nye elever pa yrkesfag blir kartlagt

1 norsk.

Funnene av undersgkelsen tyder pd at overgangsrutinene innad 1 kommunen fungerer godt.
Intervjupersonene opplever samarbeidet med grunnskolen som positivt, men de hadde ensket
seg mer informasjon om elever fra andre kommuner. Her ser det ut til at det er noe uklart hvem

som skal videreformidle informasjonen.

Norsklarerne er ogsa fornayde med rutiner i forhold til kartlegging av elevene. De opplever &
fa den informasjonen de trenger om elevene gjennom klasselarerrad og sin egen kartlegging av
elevene i norsk. Dette til tross for at utvalget av kartleggingsprover i norsk er begrenset og ikke
spesielt tilpasset elevenes programomrade. Stort sett far elevene den hjelpen de har krav pa,

selv om forste semester kan gé for tiltak blir satt 1 verk.



Forord

Etter gjennomferte emner i1 spesialpedagogikk er nd punktum satt for en lang reise. Det har vert
en kronglete studievei som nd ender opp 1 en masteroppgave i spesialpedagogikk. De siste
arenes studier har jeg kombinert med full jobb i videregdende skole. Det har vart svart nyttig

for & {4 praktisk erfaring rundt teorien som studiet har omfattet.

Selve gjennomferingen av masteroppgaven har til dels vert en ensom prosess, der jeg har fatt
kjenne pa a dra hele lasset selv. Jeg vil rette en stor takk til min veileder, Bent-Cato Hustad, for
gode innspill i utformingen av spersmal til intervjuguiden, utformingen av oppgaven og kritisk
gjennomlesing. Min gode, alltid syngende, medstudent Nina Dennem har ogsd veert til
uvurderlig hjelp 1 innspurten, da alt sé trivielt ut og motivasjonen var i fritt fall. Ellen fortjener
ogsa en takk for a trylle fram litteratur nér jeg har stétt fast. En stor takk rettes ogsé til mine

tdlmodige foreldre og min kjaere soster Tanja, for & lese gjennom resultatene.

Borg, 1. juni 2020

Inger Gunvaldsen



1 Innledning

1.1 Bakgrunn for valg av tema og problemstilling

Kartlegging er et tema som har fanget min interesse. Jeg jobber til daglig pa en videregaende
skole, bdde som faglaerer og oppfolgingslarer. Noen ganger har jeg sett at det kan ta tid for det
avdekkes at elever trenger ekstra hjelp til & mestre det faglige 1 skolehverdagen. Slik jeg ser det
utfores kartleggingen av elever pd tre stadier, det forste i overgangsmeter mellom grunnskole
og videregdende skole, det andre av norsklarer nar eleven begynner pa skolen og et eventuelt
tredje som ei utredning gjennomfort av pedagogisk- psykologisk tjeneste! (PPT). I denne

undersekelsen har hovedfokuset ligget pa de to forste stadiene 1 kartleggingen.

Tidligere undersokelser har vist at informasjonsflyten fra grunnskolen til videregdende skole
ikke alltid fungerer. Strukturelle forhold som feilsending og manglende tilganger kan gjore at
informasjon fra grunnskolen ikke nér videregéende skole (Markussen, Carlsten, Grogaard &
Smedsrud, 2019). Et annet problem Markussen et al. (2019) fant, var at informasjonsflyten
innad 1 videregdende skole ikke fungerte slik at lererne fikk nedvendig informasjon om
elevene. Manglende informasjon om elever kan fa felger for organisering, ressursfordeling og

tilpasning av undervisning.

Formalet mitt med undersekelsen var & heste ulike erfaringer rundt kartlegging av
yrkesfagelever gjennom & sammenligne empiri fra intervjupersoner fra to ulike videregdende
skoler. For & konkretisere temaet ytterligere bestemte jeg meg for & vinkle det inn mot
norskkartlegging. 1 lareplanverket for Kunnskapsloftet er lesing, skriving og muntlige
ferdigheter tre av fem grunnleggende ferdigheter, som nevnes 1 overordnet del
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Det & kunne lese, skrive og uttrykke seg muntlig i norsk er
ferdigheter som er viktige bade i skolesammenheng, men ogsa for dagliglivet til eleven. De tre
grunnleggende ferdighetene blir redskaper for & tilegne seg kunnskap i alle fag og i1
Kunnskapsleftet ligger det forventning til at elevens kompetanse innen grunnferdighetene oker

1 lopet av utdanningslepet (Kunnskapsdepartementet, 2017).

' Pedagogisk-psykologisk tjeneste, ogsa omtalt som PPT eller PP-tjeneste. Hjelper skolen med
individ- og systemretta arbeid, ansvar for a utarbeide sakkyndig vurdering (Oppleeringslova, 1998, §5-
6).
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1.2 Problemstilling:
Pé bakgrunn av dette utarbeidet jeg folgende problemstilling:

Hvilke rutiner har videregaende skole for & kartlegge nye yrkesfagelever i norsk?

1.3 Forskningsspgrsmal:

For & besvare problemstillingen utviklet jeg disse tre forskningsspersmaélene:

1. Hvordan blir elevene kartlagt for de starter i videregaende skole?
2. Hvordan blir elevene kartlagt av norsklaererne etter at de starter 1 videregaende skole?

3. Hvordan foregér overforingen av informasjon om eleven?

1.4 Avgrensning

I denne oppgaven har jeg valgt & se pa rutiner for kartlegging som gjelder alle elever som skal
starte 1 videregdende skole. Kategorisering av elever har bestatt av & se pa om de har behov for
tilpasset opplaering og eventuelt spesialundervisning. Jeg kunne ogsd sett pa rutiner for
kartlegging av minoritetsspraklige elever, men av hensyn til oppgavens omfang har jeg valgt a
avgrense oppgaven slik at det & vare minoritetsspraklig ikke er et eget tema. I forhold til norsk
skal det gjennomferes kartlegging av minoritetsspraklige for a avklare behov for serskilt

sprakopplaering (Opplaringslova, 1998, §3-12).

En annen gruppe som ikke nevnes spesielt er elever med individuell plan (IP). Her henviser jeg
ogsa bare til generelle rutiner som gjelder for overgangen til videregdende skole og den

kartleggingen som norsklerer utforer.

1.5 Oppgavens deler
Denne oppgaven bestar av seks kapittel. Det forste kapitlet beskriver bakgrunnen for valg av

problemstilling, problemstilling og hvilke forskningsspersmal jeg har rettet meg etter.

I kapitte] nummer to tar jeg for meg den teoretisk bakgrunnen for undersekelsen, juridiske
rettigheter knyttet til videregdende skole og yrkesfag spesielt. Frafall i videregdende skole er et
sveert aktuelt tema som jeg vil belyse med relevant teori og statistikk. Kartlegging er et annet
av hovedtemaene i teorikapitlet. Her vil jeg se pé ulike former for kartlegging og vurdering og

teorier rundt dette. I tilknytning til kartlegging vil jeg ogsa gjere greie for ulike mater &
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kartlegge elevene. Til slutt vil jeg se pa ulike ferdigheter 1 norskfaget som lesing, hvordan det

star til med elevers leseferdigheter og hva som gar galt nér elever strever med lesing og skriving.

I kapittel tre presenteres undersgkelsens metode, vitenskapsteoretiske perspektiv, aspekter ved
intervju og transkribering samt validitet og reliabilitet. Avslutningsvis tar jeg opp etiske

problemstillinger knyttet til oppgaven.

Kapittel fire er en framstilling av empirien fra intervjuene. Denne har jeg delt inn i fem
underkapittel basert pa forskningsspersmélene og kategorier som framkom under bearbeidelsen

av materialet.

Det femte kapitlet bestar av analyse av empirien, en kombinasjon mellom sammenfatning av
det intervjupersonene har sagt og mine refleksjoner til empirien sett i forhold til aktuell teori.

Som en avslutning reflekterer jeg over veien videre og potensialet for videre undersokelser.

I det sjette kapitlet oppsummerer jeg kort de viktigste funnene og forsgker & besvare

forskningsspersmal og problemstilling.

2 Teori

Jeg vil her presentere den teoretiske bakgrunnen for undersgkelsen. I norsk skole har alle elever
rett til tilpassa opplaering, enten innen den ordinzre oppleringa eller gjennom
spesialundervisning (Oppleringslova, 1998, §3-1). Alle elever kartlegges pa ulike tidspunkter
1 skolelopet for & vurdere hvilket utbytte de har av oppleringa. Samtidig gir kartleggingen
informasjon til skolen og lererne om nivaet til eleven og fungerer som et grunnlag for
organisatoriske tiltak som kan sikre alle elever god opplaering. Jeg vil videre se pa norske

elevers lesekompetanse og knytte det til dagligliv og videre studie- og karrieremuligheter.

2.1 Videregaende skole

I denne delen vil jeg ta for meg ulike juridiske rettigheter og krav knyttet til inntak til
videregéende skole, tilpassa opplering og spesialundervisning. Videre vil jeg presentere
hvordan lepet 1 yrkesfaglig videregéende skole er lagt opp og se pa tidligere forskning rundt

frafall i videregaende skole.
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2.1.1 Retten til videregaende opplaering

Jeg kommer her til & presentere det juridiske grunnlaget for elever som tas inn i videregdende
skole. Elever som er under 24 ar og har fullfert norsk grunnskoleopplaring har rett til inntak pa
videregdende trinn 1 (vgl) pa ett av sine tre enskede utdanningsprogram (Opplaringslova,
1998, s., §3-1). For elever pa yrkesfag betyr retten vanligvis 2 &r pa skole og 2 &r som laerling i
bedrift (Utdanningsdirektoratet, 2014). I tillegg sikrer loven rett til & gjore et omvalg og likevel
ha rett til & fullfore utdanninga (Opplaringslova, 1998, s., §3-1). De som har fullfort og bestétt
videregiende trinn 2 (vg2) og eller fagprove kan seke om ett ars pabygging for generell

studiekompetanse innen utgangen av aret de fyller 24 ar (Opplearingslova, 1998, s., §3-1).

2.1.2 Yrkesfag

Elever som velger et yrkesfaglig lop har i dag atte ulike yrkesfaglige utdanningsprogram 4 velge
mellom, dette utvides til 10 utdanningsprogram fra hesten 2020 (Utdanningsdirektoratet,
2020a). Pa timeplanen har elevene bade teoretiske og praktiske fag. Nytt fra neste skolear vil
veare at all norskopplaering skal gis det 2. aret (Vg2), mens timene i dag er fordelt over begge
arene (Vgl og Vg2). Det totale timeantallet vil vaere det samme (Utdanningsdirektoratet,

2020b).

Det finnes to seknadsfrister for inntak til videregdende skole. For elever med fortrinnsrett er
soknadsfristen forste februar og for ordinzre sekere er fristen forste mars (Forskrift til

opplaringslova, 2006, §6-8).

2.1.3 Forste februar sgkere
Det er mulig & seke fortrinn om inntak pa videregaende skole pa bakgrunn av fire rettslige

grunnlag som jeg kort vil presentere her.

Ifolge Forskrift til opplaeringsloven (2006), kan sekere med enkeltvedtak om
spesialundervisning etter Opplaringslova §5-1 sgke forste februar dersom de har «... eit serleg
behov for inntak til eit bestemt utdanningsprogram ...» (§6-15). Forskriften krever 1 vurderinga
av seknaden bevis for at valg av utdanningsprogram har «... svaert mykje 4 seie for moglegheita
sokjaren har til 4 fullfore vidaregdeande opplaering med yrkes- eller studiekompetanse ...»
(Forskrift til opplaringslova, 2006, §6-15). Et vilkar for & seke fortrinnsrett er at det foreligger
ei sakkyndig wvurdering som anbefaler et bestemt utdanningsprogram (Forskrift til

opplaringslova, 2006, §6-15).
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Videre kan sgkere med sterkt nedsatt funksjonsevne (Forskrift til opplaringslova, 2006, §6-
17), sekere med rett til opplering i eller pa tegnsprak (Opplaringslova, 1998, §3-9) og sekere
med vedtak om utvidet tid (Opplaringslova, 1998, §3-1 femte ledd) tas inn pa fortrinn. I tillegg
kan elever med rett til spesialundervisning, men som mangler karakter i mer enn halvparten av
fagene, soke om individuell behandling (Forskrift til opplaringslova, 2006, §6-22). Inntaket er
da basert pa skjonn, og fylkeskommunen har ansvar for at eleven kommer inn pé et av sine tre

onskede utdanningsprogram.

2.1.4 Forste mars sokere

Elever som har noen vansker, men ikke store nok vansker til 4 ha rett etter vilkar som er nevnt
1 §6-8 (Forskrift til oppleringslova, 2006), seker ordinert forste mars. De konkurrerer med
andre elever som har rett til videregdende opplaering om 4 komme inn pa ensket programfag
med sine karakterer fra 10. trinn. Blant elever som seker ordinert vil det da finnes elever som
har behov for ekstra oppfolging og tilpasninger, sdkalte «grdsoneelever». Denne elevgruppen
vil veere ekstra sérbar og kjennetegnes fra grunnskolen av lavt karaktersnitt, hoyt fraver, fysiske
eller psykiske vansker og fagvansker (Tangen, 2012, s. 651). Ifelge tall fra
Utdanningsdirektoratet kom 81,2 prosent av elever med ungdomsrett?, som spkte Vgl, inn pé
sitt forstevalg heosten 2019. Det vil si at nesten 20 prosent av elevene kom inn pa noe annet enn

sitt forstevalg (Utdanningsdirektoratet, 2019).

2.1.5 Frafall

Undersegkelser har vist at noen elever sliter med lav motivasjon nar de avslutter grunnskolen,
det gir seg utslag i hayt fraver og lavt kunnskapsnivd (Markussen, Ledding & Holen, 2012;
Tangen, 2012). Samlet sett gir det et darlig grunnlag for videre skolegang.

Tall fra Statistisk sentralbyrd (SSB) viser at andelen elever som har fullfert med studie- eller
yrkeskompetanse pd normert tid, det vil si i1 lapet av 5 ar, er svakt egkende (Nygérd, 2019;
Statistisk Sentralbyrd [SSB], 2019). For perioden 2013-2018 14 andelen som fullferte yrkesfag
pa 62 prosent. Trenden er svakt gkende, flere elever fullferer videregaende skole pa normert tid

i dag, enn da Lereplan for Kunnskapsleftet (LK06) ble innfert i 2006. Det er ogsa interessant

2 Ungdomsrett: Innebaerer blant annet at eleven skal ha fullfert grunnskole eller tilsvarende opplaering,
har rett til tre ars videregaende opplaering pa heltid og gjelder ut aret eleven fyller 24 ar
(Oppleeringslova, 1998, §3-1).
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a merke seg at over en tidrsperiode fullforer flere elever. For elever som startet 1 videregdende
skole 12007 1a frafallet pd 31 prosent etter fem &r, mens det for de samme elevene hadde sunket
til 21 prosent etter 10 &r (Granseth, 2018). Dette viser at flere fullferer videregédende skole sett

over et lengre tidsperspektiv.

En undersokelse utfert 1 Finnmark viste at karaktergjennomsnitt fra ungdomsskolen var den
viktigste enkeltfaktoren som avgjorde om elever ikke fikk bestatt eller sluttet i videregdende
skole. Hoyt karaktersnitt fra ungdomsskolen predikerte heyere grad av fullfering pa
videregiende skole (Markussen et al., 2012). En annen undersegkelse med en litt annen vinkling
peker pa viktigheten av 4 fullfere videregéende skole. Av de som droppet ut av yrkesfag, oppga
71 prosent at de var i arbeid eller studerte som 31-aringer (Barth & Simson, 2013). Tilsvarende
tall for de som fullferte yrkesfag var 84 prosent ved samme alder. Av de som droppet ut av
videregiende skole tidlig var det en hayere andel som var arbeidslose og trygdede ved 31 ars
alder, noe om igjen indikerer lavere skonomisk, helsemessig og sosial status (Barth & Simson,

2013).

Av elevene som sluttet i videregdende skole forklarte nesten halvparten det med at de var
skolelei. En del av de som sluttet manglet grunnleggende ferdigheter som var nedvendige 1 fag,
mens andre ga uttrykk for at de gradvis ble mer umotiverte. Blant de umotiverte framsto

undervisningen som ensformig og lererne som uengasjerte (Markussen et al., 2012).

2.1.6 Juridisk grunnlag for tilpassa oppleering og spesialundervisning

Opplaringslova §1-3 (1998) slér fast at alle elever har rett til tilpassa opplering. Det innebarer
at undervisningen skal tilpasses elevens evner og forutsetninger (Opplaringslova, 1998).
Videre slér loven i §5-1 fast at: «Elevar som ikkje har eller som ikkje kan fa tilfredsstillande
utbytte av det ordinzre opplaringstilbodet, har rett til spesialundervisning» (Opplaringslova,
1998). Det er videre nedfelt 1 loven at eleven skal fa et forsvarlig utbytte av opplaeringa
sammenlignet med andre elever og de oppleringsmélene som er realistiske for eleven
(Oppleringslova, 1998, §5-1). Betegnelsen forsvarlig utbytte vil vaere opp til den enkelte skole

a vurdere.

2.2 Sakkyndig vurdering, enkeltvedtak og individuell
opplaringsplan (IOP)

Eleven eller foreldrene kan kreve at skolen gjor nedvendige undersekelser for & finne ut om

eleven trenger spesialundervisning (Oppleringslova, 1998, §5-4). Larerne har plikt til &
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vurdere om en elev trenger spesialundervisning, og dersom behovet for det avdekkes, skal
rektor informeres. Tiltak innen den ordinaere opplaringa skal veere vurdert og eventuelt utprevd
for det foretas ei sakkyndig vurdering (Opplaringslova, 1998, §5-4). Eleven selv eller
foreldrene mé samtykke til at det kan foretas ei sakkyndig vurdering av eleven og at det fattes

vedtak om spesialundervisning.

Den sakkyndige vurderingen skal sarlig ta stilling til fem punkter: Eleven sitt utbytte av
ordiner undervisning, leerevansker hos eleven, realistiske opplaeringsmal for eleven, elevens
mulighet til & fa hjelp innenfor den ordinare opplering og hvilken opplaring som kan gi eleven

et forsvarlig tilbud (Opplaringslova, 1998, §5-3)

Pé bakgrunn av sakkyndig vurdering kan skolen enten gjore tilpasninger slik at eleven kan folge
den ordinzre undervisningen og oppna kravene kompetansemélene fastsetter eller fatte
enkeltvedtak om spesialundervisning (Opplaringslova, 1998, §5-3). Etter at enkeltvedtak er
fattet méd faglerer utarbeide en IOP som beskriver undervisningens mal, innhold og
organisering. I den individuelle opplearingsplanen vil det st om eleven skal vurderes med
karakter eller ikke, det vil si om det er forventet at eleven klarer & tilegne seg kompetanse
innenfor de samlede kompetansemaélene i faget eller ikke (Utdanningsdirektoratet, 2014).
Alternativt vil eleven fa ei skriftlig vurdering i1 faget. Elever med store laerevansker dokumentert
av PPT kan fa fritak fra vurdering i inntil to fellesfag® og likevel kunne f4 vitnemal og gé opp

til fagprave/-svenneprove (Forskrift til opplaringslova, 2006, §3-44a).

For elever som har sekt videregdende skole med fortrinnsrett, kan sakkyndig vurdering,
enkeltvedtak og IOP gjeres klar for elevene starter i skolen. Denne elevgruppen har vansker
som allerede er kjent fra grunnskolen, de har et storre behov for tilrettelegging og tilpasninger
slik at forberedelsene i forhold til overgangen til videregdende skole kan starte tidligere

(Markussen et al., 2019, s. 178).

2.2.1 Omfang av spesialundervisning i videregaende skole

Undersekelser viser at andelen elever som fér spesialundervisning i 10. klasse ligger pa 10,5
prosent 1 offentlig skole, mens andelen er redusert til rundt 5 prosent pa yrkesfag for samme
periode (Utdanningsdirektoratet, 2018a). Tallene for yrkesfag varierer en del, da Markussen et

al. (2019) oppgir at 7,5 prosent av elevene har spesialundervisning pa yrkesfag. Forskjellen

3 Norsk, matematikk, engelsk, naturfag, kroppseving og samfunnsfag
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begrunnes i tidspunktet undersekelsen er utfort. I likhet med grunnskolen er det en overvekt av
gutter som far spesialundervisning i videregdende skole, og de fleste gar yrkesfaglig
studieprogram (Tangen, 2012, s. 652). Markussen (2019) mener at flere elever med svakt
grunnlag fra grunnskolen seker seg til yrkesfag og at annen struktur, organisering og innhold 1
undervisningen i videregidende skole kan forklare at andelen elever med spesialundervisning er
lavere enn i grunnskolen: «Mindre klasser pd yrkesfag gjor det lettere 4 tilrettelegge. Elevene
velger selv utdanningsprogram, og far jobbe med fag som interesserer, motiverer og engasjerer,
og behovet for spesialundervisning reduseres» (s. 175). Det er serlig 1 fagene norsk og

matematikk at elever har spesialundervisning i1 videregaende skole.

2.3 Kartlegging

2.3.1 Kartlegging i form av overgangsmeoter

Beslutninger som kan vere viktige for elevenes videre utdanning og yrkesliv tas pa bakgrunn
av kartlegginger (Arnesen, Bracken, Ogden & Melby-Lervag, 2018). Det er viktig & avdekke
eventuelle problemer tidlig slik at effektive tiltak kan iverksettes (Hagtvet, 2015). En del av
teorien rundt kartlegging er hentet fra engelske kilder som omtaler «assessment». Begrepet kan
oversatt til norsk bety kunnskapstesting eller vurderingspraksis (Imsen, 2014, s. 268). Jeg
forstar kunnskapstesting som et gyeblikksbilde av elevens kunnskaper eller ferdigheter innenfor
et mer eller mindre avgrenset emne som eleven testes i. En vurderingspraksis i et vidt perspektiv
kan omfatte informasjon om eleven som den videregdende skolen innhenter gjennom
overgangsmeter, samtaler mellom elev og larer og larerens praksis for vurdering av eleven

gjennom aret.

2.3.2 Kartlegging i overgang til videregaende skole

For elever med store vansker vil det avholdes overgangsmeter mellom grunnskole,
videregdende skole, kommunal PP-tjeneste og fylkeskommunal PP-tjeneste. Det er
fylkeskommunens oppgave & gjore vedtak om spesialundervisning for elever i1 videregdende
skole etter §5-3 om sakkyndig vurdering 1 Opplaringslova (1998). Vedtaket skal vare basert
pa ei sakkyndig vurdering der det framgar hvilke behov eleven har (Utdanningsdirektoratet,

2014).

2.3.3 Overgang og overgangsmgoater
Overgangen fra grunnskole til videregaende skole er en sarbar tid for ungdommene og en tid

der de star overfor viktige valg for framtida (Birkemo, 2007; Utdanningsdirektoratet, 2014).

Side 8 av 67



Det er ogsé en periode i livet som kan apne for nye muligheter gjennom personlig utvikling
som medferer en endring av rolle. Bronfenbrenner (1979, s. 6) uttrykker at rolleendringen har
«magiclike power to alter how a person is treated, how she acts, what she does, and thereby
even what she thinks and feels”. Endringen skjer med andre ord ikke bare 1 eleven, men ogsa i

hvordan eleven oppfattes og blir behandlet av andre.

2.3.4 Kartlegging versus utredning

Jeg vil skille mellom kartlegging som gjeres for & vurdere om eleven har behov for tilpassa
opplering og utredning som utferes av PPT for 4 avgjere om eleven har behov for
spesialundervisning i videregédende skole. Bade kartlegging og utredning kan pébegynnes for
eleven starter 1 videregdende skole. Samtaler og meter mellom eleven, foresatte grunnskolen
og videregéende skole kan vare et forste skritt for 4 kartlegge elevens behov for tilpasninger i
videregéende skole. Det anbefales ogsa at PPT starter tidlig med sin utredning for sakkyndig
vurdering av elever der det er klart at eleven vil trenge spesialundervisning i videregidende
skole. En sakkyndig vurdering fra grunnskolen kan ikke vere grunnlag for enkeltvedtak om
spesialundervisning i videregdende skole, det vil vare en saksbehandlingsfeil

(Utdanningsdirektoratet, 2014).

I norskfaget vil kartleggingen bli gjennomfoert av norsklerer som har ansvar for & melde
eventuelle behov videre til PPT dersom det viser seg at elevens kompetanse er for smal til at
eleven kan felge ordiner undervisning, selv om ulike former for tilpasninger er utprevd

(Utdanningsdirektoratet, 2014).

2.3.5 Formativ og summativ vurdering

Det er vanlig & dele vurdering inn i formativ eller summativ vurdering. Summativ vurdering
kalles ogsa vurdering av laring og sees ofte som en bedemming for eksempel nér elevene far
karakterer etter endt skoledr. Den summative vurderingen er viktig for & vurdere om eleven har
oppnddd kompetansemdilene 1 fag og kan veare avgjerende for videre skolegang. Til
sammenligning omtales formativ vurdering som vurdering for leering og kan sees som ei
tilbakemelding og en hjelp i leeringsprosessen (Handal & Lauvés, 2014). I forbindelse med
kartlegging 1 videregaende skole ser jeg formativ vurdering som mest interessant fordi den kan
brukes til & vurdere kartleggingen av eleven, gi informasjon om nivaet til eleven, motivere

eleven til videre innsats og gi laereren en pekepinn pd hvordan veien videre kan tilpasses.
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Det kan noen ganger vare vanskelig & avgjere om ei kartlegging er formativ eller summativ,
fordi det er bruken av kartlegginga som bestemmer om den er summativ eller formativ (Black
& Wiliam, 1998). Tre kjennetegn er saerlig viktige for & avgjere om ei kartlegging er formativ:
Om kartleggingen gir informasjon som kan brukes for a gi tilbakemelding til eleven eller
leereren, at tilbakemeldingen skjer gjennom leererens kartlegging av eleven eller elevens
egenevaluering, og at kartleggingen kan brukes til 4 endre undervisning eller leringsaktiviteter
(Black, Wilson & Yao, 2011). Motivasjon og selvfolelse hos elevene kan pavirkes av

kartleggingen og derfor ha stor betydning for videre innsats (Hagtvet, 2015).

Forskrift til Oppleringslova (2006, §3-1) slar fast at alle elever har rett til bade

underveisvurdering og sluttvurdering i videregdende skole.

2.3.6 Hvorfor kartlegge elever?

Tidlig pé 2000-tallet ble de forste nasjonale provene gjennomfort i norsk skole og siden det har
ulike former for kartlegging blitt mer vanlig 1 norsk skole (Imsen, 2014). Kartlegging kan
utfores med ulike formdl. Det kan pa den ene siden gi et mal pa elevenes kunnskapsniva pa
nasjonalt plan og vare et styringsverktoy for politikerne, men kanskje forst og fremst ha en
pedagogisk funksjon der lareren far informasjon om elevenes kunnskapsniva og
leereforutsetninger (Imsen, 2014). Opplaringen er ment a ruste elevene for livet utenfor skolen
og 1 s mate kan laererne jobbe for 4 stotte elevenes utvikling, kartlegging kan sees som én viktig
faktor i dette arbeidet. Black (2018) er kritisk til kartleggingsprover gitt av eksterne akterer og
mener at lerere méd ha fullt eierskap til arbeidet sitt. Det kan tolkes som en kritikk av

screeningtester, fordi testen ikke nedvendigvis er tilpasset den enkelte lerer og elevgruppe.

2.4 Hvordan kartlegge elever

2.4.1 Observasjon av og samtaler med eleven

Observasjoner i1 klasserommet og vurdering av det eleven produserer i norsk kan bidra til & gi
lereren informasjon om elevens niva og potensiale for lering (Black & Wiliam, 1998; Buli-
Holmberg, 2009). Eksempelvis kan erfarne lerere observere leseatferd hos en elev og vurdere

den 1 forhold til jevnaldrende elever.

Alle elever i videregdende skole har rett til minst én samtale per semester med kontaktlaerer for
a vurdere sitt utbytte av oppleringa i forhold til kompetansemalene i de ulike fag (Forskrift til

oppleringslova, 2006, §3-11). Samtaler mellom elev og faglarere eller kontaktlarer kan gi et
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viktig innblikk 1 elevperspektivet og dermed avdekke elevens erfaringer og forventninger

(Tangen, 2012).

2.4.2 Standardiserte, normerte og leererproduserte prover

Provene kan blant annet kartlegge elementer som lesehastighet, leseforstaelse,
skriveferdigheter og spraklige ferdigheter hos eleven. Norsk er et lite sprak i
verdenssammenheng og derfor er utviklingen av kartleggingspraver noe begrenset (Arnesen et
al., 2018). I videregdende skole er det i hovedsak to prever som brukes til & kartlegge elever i
norsk, Carlstens leseprove og Utdanningsdirektoratet (Udir) sin kartleggingspreve. En tredje
variant som brukes er uformelle former for kartleggingsprover som faglerer selv har produsert

(Arnesen et al., 2018; Black & Wiliam, 1998).

2.4.3 Carlsten

Carlsten har leseprover som kan brukes pa yrkesfag vgl og vg2. I lererveiledningen blir
Carlsten beskrevet som en prove som er enkel og rask bide & gjennomfore og a rette. I tillegg
kan den brukes som dokumentasjon pa leseferdigheter. Elevene fir 10 minutter pa seg til 4 lese
gjennom en tekst og mé underveis ta stilling til hvilke ord som passer inn i setningen de har
lest. Praven skal gi informasjon om elevenes lesehastighet, leseforstaelse, rettskriving og om
de kan alfabetet. I tillegg fins det ei egenevaluering der elevene kan krysse av for emner de
mener at de strever med og om de ensker hjelp til & komme videre. Den som retter proven
regner ut lesehastighet i antall ord per minutt og noterer det ned i medfelgende samleskjema
sammen med antall forstaelsesfeil, antall feil pa diktat og alfabetet og eventuelle kommentarer

(Carlsten, 2002).

2.4.4 Udir sine leeringsstottende prover

Utdanningsdirektoratet har utarbeidet leringsstottende prover for & kartlegge hva elevene
mestrer av grunnleggende ferdigheter. Lesing er én av ferdighetene som kartlegges, og
resultatet av preven skal kunne brukes badde summativt og formativt og vare en basis for & gi
tilpassa opplaering. Pravene kan tas elektronisk og resultatene blir beregnet automatisk. Data

fra kartleggingen blir ikke sendt videre til Udir (Utdanningsdirektoratet, 2018b).

2.4.5 Fagsamtale
Jeg velger a benytte begrepet fagsamtale slik intervjupersonene beskriver det, nemlig som
samtaler mellom elev og laerer der hensikten kan vere a bli bedre kjent med eleven, danne

grunnlag for underveisvurdering og en mulighet for lareren til & fi tilbakemelding fra eleven
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pa sin undervisning (Hattie, 2013, s. 73-74). Fagsamtalen, slik jeg ser den, har flere fellestrekk
med det som omtales som leringssamtaler, der elev og laerer har en dialog rundt

leringsprosesser og leringsutvikling (Saabye, 2013, s. 7).

2.5 Kompetanse i norsk

2.5.1 Lesing og lesekompetanse

Lesing kan forenklet sees som produktet av avkoding multiplisert med forstéelse, ogsd kalt
«The simple view of reading» (Hoover & Gough, 1990). Den viktigste faktoren for avkoding
er fonologisk* bevissthet og tilsvarende for leseforstaelse er semantikk® (Gough & Tunmer,
1986) og grammatikk (Snowling & Hulme, 2011). Semantiske vansker kan veare knyttet til &
forsta betydningen av begreper og sammenhengen de star i (Hagtvet, 2015), mens grammatiske

vansker kan vere knyttet til morfologi® og syntaks’ (Snowling & Hulme, 2011).

Et bredere syn pd hva som kan pévirke leseforstéelse inkluderer aktiviteter etter at teksten er
lest (McNamara, 2007). Slike aktiviteter kan gjore det mulig for leseren & aktivere sine
forkunnskaper for & forsta den nye teksten, strategier for leseforstaelse som a forklare til seg
selv etter at et avsnitt er lest, stille sparsmaél til medelever og svare pa spersmél knyttet til teksten
(Day & Gentner, 2007; McNamara, 2007). Forskning har ogsa vist at elever med
forstielsesvansker kan streve med forstielse i dagliglivet, utover vansker med tekstforstaelse,
slik at forstaelsesvansker anses som en alvorligere vanske enn avkodingsvansker (Elleman,

Compton, Fuchs, Fuchs & Bouton, 2011; Snowling & Hulme, 2012).

Organisasjonen for gkonomisk samarbeid og utvikling (OECD) har gjennom rammeverket for
PISA (Program for International Student Assessment) definert lesekompetanse slik: “An
individual’s capacity to understand, use, evaluate, reflect on and engage with texts in order to
achieve one’s goals, develop one’s knowledge and potential, and participate in society” (OECD,
2019, s. 14). Lesekompetanse inneberer altsd & forsta, bruke, evaluere, reflektere over og
engasjere seg 1 tekster, med den hensikt & na sine mal, utvikle sine kunnskaper og evner og delta

1 samfunnet.

4 Lydmessig (Lyster, 2012, s. 12)
5 Laeren om ordenes og setningenes betydning og innhold (Lyster, 2012, s. 13)
6 Formleere, altsa oppbygging av ord og hvordan de bayes (Afarli, 2006, s. 11).

7 Setningslaere, omhandler setningsoppbygging eller setningsstruktur (Afarli, 2006)
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Siden &r 2000 har norske 15-aringer fatt kartlagt sin lesekompetanse gjennom PISA.
Undersokelsen utfores hvert tredje ar og lesing var i 2018 hovedomréde for kartleggingen. 5800
norske elever fra 250 skoler deltok i1 undersekelsen. Undersgkelsen konkluderte med at
resultatene innen lesing hadde holdt seg stabile de siste arene og at norske 15-aringer 1a litt
hayere enn gjennomsnittet i OECD og omtrent pd samme nivd som de andre skandinaviske
landene. Det som imidlertid var noe bekymringsverdig, var at rundt 20 prosent av elevene ble
klassifisert som «lavtpresterende» (henholdsvis 26 prosent av guttene og 12 prosent av jentene),
noe som indikerer at de vil ha store vansker med & forsté enkle tekster, og dette kan igjen pavirke
videre utdanning og muligheter i arbeidslivet. Arsaker som nevnes er lav lesehastighet,
manglende utholdenhet og erfaring med a lese lengre tekster, begrenset vokabular og forstielse

av begreper, samt motivasjonsvansker (Jensen et al., 2019).

2.5.2 Lese- og skrivevansker

Som det enkle synet pa lesing forutsier vil vansker med avkoding, forstdelse eller en
kombinasjon av de to kunne gi lesevansker. Vansker med avkoding kan gi seg utslag i dysleksi,
som er ansett som en spesifikk vanske, men i1 noen tilfeller vil elever med dysleksi ha
forstielsesvansker i tillegg (Lyster, 2012; Snowling & Hulme, 2012). Forstéelsesvansker er
verre & oppdage fordi eleven har lert 4 avkode teksten og derfor kan framsté som en god leser.
Spersmal til teksten kan imidlertid avslere at eleven ikke har forstitt (Snowling & Hulme,

2012).

Det er antatt at arsaken til dysleksi er nevrobiologisk og at den har en arvelig komponent
(Snowling, Gallagher & Frith, 2003). Vanskene vil serlig vise seg under avkoding av ord,
manglende flyt i lesing og darlig rettskriving. Fonologiske vansker trekkes ofte fram som en
hovedutfordring ved dysleksi (Hagtvet, 2015; Snowling & Hulme, 2011). Gode
sprakferdigheter kan kompensere for noe av vanskene (Snowling et al., 2003). Det kan vises
gjennom muntlige ferdigheter der semantikk og pragmatikk er like viktig som fonologi og
grammatikk (Hulme, 2009). Overgangen mellom & vere normal leser, ha vansker med lesing
og ha dysleksi, er glidende, det er ikke mulig & sette klare grenser for grad av vanske
(Pennington & Lefly, 2001; Snowling et al., 2003). Ulike metoder for kartlegging av
lesevansker vil ogsd kunne gi ulike resultater nar en person ligger i grenseomradet mellom

vanske og ikke vanske (Collins, Lindstrdém & Compton, 2018).
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3 Metode

Jeg vil her g& gjennom det vitenskapelige grunnlaget for undersgkelsen og spesielt se nermere

pa forskningsdesign og forskningsmetode.

3.1 Valg av casestudie som forskningsmetode

Jeg har som nevnt tidligere valgt & gjore en casestudie med to videregdende skoler som
caseenheter for & kunne beskrive, forstd og sammenligne likheter og forskjeller i deres
kartleggingsrutiner. Casestudier brukes til & forklare, fortolke eller forstd fenomener innen en
rekke ulike fagdisipliner (Longhofer, Floersch & Hartmann, 2017, s. 190). «En casestudie er
en empirisk undersegkelse som studerer et aktuelt fenomen 1 dets virkelige kontekst, saerlig nar

grensene mellom fenomenet og konteksten er uklare» (Yin, 2018).

Jeg valgte 4 gjore en casestudie med en kvalitativ tilnerming der data ble innhentet gjennom
intervju. En av grunnene til 4 velge casestudie som forskningsdesign er at det gir mulighet til
kvalitativt & beskrive eller forstd et fenomen gjennom & ga i dybden (Creswell, 2018, s. 252).
En annen grunn til & velge casestudie er at det gir rom for & sammenligne likheter og ulikheter
mellom de to casene. P4 den méten hapet jeg & kunne besvare mine forskningsspersmél og
problemstilling p& en méate som ga oversikt og forstaelse av hvordan elever pd yrkesfag blir
kartlagt 1 norsk. Forskningsspersmal som starter med «hvordan» eller «hvorfor» er godt egnet
til & gd 1 dybden, og er ifelge Yin (2003, s. 8) et godt utgangspunkt for & gjere en casestudie. Et
tredje moment for & velge casestudie var at intervjupersonene satt med forstehandskunnskaper

om fenomenet, de var pa ulike mater knyttet til kartlegging av elever pa yrkesfag.

Jeg har 1 min oppgave valgt a bruke den engelske benevnelsen case, 1 stedet for det, fra latinsk
fornorska begrepet kasus (Fuglseth & Skogen, 2006, s. 52). Arsaken er at kasus, i dagligtale,
gjerne henspiller pa enkeltindivider, mens case relateres mer til et fenomen (Fuglseth & Skogen,

2006, s. 53).

Flere autoriteter pd omradet synes & papeke at casestudier er krevende 4 gjennomfere (Ramian,
2012, s. 11; Yin, 2018, s. 3) bade fordi mengden data kan bli omfattende og fordi det er et
kompleks forskningsdesign & sette seg inn i. Grovt sett kan casestudier deles inn i studier
bestdende av enkeltcaser og flere caser. Yin (2018, s. 61) fremhever at konklusjoner dratt pa
bakgrunn av to caser star sterkere enn ved bare en case. Jeg hapet at data fra to skoler ville gi
meg nok materiale til et forskningsdesign med to caser der jeg kunne sammenligne forskjeller
og likheter i skolenes kartleggingsrutiner.
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Casestudier som forskningsdesign innsnevrer hva som skal tas med i oppgaven og hvem
utvalget skal besta av (Tjora, 2017, s. 41). Metodene for innsamling av data kan vare mange,
alt fra dokumentanalyse, til observasjon og intervju (Ramian, 2012, s. 19). Det anbefales a
bruke flere metoder for datainnsamling (Yin, 2003, s. 8), men jeg har 1 denne underseokelsen
valgt & kun utfere intervju og heller bygge opp casene basert pa flere intervjupersoner. Slik
kunne jeg sammenligne utsagn fra forskjellige intervjupersoner og dermed oppna en form for
triangulering av data om kartlegging ved de to skolene i undersekelsen (Ramian, 2012, s. 19).
Arsaken til dette er i hovedsak begrenset tid til radighet. Nar det kommer til analysemetode, er
den ogsa dpen for forskeren & velge. En utfordring ved casestudier kan vaere at det blir vanskelig
a generalisere resultatene, de ma sees i forhold til den aktuelle situasjonen (Tjora, 2017, s. 42).

Generalisering vil jeg se nermere pé i et eget avsnitt (3.7.4 Generalisering).

3.2 Vitenskapelig perspektiv

Undersgkelsens epistemologiske fundament er basert pa konstruktivisme, noe som tilsier at
ulike mennesker vil tolke et og samme fenomen pé ulike méter og tilegne det mening ut fra sin
egen forforstaelse og bakgrunn (Crotty, 1998, s. 8). Virkeligheten framstar dermed som noe
skapt eller konstruert (Kjorup, 2008, s. 162). Yin (2018, s. 16) framhever at en konstruktivistisk
tilnerming kan bidra til 4 fange deltakernes ulike perspektiv og at data som framkommer kan

belyse undersokelsens tema fra ulike sider.

Et vitenskapsteoretisk perspektiv inspirert av fenomenologi vil kunne bidra til & fremme
intervjupersonenes egen opplevelse av kartleggingen de utforer av elever pa yrkesfag (Kvale &
Brinkmann, 2015, s. 33). I kvalitativ forskning tar fenomenologi «utgangspunkt i den subjektive
opplevelsen, og seker & oppnd en forstielse av den dypere meningen i1 enkeltpersoners
erfaringer» (Thagaard, 2013, s. 40). Det er med andre ord intervjupersonenes erfaringer og syn
pa fenomenet som er viktig. Forskeren tilstreber & innta ei dpen holdning selv om det i
datainnsamlingen framkommer opplysninger som bryter med egne oppfatninger om fenomenet.
Det er forskerens plikt & videreformidle data sa presist som mulig og tolke dem i samsvar med

det som er forstitt som den intervjuedes intensjon (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 45).

3.3 Utvalg

I min undersekelse onsket jeg 4 benytte intervjupersoner som var direkte involvert i kartlegging
av eleven, enten gjennom & skaffe informasjon om eleven fra grunnskolen eller ved a
gjennomfore kartlegging av eleven pa yrkesfag. Et generelt mal er at utvalget skal besta av
personer som best mulig kan bidra til & besvare forskningsspersmal og problemstilling
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(Creswell, 2018, s. 148). Et annet kriterium 14 i selve caseenheten, jeg valgte to videregaende
skoler som jeg visste at tilbed flere yrkesfaglige programfag. Etter naye overveielser bestemte
jeg meg for a seke etter avdelingsleder for spesialpedagogikk (heretter bare referert til som
avdelingsleder), pedagogisk-psykologisk radgiver® (PP-radgiver) og to norsklarere ved hver av
de videregaende skolene. Slik jeg vurderte det ville avdelingsleder og PP-rddgiver kunne si noe
om rutinene for kartlegging av elevene for de startet pd yrkesfag og hvordan de vurderte ulike
behov hos elevene, mens norsklarer kunne skissere hvordan kartleggingen av norsk foregikk 1
klasserommet og hvordan resultatene av kartleggingen ble brukt. Til sammen ansd jeg at

intervjupersonene ville sikre en god beskrivelse av rutinene og intensjonene bak kartleggingen.

Opprinnelig onsket jeg ogsa & intervjue radgivere ved skolen, samt spesialpedagog tilknyttet de
enkelte klassene. Dette kom jeg fram til at ble for ressurskrevende bédde i forhold til tid og
mengde data og derfor gikk jeg ned til fire intervjupersoner ved hver skole, altsé atte totalt. I
folge Ramian (2012, s. 44) kan omfanget av data ga pa bekostning av tid til analyse og gode
konklusjoner. Et annet fenomen som tilsier 4 begrense antall intervjupersoner er sakalt
«datametning», det vil si at & oke antall intervjupersoner ikke bidrar til ny informasjon

(Johannessen, 2010, s. 202; Skilbrei, 2019, s. 168).

3.4 Intervju

Halvstrukturert intervju er ifelge Hancock & Algozzine (2016, s. 45) velegnet for & samle inn
data til casestudier. Det at intervjuet er halvstrukturert, vil si at det fins en ramme for intervjuet,
men at spersmélene er &pne og gir rom for ulike svar. Metoden gir mulighet til & ga i1 dybden
pa interessante tema og til 4 danne seg et bilde av fenomenet sett fra den intervjuedes perspektiv
(Kvale & Brinkmann, 2015). Forskningsspersmalene kan brytes ned til delspersmél som igjen
kan samles 1 ulike tema. Det er ikke alltid nedvendig & stille alle spersmélene 1 intervjuguiden,
men det er viktig & bestemme seg for et minimum som mi besvares for & sikre onsket
informasjon fra hvert intervju. Samspillet mellom intervjuer og intervjuperson vil vaere
avgjorende for hvilken informasjon som kan hentes ut av intervjuet. Apne sporsmal, aktiv

lytting og det & legge til rette for a skape en fortrolig atmosfere under intervjuet, slik at

8 En ansatt i pedagogisk-psykologisk tjieneste (PPT). Hjelper skolen med kompetanse- og

organisasjonsutvikling, utarbeider sakkyndige vurderinger (Opplaeringslova, 1998, §5-6)
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intervjupersonen foler seg komfortabel med & snakke fritt og gi sin beskrivelse av fenomenet

(Kvale & Brinkmann, 2015).

Jeg onsket & gjennomfere intervjuene pa en effektiv mate og lot meg derfor inspirere av
fokuserte intervju (Tjora, 2017, s. 121), som inneberer at temaet for intervjuet er smalere enn
1 dybdeintervju. Denne formen for intervju er velegnet a bruke nér temaet er begrenset og den
som intervjuer har kjennskap til temaet fra for av. Et annet moment som var viktig for meg var
a f4 fram den enkeltes personlige opplevelse av kartleggingen. Alle disse kriteriene
kjennetegner fokuserte intervju, og gjer det mulig & innhente onsket informasjon ved hjelp av

korte intervjuer. Mine intervju tok mellom 22 og 45 minutter.

3.5 Intervjuguide og gjennomfaring av intervju

Arbeidet med a lage en intervjuguide ble en prosess som strakk seg over flere uker. Det startet
etter at jeg hadde utarbeidet en forelopig problemstilling og gikk gjennom flere runder der jeg
vekslet mellom & utarbeide spersmal og gruppere dem i tema pa en méte som kunne besvare
forskningsspersmalene og i sin tur problemstillingen. Da intervjuguiden var pusset og diskutert
med veileder foretok jeg to preveintervju. I folge Thagaard (2013, s. 100) er det en viktig
forberedelse for intervjuene til undersekelsen skal gjennomferes. Det viste seg ogsa & bli svert
nyttig og ferte til en ny revidering, der jeg delte intervjuguiden i to dokumenter, ett beregnet pa
intervjupersoner som hadde en overordnet rolle (avdelingsleder, PPT) i forhold til kartlegging
av elever og det andre tilpasset norsklerere. Dette folte jeg at bidro til bedre flyt 1 intervjuet,
fordi spersmal og oppfelgingsspersmal kom i en, for meg, mer logisk rekkefolge. Jeg trengte
ikke & hoppe mellom ulike deler av intervjuguiden. I tillegg fikk jeg gjort de siste endringene i
forhold til ordlyden i1 spersmalene og kortet enda mer ned pé antall spersmél. Det var viktig for
meg 4 ha dpne sporsmél som fokuserte pd det jeg onsket & {4 svar p4, slik at jeg fikk nedvendig
mengde empiri 1 lopet av den avsatte tiden (Tjora, 2017). Delspersmalene under hvert
hovedspersmal fungerte kun som en pdminnelse for meg selv underveis i intervjuet og ble ikke
stilt dersom intervjupersonene kom inn pa det av seg selv. Jeg valgte ogsa & sende
hovedspersmélene 1 intervjuguiden til intervjupersonene i forkant av intervjuet. Dette var noe
flere uttrykte at de satte pris pd og gjorde at de fleste av intervjupersonene hadde gjort seg noen
tanker om temaene pd forhdnd og pa den maten ga mer tid for refleksjoner. Selv om
intervjupersonene hadde fatt hovedspersmalene ga de likevel uttrykk for spontane refleksjoner

underveis 1 intervjuene.
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3.6 Transkribering og analyse av data

A transkribere betyr «4 transformere, skifte fra en form til en annen» (Kvale & Brinkmann,
2015, s. 205). Jeg hadde fra tidligere undersgkelser erfart at transkribering var en tidkrevende
prosess og at skiftet fra muntlig sprék til nedskrevet tekst ikke alltid ga en god gjengivelse av
en intervjusituasjon. I det forste intervjuet jeg gjennomforte forsekte jeg meg 1 starten pa en
strategi med & ikke ytre alle bekreftende lyder som herer til aktiv lytting, men heller nikke,
holde gyekontakt og vise med kroppssprék at jeg var interessert. Etter to spersmél kom jeg fram
til at strategien foltes unaturlig og kunstig og at jeg heller matte gjore noen tiltak under

transkriberingen, mer om dette under reliabilitet.

Valgene som gjeres 1 forhold til transkripsjonen vil vare forste del av analysen av data (Kvale
& Brinkmann, 2015, s. 206-209). Jeg transkriberte alle tte intervju selv og kunne dermed se
for meg intervjusituasjonen igjen og hente fram stemningen og inntrykk (Tjora, 2017, s. 175).
Dette var en side av intervjuet jeg ensket & beholde, og kom dermed fram til at en lydrett
nedtegning ikke var det beste alternativet. Mitt enske var at intervjupersonenes erfaringer og
meninger skulle framkomme pa en god mate. Det rent spraklige aspektet var mindre viktig.
Dette medferte at jeg transkriberte alle intervju pa bokmal, delvis for & «kamuflere» dialekter
og sikre anonymitet, men ogsa for at transkripsjonen skulle holdes i et lettlest skriftsprék. Jeg
lot vaere & nedtegne mine egne bekreftende lyder som ville vert innskudd i intervjupersonens
fortellinger og pd den maten fikk jeg en mer sammenhengende tekst som svar pa spersmalene
jeg stilte. Smaord og lyder som mmm... og ehh... ble tatt med nar de var del av ei ellers
meningsbarende ytring fra intervjuer eller intervjuperson. Det kunne gi en ekstra dimensjon til
analysen ved 4 antyde usikkerhet, noling, folelser eller bare at intervjupersonen matte tenke seg

om (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 211-212; Tjora, 2017, s. 174).

Analysen startet som nevnt idet jeg transkriberte intervjuene og fortsatte med koding av det
skriftlige materialet. Jeg leste gjennom alle intervjuene og brukte fargekoder til & markere tema
jeg ansa at kunne vare viktige. Etter flere runder med gjennomlesing var det noen tema som
utpekte seg slik at jeg kunne bruke dem som knagger for informasjonen fra intervjuene. Pa den
méten hadde jeg en induktiv tilnerming til analysen, det var empirien som avgjorde hvilke tema

som pekte seg ut (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 224).

Ut fra temaene ble det klart at det gikk et hovedskille mellom hvordan kartleggingen ble utfort
for elevene startet 1 videregdende skole og norsklerernes kartlegging etter skolestart. Et annet

tema som utpekte seg, var informasjonsflyten mellom de ulike akterene rundt eleven. Hvordan
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ble informasjonen fra grunnskolen overfort til norsklererne? Et siste tema var hva
kartleggingen ble brukt til. Intervjupersonenes synspunkter og erfaringer knyttet til de tre
temaene var en dimensjon jeg ansa som viktig i analysen av data slik at resultatene ikke bare
ble beskrivelser av «hvordan», men ogsa kommentarer til kvaliteten av kartleggingen, slik

intervjupersonene opplevde det.

Analysen av data kan deles i en deskriptiv og en tolkende fase (Thagaard, 2013). Sa langt var
analysen rent deskriptiv og resultatene av den framkommer i empiridelen av oppgaven. Siste
del av oppgaven bestar av analyse og avslutning. Med utgangspunkt i temaene kunne jeg
analysere forskjeller og likheter mellom de to skolene og se det i sammenheng med relevant

teori.

3.7 Forskningens kvalitet

Forskningens kvalitet handler om & vurdere prosessene rundt innsamling av data og analysen
av dem pa en méate som gjor det mulig for andre & vurdere om resultater og konklusjoner har en
verdi (Silverman 1 Thagaard, 2013, s. 202). De viktigste parameterne for undersgkelsens
kvalitet er reliabilitet og validitet, men det er ogsd et onske at forskningen skal vare
generaliserbar. Reliabilitet refererer til undersegkelsens palitelighet, mens validitet representerer
gyldigheten av undersegkelsen (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 276). Jeg vil her vurdere
reliabilitet og validitet av intervju, transkribering og analyse av data for til slutt & drofte

undersokelsens generaliserbarhet.

3.7.1 Intervjuet og forskeren

Innen kvalitativ forskning er det ikke et mél at forskeren er neytral, det kan tvert imot vere en
fordel at forskeren har kjennskap til fenomenet som skal undersekes. Det er imidlertid viktig &
vare bevisst sin forforstaelse og vere apen for a forandre den underveis (Ramian, 2012, s. 111;

Repstad i1 Tjora, 2017, s. 235).

I arbeidet med & utforme intervjuguiden fikk jeg etter mine forste utkast til spersmal gode
innspill fra veileder, slik at jeg kunne omformulere spersmal som bar preg av en vridning i
retning av mine egne antakelser. Gjennom bearbeiding 1 flere runder ble
spersmélsformuleringene mer apne og neytrale og jeg unngikk etter beste evne & bake egen
forforstdelse inn i1 spersmalene. En apen tilnerming er viktig i kvalitativ forskning slik at jeg
som forsker kan se ulike alternativer uten a lase meg i1 en bestemt forforstaelse. Slik sett blir

forskningen induktiv, svarene er ikke gitt pa forhdnd (Lloyd-Jones, 2003). Thagaard (2013, s.
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203) understreker ogsa nytten av at flere forskere diskuterer avgjerelser som har betydning for

forskningsprosessen.

Et annet grep for & bedre intervjuets reliabilitet besto i & gjennomfere preveintervjuer med
kompetente forsekspersoner, henholdsvis en rddgiver 1 videregdende og en engelsklarer. Begge
hadde erfaring med rutinene rundt kartlegging i videregidende skole og yrkestfag spesielt. Deres
tilbakemeldinger under og etter proveintervjuene gjorde at jeg kunne spisse intervjuguiden mer,
fijerne sparsmal som gikk igjen, legge til sparsmal jeg ikke hadde tenkt pa, og formulere andre

speorsmal mer apent.

Jeg valgte 1 denne undersgkelsen & intervjue ansatte der jeg selv jobber samt ansatte ved en
skole der jeg ikke kjente noen fra for av. P4 den maten hépet jeg & fa tilstrekkelig bredde i
utvalget til 4 kunne sammenligne resultatene og forsikre meg om at ikke alle intervjupersonene
hadde samme forforstaelse som meg selv. Dersom jeg hadde intervjuet elevene kunne det ogsa
ha styrket reliabiliteten til dataene fordi de kunne ha bekreftet eller avkreftet en del av
beskrivelsene intervjupersonene formidlet. De fleste elevene er mindredrige, og kravene til

behandling av data ville da ha vart mer krevende.

3.7.2 Transkripsjonen

Som nevnt tidligere foretok jeg noen valg i forhold til hvordan intervjuene skulle transkriberes.
Jeg lyttet til alle opptak minst to ganger, for & forsikre meg om at jeg hadde fitt med alt. Det
var ogsd viktig som en sjekk pa at intervjupersonens stemme og mening kom fram i den
skriftlige fortolkningen av hvert intervju. Ved a benytte meg av diktafon hadde jeg ogsd
mulighet til & bruke neyaktige sitater av det intervjupersoner hadde sagt. Dette kan vare med

pa 4 styrke undersekelsens reliabilitet (Silverman, referert i Creswell, 2018, s. 264).

3.7.3 Utarbeidelse av empiriske data og analyse

For at analysen skal vare valid og reliabel ma den vere basert pa riktige data. Tolkningen av
det intervjupersonene sier og gjengivelsen av det er viktig for & kunne trekke konklusjoner.
Datamaterialet som framkom etter transkripsjonen var svaert omfattende og matte reduseres og
sorteres for 4 trekke ut relevante tema. Gjennom hele prosessen matte jeg ta stilling til hva som
var relevant 1 forhold til forskningsspersmél og problemstilling, data som ikke passet inn i en
av disse kategoriene ble forkastet. Jeg har brukt bdde omskriving av det intervjupersonene sa

og direkte sitat for 4 fa fram deres stemmer fra intervjuene. I storst mulig grad har jeg ogsa
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tydeliggjort hvem som til enhver tid uttrykker hva 1 teksten, slik at det ikke skal vare rom for
misforstielser (Thagaard, 2013).

3.7.4 Generalisering

Generalisering er ogsa et aspekt ved forskningens kvalitet (Tjora, 2017, s. 238). Innen
casestudier kan nye teorier utvikles gjennom kvalitativ forskning, og slik vare relevante for
andre caser (Tjora, 2017, s. 239). Yin (2018, s. 37) papeker at statistisk generalisering ikke er
mulig i casestudier, til det er utvalget alt for lite. I casestudier er det i stedet nedvendig a
generalisere ut fra selve case studien, gjennom teorien som er brukt og resultater fra
casestudien, dette omtaler Yin som analytisk generalisering (2018, s. 37). Gjennom analytisk
generalisering mé leseren selv vurdere om resultatene fra min undersekelse vil vere gyldig i
deres kontekst. Leserne av denne oppgaven vil trolig vare lerere, rddgivere eller andre fagfolk
som jobber med kartlegging for og etter oppstart i1 videregdende skole. Dersom denne studien
og funnene av studien er relevante i forhold til lesernes kontekst, vil studien vere gyldig utover
de to casene jeg har undersekt. Dette stiller krav til at undersgkelsen framstilles pd en méte

som gjer det mulig for andre 4 ta stilling til om funnene er gyldige (Tjora, 2017, s. 239).

3.8 Etiske hensyn

Planleggingen av undersegkelsen stilte noen krav til etiske refleksjoner rundt innsamling av data,
hvilke data som tas med i1 undersekelsen, en gjennomsiktig framstilling av analysemetoder og
tolkning av data samt at konklusjonene som trekkes blir holdbare (Ramian, 2012, s. 108). Jeg
har forholdt meg til de fire omradene Kvale omtaler som viktige etiske retningslinjer: Informert

samtykke, fortrolighet, konsekvenser og forskerens rolle (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 102).

3.8.1 Informert samtykke

Undersegkelsen ble vurdert og godkjent av Norsk senter for forskningsdata (NSD), siden
intervjuene skulle tas opp med diktafon. I den forbindelse utarbeidet jeg et informasjonsskriv
der intervjupersonene kunne samtykke til deltakelse i undersekelsen (Vedlegg 1 og 2). Flere
forskere henstiller sterkt til & bruke informert samtykke (Creswell, 2018, s. 151; Kvale &
Brinkmann, 2015, s. 104; Ramian, 2012, s. 114). Jeg valgte a bruke NSD sin mal for
informasjonsskriv, men tilpasset den mitt eget prosjekt. Informasjonsskrivet ga blant annet
informasjon om formélet med undersokelsen, at alle uttalelser vil bli anonymisert og at
intervjupersonene nar som helst kunne trekke seg fra undersekelsen. Noen dager for intervjuet
fikk deltakerne informasjonsskrivet tilsendt pa mail slik at de kunne lese gjennom og fa tid til

a tenke ut eventuelle spersmal de métte ha til & delta. I forkant av hvert enkelt intervju gikk jeg
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s& gjennom hovedtrekkene i1 informasjonsskrivet pa nytt og forsikret meg om at de var
innforstatt med at deltakelsen var frivillig og at deres utsagn ville bli anonymisert. Deretter
samtykket deltakerne skriftlig. Det var viktig for meg at de som skulle intervjues var trygge pa
at de kunne formidle sine erfaringer uten a bli gjenkjent og dermed ikke risikerte a bli utsatt for

noen ubehageligheter 1 etterkant.

3.8.2 Fortrolighet og konsekvenser

Hovedgrunnen til at jeg matte soke NSD om godkjenning, var at jeg skulle ta opp intervjuene
som lydfiler. Dette kan gjore det mulig & identifisere intervjupersonene og stiller derfor krav til
oppbevaring og behandlinga av lydfilene for & sikre anonymiteten til deltakerne. Jeg valgte,
foruten 4 anonymisere navn pd intervjupersoner, ogsa a ta bort stedsnavn og navn pa skole i
transkripsjonen, dette for at intervjupersonene trygt kunne si det de ensket (Ramian, 2012, s.
108). Pa sma steder kan det vare lett for skoleeier eller andre a gjette seg fram til hvem som

har deltatt 1 undersekelsen, derfor er studien bare lokalisert til to videregdende skoler 1 Norge.

En annen tanke jeg hadde i forkant av intervjuene var at deltakerne matte sté fritt til & fortelle
om uforutsette meninger eller ideer som ikke samsvarte med min egen forforstaelse av temaet.
Slike overraskelser kunne bidra til verdifulle funn til undersekelsen og derfor gjorde jeg mitt
beste for & mete intervjupersonene med et dpent sinn og la dem snakke fritt med minst mulig

avbrytelser fra min side underveis i intervjuene.

I en intervjusituasjon vil det vere et asymmetrisk maktforhold mellom intervjuer og
intervjuperson (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 99). Selv om jeg gjorde mitt beste for & stille &pne
sporsmal og gjennomfore tiltak for at intervjupersonene skulle fole seg trygge i
intervjusituasjonen, er det alltid mulig at den som ble intervjuet ikke folte det pd den méten. Jeg
hadde inntrykk av at alle intervjupersonene var bekvemme 1 situasjonen og snakket &pent om
det de ble spurt om. Det er ogsa slik, som Thagaard papeker, at intervjupersonen har makt til &
ikke svare pa alle spersmal eller holde tilbake opplysninger (Thagaard, 2013, s. 97). Sénn sett

kan forholdet mellom intervjuer og intervjuperson sees som mer symmetrisk.

3.8.3 Min rolle som forsker

Vitenskapelig redelighet vil si & opprettholde og etterleve god vitenskapelig praksis og fremstar
som en av forskningens sgyler (Den nasjonale forskningsetiske komite for samfunnsvitenskap
og humaniora (NESH), 2016, s. 29). Jeg har i hele prosessen med undersgkelsen forsekt &

tilrettelegge for en ryddig og gjennomsiktig behandling av valg som er tatt underveis og
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hvordan arbeidet er utfert. Dette for at alle deler av undersokelsen kan etterproves
kvalitetsmessig. For meg var dette serlig viktig i forhold til & skulle intervjue mine kolleger,
jeg onsket at min forforstielse i minst mulig grad skulle pavirke det intervjupersonene sa. Jeg
har videre gjort mitt beste for 4 forholde meg til anerkjente metoder og teorier som brukes innen

kvalitativ forskning.

4 Empiri

Dette kapitlet er utarbeidet pd bakgrunn av intervjuene jeg utferte ved de to videregdende
skolene. For a unnga forvirring med hensyn til hvilken skole informantene jobber ved, har jeg
valgt & referere til de to casene som «Skole A» og «Skole B». Lederne som har ansvar for
spesialundervisningen ved de to skolene har ulik stillingstittel, jeg har i presentasjonen valgt a
omtale begge kun som «avdelingsleder». De ansatte blir da ogsa henvist til som «avdelingsleder

Ay eller «norsklerer 1 ved Skole A» der det kan veare tvil om hvor den enkelte arbeider.

Presentasjonen av de empiriske funnene av hvordan elevene blir kartlagt i norsk har jeg valgt &
dele i to for 4 lettere kunne folge en «rod trdd» gjennom skoledret. Den forste delen tar for seg
rutinene for eleven starter 1 videregdende skole og den andre delen tar for seg rutiner etter at
eleven har startet i videregdende skole. Alle opplysninger skriver seg fra intervju med PP-

rddgivere, avdelingsledere og norsklaerere ved de to skolene.

4.1 Informasjonsmoter for eleven starter i videregaende skole
De innledende metene mellom grunnskolen og videregéende skole er en del av kartleggingen
for & avklare elevens behov for tilpasninger i videregaende skole. Jeg vil her presentere hvordan

PP-radgiver og avdelingsleder beskriver rutinene og erfaringene med overgangen.

411 Skole A

Mgter med grunnskolen
Bade PP-radgiver og avdelingsleder for spesialpedagogikk trekker fram at det er forskjell i
rutinene for elever som sgker forste februar og elever som seker forste mars. «For elever med

store vansker er det ofte moter med ei ansvarsgruppe’ helt fra 8-9. klasse», det gir skolen god

9 Retningslinjer for ei ansvarsgruppe utarbeides av kommunen, den er ikke regulert av lover eller

forskrifter. Ansvarsgruppa er et forum bestaende av foresatte, representanter fra skole, barnevern,
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informasjon ifelge PP-radgiver. Skolen deltar pé ulike informasjonsmeter 1 forkant av at nye

elever skal begynne.

Forste februar sgkere

I januar avholdes det meter mellom PP-tjenesten i videregdende skole, avdelingsleder for
spesialpedagogikk, kommunal PP-tjeneste og radgiverne i kommunen og videregéende skole.
Formalet med metet er & avklare hvem som skal ha spesialundervisning i videregédende skole.
Pé dette motet blir det bestemt hvilke elever som skal sgke forste februar og hvilke elever som
skal sgke ordinert forste mars. Avdelingsleder forklarer at for elever med seknadsfrist forste
februar vil det gjerne vere flere moter og flere akterer involvert: Foresatte, eleven selv,
kommunal PP-tjeneste og grunnskolen deltar pa metene, men ogsa habiliteringsteam,
barnevern, barne- og ungdomspsykiatri (BUP) og ansvarsgruppe kan ta del i planleggingen for

a gi eleven en god overgang til videregaende skole.

Neste meote er ofte i mars-april. Da er det mete med radgiverne bade fra videregédende skole og
rddgiverne fra de ulike grunnskolene som sogner til den videregéende skolen. Alle radgiverne

kommer samme dag. Det er satt av fra en halv til én time til hver skole.

Forste mars sokere
For elever som har sekt ordinzrt forste mars er det overgangsmeter med grunnskolen i juni der

det gis informasjon om elever som trenger tilrettelegging i fag, opplyser PP-radgiver.

Den kommunale PP-tjenesten kaller inn til mete der representanter fra de ulike skolene 1
kommunen blir kalt inn til ulike tidspunkt i lepet av en dag. Fra ungdomsskolene mater
rddgivere, kontaktlarer for eleven det gjelder, miljoarbeider, miljoterapeut eller miljoassistent
som kjenner eleven. Fra videregaende skole er avdelingsleder for spesialpedagogikk og PP-
radgiver representert, 1 noen tilfeller ogsd helsesoster og spesialpedagog. Meatet starter med &

vurdere hvordan elevene ligger an og gir litt informasjon om elever som skal starte til hgsten.

Avdelingsleders og PP-radgivers syn pa samarbeid med grunnskolen
Ifolge avdelingsleder for spesialpedagogikk har metene vert veldig lererike. Opplysninger
som har betydning for sammensetning av elever i de ulike klassene tas ogsd opp i metene. Hun

synes det har vert spesielt nyttig 4 ha med kontaktlaererne for klassene, siden de kjenner elevene

BUP og andre som er involvert i planlegging rundt eleven. Ofte opprettet fordi eleven har en individuell
plan (IP).
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bedre og kan gi mer inngdende opplysninger om elevene. Alternativt har bare radgiver for

skolen mett, men da har informasjonen om elevene vart mindre nyansert.

Avdelingsleder mener at prosessen med overgangsmeter kunne startet litt tidligere.
Informasjonen fra metene med grunnskolen gir mye informasjon om elever som har
spesialundervisning 1 grunnskolen, men de som bare har noen fé timer ekstra stotte 1 norsk far
skolen mindre informasjon om. Hun reflekterer over nytten av & kjenne til alle detaljer om
elevene: «Det kan vere greit 8 komme med blanke ark, det vil uansett oppdages etter hvert hvis

noen ikke klarer & folge den ordinzre undervisningay.

PP-rddgiver mener at samarbeidet i overgangsmetene mellom kommunal PP-tjeneste,
rddgiverne i grunnskolen og videregdende skole fungerer veldig bra. Et tema som kommer litt
pa siden er samarbeidet om & veilede elevene i forhold til valg av utdanningsprogram. Her
mener hun at det fins et forbedringspotensial: «Hvis du har veldig store lese og skrivevansker,
sé er det kanskje ikke s lurt & begynne pé studiespesialisering, for det er ekstremt mye arbeid
som skal gjeres bade skriftlig og muntlig pa ei sann linje». Selv om elevene har slitt med lesing
og skriving, s& mener hun at de kan bli «hva som helst». Gjennom to ar pa yrkesfag og sa
pabygging, mener hun at eleven far tid til & modne: «Du kan takle toffere ting nir du er 18 ér

enn nar du er 16 ar».

4.1.2 Skole B

Mgater med grunnskolen

Ifolge avdelingsleder er det den kommunale PP-tjenesten som tar kontakt og organiserer
metene. De innkaller grunnskolen, hver enkelt skole, avdelingsleder og PP-radgiver ved den
videregédende skolen og noen ganger radgiverne. «Det kan dreie seg om to typer meter»,

avklarer avdelingsleder:

Noen saker folges veldig tett 1 hvert fall siste aret elevene gér pd 10. trinn, da er det moter med
foreldre og elev. I andre saker er det mer et administrativt mete der ikke foreldrene deltar, men

skolen far overfort informasjon.

Forste februar sgkere
For elever med store vansker kan metene med grunnskolen, ifelge PP-radgiver, begynne to ar
for eleven starter 1 videregdende skole. For elevene med storst behov avholdes

ansvarsgruppemater, da kalles foresatte, elev og faglarere inn.
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PP-radgiver sier videre at i de innledende metene gir de gjennom elever som har ulike behov
og eventuelt sakkyndig vurdering i grunnskolen. Foresatte til elevene eller elevene selv er ikke
med. Avdelingsleder sier: «N& i starten sa har vi et mate hvor vi liksom far et overblikk over
elevmassen som kommer og nar det naermer seg utover varen s har vi meter med skolen og

foreldre.»

De forste overgangsmetene avholdes for seknadsfristen forste februar, da diskuteres bade forste
februar sekere og forste mars sekere, forteller PP-radgiver. Elever som seker forste februar blir
ifolge PP-raddgiver tatt inn pé videregdende skole 1 april og da kan PP-rddgiver begynne a skrive
sakkyndig vurdering. PP-rddgiver har meter med eleven og foresatte for & se hvilken
tilrettelegging de ser for seg i videregéende skole. I tillegg har PP-rddgiver kontakt med og
meter med grunnskolen rundt elevene for & hore hva de tenker om hvilken tilrettelegging eleven

trenger 1 videregaende skole.

Forste mars sgkere

Det er ogsa mange elever som har behov, men som sgker forste mars fordi de har karakterer
ordinzrt, kan PP-radgiver og avdelingsleder fortelle. Noen elever har overgangsrapporter fra
PP-tjenesten selv om de soker forste mars, informerer avdelingsleder, og forklarer at: «Elever
som har for eksempel dysleksi, har spesialundervisning i grunnskolen, men de har karakterer.
De kommer inn pad ordinert, men hos oss blir det ikke spesialundervisning, men

tilrettelegging.

Da avholdes det meter fortlopende utover varen, opplyser PP-rddgiver: «Det er ikke nodvendig

a ha mete om disse elevene for forste februar, det er det heller ikke kapasitet til 1 grunnskoleny.

Avdelingsleder mener det er viktig & ta informasjonen skolen har pd alvor, at kartleggingen blir

gjort og at informasjonen blir viderefort.

Avdelingsleders og PP-radgivers syn pa samarbeid med grunnskolen
Béde PP-rddgiver og avdelingsleder mener at samarbeidet med grunnskolene i kommunen
fungerer fint. PP-rddgiver opplever at rutinene er gode for overforing av informasjon om elever

fra grunnskolen 1 kommunen.

Likevel uttrykker avdelingsleder: «Grunnskolen er veldig positiv til samarbeid, men vi hadde

nettopp en liten bekymring rundt dette. Vi ser at det er mindre ressurser til grunnskolen». I
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tillegg har det vert en del endringer 1 forhold til personalet. Folk har gatt av med pensjon og

nye har kommet inn. Avdelingsleder fortsetter:

Vi skal pa ferste meate med grunnskolen i neste uke sd vi er veldig spent. Da far vi vite
mer, men som sagt er det ikke uvilje. De vi samarbeider med er veldig positive, vil det

beste og gjer sitt beste, sd absolutt, fremhever avdelingsleder.

Den storste grunnskolen i kommunen har fitt et nytt system for administrasjon, og
avdelingsleder mener det kan virke som rutinene svikter og dermed blir informasjonen til

videregaende skole darligere.

Avdelingsleder mener det var bedre tidligere da de hadde faste personer a forholde seg til, men
disse har né sluttet. Det kunne vare personer som hadde sittet 30 &r i en jobb og dermed hadde
alt i fingerspissene. Ifolge avdelingsleder kan det vaere at overforingsarbeidet ikke har vert det

beste og at det handler om taus kunnskap som ikke har blitt overfort.

4.2 Hvilken informasjon far skolen om elevene for de starter i
videregaende skole?

4.2.1 Skole A

Karakterer

P& overgangsmetene blir karakterer og atferd tatt opp. De har ogsd oversikt over
gjennomsnittskarakterene til eleven, ifelge PP-radgiver. I tillegg ber hun ogséd ofte om & fa
karakterutskrift. Karakterutskriften kan brukes som bakgrunnsinformasjon for hvordan eleven
ligger an i1 norsk og andre fag, ifelge avdelingsleder. I forkant av metet har rddgiverne fra
grunnskolen innhentet samtykke fra elev og foresatte slik at PPT kan fa den informasjonen det

er behov for.

Egenskaper ved elevene

Avdelingsleder papeker at det ikke bare er faglige vansker som tas opp pa metene, de snakker
ogsd om psykososiale utfordringer som gjor at eleven kan trenge tilrettelegging i1 videregdende
skole. Dersom tida tillater det gar de gjerne gjennom alle elever, ogsad de som ikke har noen

vansker, men tvert imot fremheves for positive egenskaper.

Overgangspapirer
PP-radgiver forteller at hun mottar overgangspapirer fra avgiverskolen i lepet av varen. For

forste februar sekere fir PP-rddgiver overgangspapirene i lopet av februar maned fra den
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kommunale PP-tjenesten. For ordinaere sgkere som har hatt sakkyndig vurdering i grunnskolen

blir ogsé overgangspapirer sendt til PPT i videregdende skole.

4.2.2 Skole B

Niva

Avdelingsleder pépeker at gjennom overgangsmetene far skolen informasjon om nivaet til
elevene og hvilket tilretteleggingsbehov de har. For elever med tyngst vansker folger det med

overgangsrapporter fra PP-tjenesten.

Psykososiale utfordringer

At eleven sliter pd andre méter enn det faglige, er ifelge PP-rddgiver informasjon PPT kan fa
gjennom uformelle moter og noe som gir mulighet for & vaere mer i forkant. Slik informasjon
kan handle om vanskelige hjemmeforhold, at eleven sliter psykisk eller konflikter med

medelever.

Radgiverskjema
Skolen far ogsa informasjon gjennom radgiverskjema der foreldrene samtykker til at
opplysninger kan videreformidles. PP-radgiver mener at skjemaene gir begrenset informasjon

om eleven. Det kan std at eleven har dysleksi eller sliter med matematikk.

Informasjon om elever fra andre kommuner

En annen utfordring alle de tre intervjupersonene nevner er overfering av informasjon om
elever fra andre kommuner. Ifolge PP-rddgiver skjer det ofte at skolen ikke har fatt
informasjonen de burde ha fatt. Avdelingsleder sier at det er stor forskjell pa
overgangsrapporten som folger med elever fra kommunen skolen ligger i og rapporten pa elever
fra andre kommuner med tanke pd hvor utfyllende den er. Kommunen skolen ligger i har en
mal de folger for & skrive overgangsrapporter, rutinen deres er & skrive veldig utfyllende,
forteller avdelingsleder. Overgangsrapporten fra andre kommuner kan vaere et brev pa tre linjer
som sier at eleven har hatt spesialundervisning og kanskje vil ha behov for tilrettelegging i
videregéende skole. Avdelingsleder poengterer at det ikke er grunnlag for & mene at det er
forskjell pa spesialundervisninga elevene har hatt i andre kommuner, men at rutinene til PPT er

ulike.

Avdelingsleder sier:
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De sakkyndige vurderingene er ofte gjeldende 1 3 ar, sa nér vi far den sakkyndige
vurderinga fra nabokommunen sa er den kanskje skrevet det aret eleven begynte i 8. Det
skjer ofte mye i lopet av ungdomsskolen, men det er ofte lite oppdaterte rapporter fra
nabokommunen. Na er det ikke s& mange, men det er jo noen elever som kommer hit pa

yrkesfag og da sliter vi litt med informasjonen.

Avdelingsleder tror at rutinene rundt overferingsarbeidet kan vaere noe av arsaken til
forskjellene 1 informasjon om elevene. Innad i kommunen er rutinene gode, men det mangler

samarbeidsrutiner med andre kommuner:

Med nabokommunen har vi det ikke og det klarer vi jo heller ikke & ha, men vi skulle
jo enske at det var mer informasjonsflyt ndr grunnskolen i (nabokommunen) vet at
elevene har sekt til oss, at vi hadde fatt informasjon. Det er svert fi som tar kontakt

med oss.

I forhold til elevene i nabokommunen si tror avdelingsleder at det avholdes overgangsmeter pa
samme mate som i egen kommune, men utfordringen ligger i informasjonsflyten mellom
kommunene: «Det kan jo vere andre veien ogsd, elever her fra grunnskolen som flytter og
begynner pa videregdende skole i nabokommunen. At det er manglende informasjon den
veieny». PP-rddgiver mener ogsd at systemet er litt mer sarbart nar elever kommer fra andre
kommuner. Hun tror ogsé at det gjelder for videregaende skoler i nabokommuner som fér elever
fra deres kommune. Skolen har ikke faste moter med andre kommuner. PP-rddgiver mener
radgiveren i grunnskolen ber informere den videregéende skolen der eleven kommer inn, men

dette blir ikke alltid gjort.

Det kan ogsa hende at eleven pa grunn av karakterene har kommet inn pa andrevalget sitt 1
stedet for forstevalget i hjemkommunen, mener PP-réddgiver, og papeker at det da kan ta tid for
skolen far informasjon om eleven. «Det har vart noen tilfeller der eleven har hatt store behov»,

legger hun til.

Norsklerer nevner ogsa at: «Problemet er hvis elevene har gjort et bytte. Elevene stér fritt til 4
bytte skole, sa det kan skje at vi ikke far de papirene fordi det skjer ett eller annet i byttet som
blir gjort». Norsklaerer mener imidlertid at: «Det er en treghet i1 systemet. Vi har alltid elever

som vi ikke fir informasjon om og da er det antakelig sdnne ting som skjer».
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4.3 Hva brukes informasjonen for skolestart til?
4.3.1 Skole A

Organisering
Opplysninger om egenskaper hos elevene kan vaere medvirkende til & sette sammen klassene

der det er flere paralleller, forteller avdelingsleder.

Vurdere spesialundervisning og tilretteleggingstiltak

Overgangspapirene blir liggende inntil eleven blir henvist til PPT 1 videregdende skole.
Unntaket er, hvis det er elever som &penbart trenger spesialundervisning ogsé i1 videregéende
skole, da far PPT papirer tidlig slik at sakkyndig vurdering kan utarbeides for skolestart. Selv
om en elev har hatt spesialundervisning i et fag eller har hatt oppfelging av assistent 1
grunnskolen, sd vil det ikke gjores vedtak om spesialundervisning for PPT mottar ei henvisning
etter at eleven har startet 1 videregiende skole, ifolge PP-radgiver. Tanken er at elevene skal

starte med blanke ark i videregaende skole.

Siden papirene pa eleven allerede ligger hos PPT nér elevene starter pa skolen, kan de hentes
fram og brukes 1 forbindelse med eventuelle spesialpedagogiske tiltak, ifelge avdelingsleder,
hun framhever ogsa at situasjonen for elevene er en annen nar de kommer over pa yrkesfag i
videregdende skole og trekker inn klassesterrelse som et eksempel. Det nevner ogsa Norsklaerer

1 som positivt:

Gruppestorrelsen péd yrkesfag er mye mer ideell enn pé studiespesialisering. Jeg trives
godt med gruppene og maten jeg kan legge opp arbeidet. Jeg holder ikke sa veldig lang
intro og forelesning for elevene far jobbe selvstendig. Da har jeg tid til 4 g innom de

fleste, om ikke alle og hjelpe.

Elevene har ogsa gjort et valg ut fra egne interesser og meter medelever som interesserer seg
for det samme fagfeltet, ifolge avdelingsleder. Det kan vaere mange faktorer som spiller inn og
gjor at det ikke nedvendigvis er samme elever som trenger stotte 1 grunnskolen som i

videregdende skole.

4.3.2 Skole B

Organisering
Skolen bruker, ifolge PP-rddgiver informasjonen til & sette opp klasser, fordele ressurser i

klassene og se pa behovet for tolerersystem. Avdelingsleder uttaler: «Vi vet at det er veldig
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mange elever som trenger ulike typer tilrettelegging. Vi styrker norskundervisninga i yrkesfag

for alle eleveney.

Trygge rammer
Elever som trenger mer forutsigbarhet far komme til skolen pé véren for & gjore seg litt kjent 1
lokalet. Noen ganger samarbeider skolen med BUP og grunnskolen og gir eleven en liten

«forstarty, noen elever hospiterer ogsd ved skolen for de starter, ifolge PP-rddgiver.

Vurdere spesialundervisning og tilretteleggingstiltak

PP-rddgiver mener at 10. klasse er et toft ar for elevene med mye & gjore, mens det pa yrkesfag
er mer praktisk arbeid. Utgangspunktet i videregdende skole er at elevene skal begynne i skolen
og sd prove ut ulike tilretteleggingstiltak innen den ordinere undervisningen. PP-radgiver
opplever at det er veldig mange som har spesialundervisning i grunnskolen som ikke trenger
det i videregdende skole. Avdelingsleder papeker: «Vi ser at grunnskolen har veldig heye tall
(for spesialundervisning), men vi ser at vi klarer heldigvis & ivareta elever innenfor tilpasset

oppleringy.

Informasjonen brukes til & avgjore hvilke elever som skal ha spesialundervisning i videregiende
skole. PP-radgiver opplyser at forste semester kan ulike tiltak innenfor den ordinzre oppleringa
proves ut: «Noen ganger kan det vaere usikkert om eleven klarer 4 fa en stakarakter eller ikke».

Da kan eleven trenge en 1OP.

Klargjere sakkyndigvurdering

Tidlig inntak i1 videregdende skole gir PP-radgiver tid til & gjore flere kartlegginger av eleven
og ferdigstille enkeltvedtaket pa et tidlig tidspunkt slik at det kan sendes hjem til eleven og
foresatte 1 lopet av juni méned. Sakkyndig vurdering som foreligger fra grunnskolen, gar direkte
til PPT i videregéende skole. Avdelingsleder mener tidlig enkeltvedtak er positivt, fordi elevene
ofte kan trenge mer forutsigbarhet, eleven og foresatte fir innsikt i planene og vet mer om

hvordan eleven vil bli ivaretatt i videregaende skole.

Informasjonsflyt
Gjennom overgangsmetene kommer grunnskolens perspektiv pd eleven fram og hvilke
utfordringer de mener at elevene har, forteller PP-radgiver, og ved behov kan opplysningene

bringes videre til kontaktlerer eller fagleerere dersom de trenger & vaere ekstra oppmerksomme.

Da avdelingsleder ble intervjuet i begynnelsen av januar, var skolen i gang med overgangsmeter

for neste ars elever. Avdelingsleder sier:
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Jeg er litt spent pa neste skolear for «allex sier at det er s& mange med IOP (i grunnskolen),
og sd synes vi at informasjonen er litt darlig og nd er vi i januar og hvem er alle de 30

elevene som kommer med IOP?

4.4 Informasjonsflyt i det nye skolearet
441 Skole A

Klasselzrerrad i august

Dersom sakkyndig vurdering og enkeltvedtak er klart for skolestart deles informasjonen med
fagleerere og kontaktlerer pd klasselererrdd uka for elevene starter, da har lererne
planleggingsdager. Selv om sakkyndig vurdering og enkeltvedtak for noen elever er ferdig pa
véren, sa er ikke lererne klar for nytt skolear for om hesten. Radgiver, avdelingsleder og PPT
star for deling av informasjonen i klasselaererrad. PP-radgiver forteller at hver lerer noterer ned

informasjonen pa sine klasselister slik at de selv kan ta hdnd om det.

PP-rddgiver mener det er helt nedvendig at lererne far informasjonen om elevene ved
skolestart. Det er ifolge henne ikke sikkert at de trenger & gjore noe med det, men de kan ha i

bakhodet hva den enkelte elev trenger, det er en forberedelse for & gi elevene god undervisning.

Rutiner for a innhente informasjon fra enkeltvedtak

Avdelingsleder for spesialpedagogikk forteller at nir det kommer ei sakkyndig vurdering i lopet
av skoledret distribueres informasjonen forst til avdelingsleder for programfaget der eleven
herer til og deretter er det avdelingslederens ansvar & gi informasjonen videre til kontaktlerer.

Kontaktlerer informerer sd de ulike faglaererne i klasseleererrad.

Dersom det kommer fram opplysninger om at en elev for eksempel har dysleksi, sa ma den
enkelte laerer be sin avdelingsleder eller skolens sekretaerer om 4 fa utskrift av den sakkyndige
vurderinga eller enkeltvedtaket fra WebSak!?. Det er strenge krav til hvem som kan hente ut
informasjon, og den som henter ut dokumenter ma kvittere for det og oppgi i hvilken
forbindelse de er utlevert. Den som mottar enkeltvedtaket, skal makulere det etter at IOP er
skrevet. Slik informasjon om elevene skal ikke «flyte rundt», derfor kan den ikke deles pd mail,

opplyser avdelingsleder.

10 Fylkets elektroniske saks-/arkivsystem.
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Ifolge avdelingsleder for spesialpedagogikk er praksisen med & innhente opplysninger fra
enkeltvedtak litt ulik pé programfagsavdelingene. P4 noen avdelinger har en spesialpedagog
hentet ut enkeltvedtak og laget IOP for de aktuelle fagene, mens pd andre avdelinger har hver
faglarer hentet enkeltvedtak for & sjekke om det er aktuelt & skrive en IOP. Denne ordningen
mener avdelingsleder at «ikke er helt god», men en av grunnene til at det er noe tungvint, er

hensyn til personvernet.

4.4.2 Skole B

Klasselzrerrad i august

Forste klasselererrdd gjennomferes i august for elevene starter skoledret, ifolge PP-rddgiver.
Da er en halv planleggingsdag for skolestart satt av til klasselarerrdad. I klasselererrdd motes
alle faglererne og kontaktlerer til klassen, 1 tillegg til PP-rddgiver og avdelingsleder. Da
videreformidles den forste informasjonen om elevene, opplyser avdelingsleder. P4 forhénd har
avdelingsleder sammen med PP-radgiver samlet og fordelt informasjon om elever i de ulike
klassene. I tillegg har rddgiverne innhentet informasjon fra rddgiverne i grunnskolen, forteller

avdelingsleder.

Alle lererne blir bedt om & mete med utskrift av klasselister, penn og papir. De notere ned
informasjonen som blir gitt. Matene er korte og det gar ganske 1 ett for & komme gjennom alle
elevene i lopet av dagen, ifelge avdelingsleder. Selv sitter hun med alle mappene pa elever.

Avdelingsleder og PP-rddgiver fordeler klassene pa yrkesfag mellom seg denne dagen.

Stort sett kolliderer ikke meotene for de ulike leererne annet enn hvis en larer har elever bade pd

yrkesfag og studiespesialisering.

Forste klasselererrdd oppleves av avdelingsleder som en «utrolig intens dag». Videre sier hun:
«Vi er veldig forngyde med de klasselererrddene. Vi jobber ganske tett ut mot lererne for &

innhente informasjony.

Klasselzererrad i lopet av skolearet

Skolen har fast matetid to ganger 1 uka, hvorav det ene metet stort sett brukes til klasselarerrad,
ifolge PP-rddgiver. Noen klasser har klasselererrdd oftere enn andre, avhengig av klassemiljo
og behov. Ulike akterer i skolen, som PPT og miljetjenesten med miljeterapeut kan kalles inn
alt etter hvilke vansker det dreier seg om. Fravaer kan henge sammen med skoleprestasjoner og
kan ogsa tas opp pé klasselererrad, mener PP-radgiver. Hun synes det er viktig & prioritere

deltakelse pa klasselarerrad.
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Ifolge avdelingsleder samarbeider alle avdelingslederne om & lage en meteplan for & fordele

meter og unngd parallellegging. De ansatte i elevtjenesten fordeler seg pé ulike klasselererrad.
I klasselarerrad er alle laererne 1 teamet samlet. Norsklerer forteller:

Alle lererne for klassen er til stede 1 klasselererrad, sa jeg kan sperre om det er andre
som synes det samme som meg eller om det gjelder bare for norsk. Det skal vare et
profesjonelt objektivt syn og da synes jeg det er veldig fint at vi har klasselererrad,
kanskje vi har to eller tre i lapet av halvaret. Du far here de andre lererne sine erfaringer

med eleven. Vi gar gjennom elev for elev, 1 alle klassene pa yrkesfag.

I klasselererrad for hostferien gér alle leererne gjennom resultatene av kartleggingene i klassen,
PP-rddgiver forteller at hun er ansvarlig for gjennomgangen. For metet lager hun et
oversiktsskjema med resultatene av norsk og mattekartlegginga for alle elevene i de ulike
klassene og bruker det som et utgangspunkt for gjennomgangen. Skjemaet med resultater deles
med kontaktlerer eller avdelingsleder. Larerne supplerer ut fra det de har sett av eleven sa
langt. Metet brukes ogsa til 4 minne leererne om hvem som har dysleksi og har IOP, informasjon

som larerne allerede har fatt i klasselaererrad ved skolestart, ifolge PP-radgiver.

Forste mote med kontaktlzerer

Alle elevene far en startsamtale pa et kvarter med sin kontaktlaerer forste skoledag. Ifelge PP-
rddgiver er det ledd i skolens satsning pd motivasjon. Avdelingsleder mener at gjennom
startsamtalen blir elevene bedre kjent med kontaktlerer. Kontaktlaerer har ei stikkordsliste og
sporsmal for samtalen. Avdelingsleder sier: «Jeg tenker at kanskje var det en idé at det med
lese- og skriveferdighet godt kunne vert et slikt spersmaél, et eget spersmal fordi det er et

verktoy 1 alle fag». Kontaktlerer kunne spurt: «Har du lese- og skrivevansker»?

Fagsamtalen

PP-rddgiver trekker inn fagsamtalen som et viktig verktey i kartleggingen av eventuelle
vansker. En tidlig fagsamtale mellom faglarer og elev, mener PP-rddgiver kan gjere det mulig
a imatekomme utfordringer og avklare om det er noe eleven har slitt med for. Hun mener elev
og lerer sammen kan avklare om skolen kan hjelpe til med faglige utfordringer,

motivasjonsvansker eller andre faktorer som spiller inn.

Norsklerer er ogsd opptatt av & benytte fagsamtalen til & kommunisere med eleven:
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Vi bruker 4 ha fagsamtalen for forste termin er over, nér vi far tid og feler at vi kjenner
elevene godt nok. Vi snakker jo underveis uten at vi kaller det for fagsamtale, for

eksempel nér jeg leverer tilbake arbeid de har gjort eller gir dem muntlig tilbakemelding.

Epost

«Jeg mé innromme at det hender vi bruker initialer og sender en epost, hvis det ikke er veldig
utleverende ting», sier PP-radgiver. Informasjon pé epost kan vare et praktisk og fornuftig
alternativ, mener hun. Da vet PP-radgiver at alle faglaererne fir informasjonen. Hun
understreker at forutsetningen er at utenforstdende ikke kan gjenkjenne eleven. Informasjon pa
epost utleverer ikke livshistorie og bosted, men er et tilretteleggingstiltak som kan inneholde
konkrete rad i forhold til eleven: «Det kan vare viktig informasjon pa en elev som trenger litt
forutsigbarhet, sdnn vanlig tilrettelegging. Da hender det at jeg skriver pa mail og punkter opp
og sender til de faglererne det gjelder», forteller PP-radgiver. En av arsakene til at hun bruker

epost er «for a skape effektivitet i systemety.

4.5 Norsklaerernes kartlegging av elevene

4.5.1 Skole A

Avdelingsleder synes det er viktig a kartlegge yrkesfagelevenes norskferdigheter. PP-radgiver
mener det er lurt at elevene tar en kartlegging nar de begynner pa videregéende skole slik at
eventuelle problemer avdekkes. Hun forklarer at elevene far en ny rolle i videregédende skole
og det gir dem nye muligheter. PP-rddgiver fremhever videre at en kartlegging er en

oyeblikksbeskrivelse og at eleven kan ha hatt en darlig dag.

Alle elevene kartlegges

Hele klassen tar kartleggingsproven og norsklerer 2 framhever at «Alle mé jo ta den.» Dette
gjelder ogsé elever som har enkeltvedtak ved skolestart. Norsklaerer 2 mener det er viktig & selv
se hva vanskene bestdr i. Likevel kan det hende at en elev som er borte ndr Carlsten

gjennomfores ikke blir kartlagt, opplyser Norsklarer 1.

Valg av kartleggingsproeve

Norsk er en egen fagseksjon ved skolen og seksjonsleder for norsk legger fram hvilke
kartleggingsprover elevene skal gjore, ifolge Norsklarer 1. Carlsten er den kartleggingspreven
PP-rddgiver har, ifelge Norsklerer 2. Laererne kan fa lererveiledningen til Carlsten eller nye
kopier hvis det trengs. «Sé vidt jeg vet bruker alle larerne i norskseksjonen Carlsten», opplyser

Norskleerer 2.

Side 35 av 67



Carlsten

Begge norsklarerne fra Skole A bruker Carlsten til & kartlegge alle elevene pa vgl i lopet av ei
totimersokt de 2-3 forste ukene etter at de har startet pd yrkesfag. De sier at gjennomferingen
er en prioritert oppgave. Norsklarer 2 forteller at progresjon 1 lapet av skoledret ikke blir testet,
elevene kartlegges kun i starten av skoledret. Videre opplyser Norsklerer 2 at hun bruker
Carlsten pa alle nye elever, ogsd vg2 elever som har gétt vgl ved andre skoler og som ni tar
vg2 ved skole 1. Arsaken til det er at hun ikke fir noen informasjon om elevene pa forhand.

Begge norsklererne folger lererveiledningen for Carlsten ndr de gjennomforer kartleggingen.

Informasjon fra Carlsten

Norsklarer 1 sier at kartleggingen gir informasjon om elever som har behov for oppfelging og
ekstra hjelp: «Det kan vise seg at de (elevene) sliter med enkelte deler av norskfaget eller at de
bade sliter med lesing og skriving». Resultat pd lesehastighet og leseforstéelse vil variere mye

etter hvilken test elevene tar, mener Norsklarer 1.

Norsklarer 1 mener at kartleggingen kan avslerer to ulike grupper elever som trenger hjelp.
Den ene gruppa er de som virkelig har lese og skrivevansker eller andre grunner til at de sliter
med faget, mens den andre er elever som apenbart har en del ressurser, men som sarlig sliter

med motivasjon.

Dette kan igjen vises seg 1 hvordan elever med lite motivasjon gjennomferer Carlsten. Selv om
de fleste gjor s& godt de kan, virker det som at noen elever «boikotter kartleggingspraveny,
mener Norsklerer 1 og sier videre: «Det er som at de markerer et standpunkt med a gjore

kartleggingspreven, enten at de ikke leverer noe eller at de ikke gjor den skikkeligy.

Erfaringer med Carlsten
I starten av skolearet opplever Norsklaerer 2 & ha begrenset informasjon, bestdende av Carlsten
og noen timer norsk. Erfaringsvis mener Norsklerer 2 at det enkle er ofte det beste, og sier:

«Jeg far nok informasjon fra Carlsteny.

Norsklerer 2 mener at Carlsten ei god kartlegging fordi det er samsvar mellom Carlsten og

arbeidet elevene leverer i faget:

For meg er det viktig & f& vite det fortest mulig, det gar kjapt, enkelt og greit med en
Carlsten. Jeg har ikke erfaring med mange andre kartleggingsprover for vi har lagt oss

pa Carlsten her pa skolen, eller i hvert fall p4 min avdeling.
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Norsklerer 2 uttrykker at noen elever kan ha: «litt noia for kartleggingy, serlig de som har blitt
kartlagt mye tidligere. Da opplever hun at Carlsten er bra fordi den tar kort tid &4 gjennomfere

og gir ganske god informasjon.

«Carlsten har vert brukt i mange &r, den er nok fortsatt god», uttaler Norsklerer 1. «Elevene
kan bomme pé et ord pa diktaten, kanskje horer de ikke om det er sild eller dill, men de vil

likevel vise om de vet hvordan det ordet skal skrivesy.

Norsklerer 1 har erfart at resultatene av Carlsten stort sett stemmer med det eleven presterer i
faget, men at det kanskje er avhengig av oppgavene lareren gir eleven. Kartleggingsprovene
gir et veldig begrenset bilde av elevene, det er begrenset tid til gjennomfering. «Det tar gjerne
litt mer tid og de mé gjore litt forskjellige typer arbeid for jeg fir dannet et bedre bilde av det

eleven kany, mener Norsklarer 1.

Tekstoppgave

I tillegg til Carlsten gir norsklarerne elevene en fri tekstoppgave der elevene for eksempel kan
skrive om hva de har gjort i sommerferien. Friteksten blir et supplement til Carlsten, selv om
den samme informasjonen vil komme fram sa fort eleven begynner a jobbe med norskfaget,

ifolge Norsklarer 2.

Felles for begge norsklererne er at elevene gjor seg ferdig med skrivegvingen pé skolen, de
mener den skal vise hva eleven presterer uten hjelpemidler. Norsklerer 1 mener at
skrivegvingen kan vere med pa & justere inntrykket eleven har gitt ut fra Carlsten:
«Lesehastighet og leseforstaelse stemmer ofte, men det er ikke alltid helt rett». Nar elevene méa
produsere sin egen tekst kan det gi et annet bilde av elevens niva, forteller Norsklerer 1. Noen
elever som kanskje ikke skaret sa godt pd Carlsten i &r har vist at de har kvaliteter som gjor at
de far mye bedre karakterer enn det testen skulle tilsi, men det motsatte kan ogsa vere tilfelle,

opplyser Norsklarer 1, og sier videre:

Jeg gar noen ganger tilbake til resultatene av Carlsten og ser at for mange elever sin del
gjenspeiler kartleggingspreven det de produserer. Det jeg savner & fa svar pa fra Carlsten

prover jeg & finne ut mer om ut fra skriveoppgaven.

Det skal vaere mening i teksten framhever Norsklerer 1, denne typen ferdigheter vises fort nar
elevene skriver en tekst selv: «Det er noe annet & forme en god tekst med god mening enn

mekaniske tekster sdnn som Carlsteny.
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Norsklerer 1 sier: «Som norsklerer vektlegger jeg sprakbruk i kombinasjon med
rettskrivingsregler og det & formidle tanker og fagkunnskaper pa en forstaelig méte. Det kan en
selvprodusert tekst vise bedre enn Carlsten». Norsklerer 2 framhever at elevene far skrevet et
sammenhengende avsnitt som kan fortelle litt om elevens ordforrad, setningsbygning, evne til
a formulere setninger og til & uttrykke seg fritt, og papeker at de 5 frasene pa diktaten i Carlsten
er de eneste skriftlige setningene eleven former i Carlsten. Norsklerer 2 papeker at teksten ikke

gir et direkte malbart resultat, men hun «fér en feeling».

Annen kartlegging

Norsklerer 2 opplyser ogsé at kontaktlarer foretar ei generell kartlegging som gér pé alle fag,
men der norsk er en del av kartleggingspreven. Denne kartleggingen har ikke Norsklerer 2 veert
direkte involvert i, men resultatene blir tatt opp pd klasselererrad og samsvarer ofte med

resultatene av Carlsten.

Norsklaerer 1 etterlyser tester som er bedre tilpasset programomrédet: «De som brukes i1 dag er
litt generelle og brukes pd samme mate pa de ulike linjene». Mange av de som sliter pa
kartleggingsprevene ville kanskje mestret godt pa konkrete, yrkesrettede tester som ikke er sa
lange, mener Norsklarer 1. Elevene kan faktisk mestre vel sa godt som mange andre. De som
skérer lavt pa kartleggingstester kan vere veldig omhyggelige og dyktige hvis de har tekster
som er formaélsrettet, med tydelige rammer og ikke for omfangsrike forteller Norsklaerer 1. Da
kan de fa det veldig godt til. Muntlige ferdigheter blir ikke testet gjennom en kartleggingsprove,
papeker Norsklaerer 1.

Antall kartleggingspraver

Ifolge avdelingsleder har det kommet litt kritikk fra faglerere for hvilke kartleggingsprover
som er brukt i1 norsk, bade kontaktlerer og faglerer har da kartlagt elevene: «I noen klasser er
det kanskje brukt to og tre tester i norsk slik at elevene har gétt lei og kanskje bare krysset av

for noe uten & legge sjela si i kartleggingsproveny.

Det kunne veert storre enighet innad 1 skolen for hvilke tester som skal brukes, hvordan testene
skal tolkes, hvordan de skal legges fram og hvilke prosesser som skal settes 1 gang nér det er

gjort. Avdelingsleder sier:

Jeg har inntrykk av at det har veert litt tilfeldig hvilke tester som blir brukt. Det er ogsa

et sparsmdl om alle klasser md bruke alle testene. Det har vert litt tilfeldig hvilke
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kartleggingsprover elevene har gjennomfort, alt etter hvilken linje de gar pd og hvem de

har som norsklerer, i forhold til hvor mange norskkartlegginger de ma gjennom.

4.5.2 Skole B
I forhold til kartleggingen er det ikke bare pravene som er viktige, men ogsa det & samtale med
eleven om hvordan elevene opplever sine lese og skriveferdighet, mener avdelingsleder. Hun

oppsummerer kartleggingen pé skolen kort:

Det tas kartleggingsprover tidlig om hegsten. I norsk er Carlsten mye brukt. Nér
resultatene av kartleggingen er klar, er det nye klasselarerrad for & gi ut informasjonen.
Alt skjer for hestferien. Det blir vurdert om elever trenger spesialundervisning eller
ytterligere kartlegging av PPT pd bakgrunn av overgangsrapporter og resultater pé
kartleggingsprover. Da begynner vi & fa mer overblikk. Det gjelder & folge med pé

klasselererrad jevnt og trutt, ca 1 gang i méneden.

Norsklarer sier at kartleggingen er en prioritert oppgave og at den gjennomferes s snart det er
mulig: «Elevene virker kjent med kartlegging, har gjort det for og har f4 motforestillinger. Alle

elevene i klassen tar samme kartlegging.

Valg av kartlegging i norsk

PP-rddgiver har vaert med i diskusjonen om hvilken type kartlegging elevene skal ha pa selve
screeningen, men understreker at det er opp til norskseksjonen 4 velge hvilke
kartleggingsprover de skal bruke. PP-rddgiver forteller at hun har Carlsten 1 forhold til lesing

og forstaelse, slik at leerer kan fa den av henne nér de trenger den.
Norsklaerer forteller ogsé at det er opp til den enkelte laerer & velge kartlegging, det kan veaere:

Carlsten, UDIR, diktat eller en skriftlig friere innlevering, sammen med de andre
vurderingene larerne gjor underveis. Det blir litt til hva vi vil gjere selv, hva vi tror pa
og hva vi har kapasitet til 4 sette oss inn 1. Vi kan gjere begge deler hvis vi vil.. nei ikke

begge deler, vi gjor ikke dobbel kartlegging hehehehe.

Carlsten
Norsklarer forteller: «Vi har kjort Carlsten som lesetest. I ar valgte jeg & ikke lese diktaten, det

gjor jeg jo aldri. De skriver ikke alfabetet».

Norsklaerer fremhever at det er enkelt og greit & bruke Carlsten:
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Den forteller i hvert fall et oyeblikksbilde. De kan ha hatt en darlig dag, eller de kan
konkurrere om 4 bli ferst ferdig. Det ser jeg pé at de har ei sinnsyk lesehastighet og
utrolig mange feil pé forstaelsen. En feilmargin kan vare at de gjerne vil vere den som
har lest lengst og det er ikke s& viktig det de streker under, det blir litt sénn hip som

happ. Sé det tar man jo alltid hensyn til.
Avdelingsleder mener at Carlsten kanskje er en litt overflatisk prove:

Det er ikke sikkert at du klarer & fange opp alle i forhold til norsk, s jeg tenker at man
kanskje kunne gjort en breiere kartlegging for & vare helt sikker. Jeg tenker at det gir
oss jo en pekepinn, men man kan jo ha lese og skrivevansker og likevel klare & gjore det
bra pé lesetesten. Ut fra sammenhengen sa finner du ordene og sénn. Carlsten fungerer

som en screening.

Norsklaerer synes at kartleggingen er god nok: «Kartleggingen vi gjor som faglarer er
informasjon til eleven og faglerer, som kan endre seg. Jeg tenker kartleggingen gir et bilde,

men har en begrenset effekt hvis du dropper dialog med eleveny.

Dersom norsklerer er bekymra for at eleven ikke klarer & komme seg gjennom
kompetansemalene eller er sa svak at de ikke far bestétt i faget, tas resultatene av kartlegginga
fram igjen: «Da kan det jo faktisk vare at for eksempel Carlsten gir et godt resultat, men
gjennom det som eleven presterer muntlig og skriftlig i klasserommet sa klarer de ikke & besta.

Carlsten er jo en LESEtest».

Tekstoppgave

Itillegg til Carlsten gjor elevene en innleveringsoppgave som heter historien om meg. «I mange
tilfeller er det mer interessant a fa en historie der de selv velger hva de vil skrive om seg. Og
hva de synes om norskfaget fra grunnskolen», mener norsklarer. Elevene fér ikke karakter pa
oppgaven og den blir heller ikke rettet, men de far en muntlig eller skriftlig tilbakemelding pa
den. Elevene bruker 10 minutter pa Carlsten ifolge norsklaerer, «nar de er ferdig med den, sa

far de sitte resten av timen og skrive». Alle elevene leverte 1 lopet av gkta pa 90 minutter.
Om vurderingen av teksten sier norsklarer:

Jeg ser pa nivéet og noterer for meg selv hvis de skriver veldig kort eller mange feil. Da
har jeg den ved siden av Carlsten. Jeg ser om teksten er ssmmenhengende og at den

kommuniserer. At ord som man skriver ofte er skrevet rett. Har de ikke et eneste komma
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eller punktum, eller en eneste stor bokstav sa forteller det ogsd om manglende

skriveferdigheter eller forstaelse av spraket, altsa skriftlig sprak.

Udir sitt kartleggingsmateriell

Norsklarer har ikke selv provd kartleggingen til UDIR, men sier: «Jeg var ment pa & kjore udir
sin kartlegging i r for jeg tenkte at det sparer jo rettearbeid, men hele skolen her kjorte Carlsten

for 1. klasse, sé da (...) fulgte (jeg) strammeny.

Norsklarer er likevel spent pd UDIR sin test og tenker & prove den neste ar: «De lererne som
har gjort UDIR sin kartlegging har ikke anbefalt den. (...) Neste r vil jeg kanskje prove uansett,

at jeg kan gjore mine egne erfaringer, om den er overkill eller ikke er like bra som Carlsteny.

PP-rddgiver nevner ogsa at de leringsstettende provene til UDIR var litt avanserte: «Det var

veldig mange elever som skaret darlig, serlig 1 engelsk».

Norsklaererens erfaringer med Carlsten og skriftlig tekst
Med Carlsten, i tillegg til den skriftlige teksten synes norsklerer at hun fir et godt

forsteinntrykk av elevens styrker og utfordringer:

Du far et visst bilde ut fra kartleggingen, og sarlig ut fra den teksten de skriver. De to
til sammen gir et bilde av hva elevene mestrer, og hva eleven muligens kan ha

utfordringer med. Det er grei info & fa tidlig 1 lepet.

Videre forteller norsklarer: «kEn Carlsten er jo en Carlsten det er ikke s& mye a bruke den til
annet enn at den kan vise at de har noen utfordringer med & forsta det de leser og det er jo en

viktig informasjon til megy.

Norsklerer mener at formélet med kartlegginga er & fa et bilde av elevens styrker og
utfordringer tidlig pd &ret. Hun tar hoyde for at lesetesten (Carlsten) kan gi feil resultat og vil
alltid gjore vurderinger 1 dialog med eleven. Det er viktig & bli bedre kjent med eleven
framhever hun: «Jeg snakker med elevene om resultatene deres pa kartleggingspreven, eleven

far lov 8 komme med sine synspunkter, selvfolgelig, de er jo 16 &r».
Norsklerer mener kartleggingen kan vise hvilke elever det er viktig & veere oppmerksom pa:

Jeg er mindre bekymra for antall ord per minutt. Man kan lese fort eller sakte, det spiller
ingen stor rolle si lenge du far med deg det du leser. Jeg lager ei henvisning hvis jeg ser

at eleven ikke kommer gjennom fagstoffet.
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4.6 Hva brukes informasjonen fra norsklaerernes kartlegging
til?

4.6.1 Skole A

Fagsamtale

Norsklerer 2 beskriver kartleggingen som et verktey for & i innsikt i eventuelle vansker eleven
har og den tas opp i1 fagsamtalen tidlig pa aret. Under fagsamtalen far eleven kjennskap til
resultatene og Norsklaerer 2 far 1 gang en samtale om hvordan det er for eleven a skrive og lese.
Eleven kan si noe om sine utfordringer og lereren far informasjon ogsa om historien til eleven.

Norsklerer 2 sier:

Resultatene gir grunnlag for en samtale med eleven om det som har vert for, om det
som skal skje framover, utfordringer og hvordan vi kan lese det pa best mulig méte. Hva
eleven trenger av tilrettelegging bade ut fra de resultatene som Carlsten gir, men ogsa

ut fra det som blir sagt i lepet av samtalen med eleven.

Deling av informasjon i klasselaererrad
Norsklerer 2 deler resultatene av kartleggingen med de andre faglererne i klasselaererrad. De
andre laererne far ikke detaljer om alle elevene, men informasjon om elever som skiller seg ut

positivt eller negativt.

Det kan vare 1 forhold til lesehastighet og forstaelse av tekst eller at elever har vansker
med 4 lytte til ei setning i diktaten og skrive den ned selv om den er aldri s kort. I

positiv forstand kan det vere at kartleggingen var uproblematisk for eleven.

Norsklerer 1 forteller at resultatet blir delt med spesialpedagog som fungerer som tolaerer i

klassen. Utover det deles ikke resultatene med sa mange:

Jeg er ikke kontaktlaerer, s hvor stort ansvar har jeg som norsklerer for 8 kommunisere
med mattelaerer eller naturfagslerer? Kanskje jeg er litt snever der. Jeg har eynene pé
ballen for akkurat det som gjelder meg, men ideelt sett skulle jeg kanskje vart bedre til

a4 kommunisere.

Dialog med PPT

PP-radgiver nevner at dersom larerne ser vansker nar de jobber med eleven, sd tar de ofte
kontakt for & fa rdd 1 forhold til opplegg som kan preves ut. Norsklerer 1 formidler enten
resultater selv til PPT, eller s& gjor spesialpedagogen det, hvis klassen er tilknyttet en.

Norsklaererne kan ogsa formidle resultatene til PPT via kontaktlarer.
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Norsklaerer 2 uttrykker seg slik: «Hvis jeg er usikker pd om tilrettelegginga jeg gjor i
klasserommet er nok til & hjelpe eleven, sé tar jeg kontakt med PPT, det er ikke verre enn at PP-

rddgiver tar en ekstra kartleggingstest og sa er det gjort».

Norsklerer 2 mener at elever med vansker fér hjelp, men det kan ta tid:

Hvis det er ille sa far vi hjelp, utfordringen er at det gjerne tar tid & fa ekstra ressurser
til klassen, men ofte sa lykkes vi, det opplever jeg, selv om det tar for lang tid. Det skjer

ofte ikke noe for etter jul.

4.6.2 Skole B

Videre kartlegging

Avdelingsleder folger med nar kartleggingen er gjort og samarbeider tett med PP-tjenesten og
de andre leererne. Hun forteller ogsa at dersom elever har store vansker, sa far hun informasjon
om det og 1 samarbeid med kontaktlarer, faglaerer, PP-tjenesten, elever og foreldre vurderes

behovet for videre kartlegging.

Tilpasning av laereplanmal

I forhold til lereplanmal drofter PP-rddgiver og faglerer nivd ut fra resultat pa
kartleggingsprover, karaktergrunnlag og det som eleven har prestert fram til da. Hvis en elev
ligger pé en toer kan lereplanmélene til denne eleven justeres slik at eleven skal jobbe med lav
grad av méloppnéelse. Eleven skal ha mindre og kanskje enklere oppgaver og s blir man enig
med eleven om hva som er malet. Kanskje er eleven forneyd med & fa stakarakter. «Det tenker

jeg er ei god tilpasning», sier PP-radgiver.

Deling av resultater
Norsklerer sier: «Carlsten sender vi inn til PP-tjenesten her pa skolen. PP-rddgiver far inn
resultatene fra alle forsteklassene. Hvis jeg velger & ta diktaten med, sa ser jeg resultatet pd

diktaten og sa skriver jeg om noe er bekymringsfullty.

PP-rddgiver forteller at hun har bedt om & fa resultatene for at ikke informasjonen fra
kartleggingene skal gé tapt dersom for eksempel en faglaerer blir borte. Denne lista far PP-
rddgiver en kopi av for stort sett alle fag: «I hvert fall etter litt purring». Hun felger ikke med
pa vurderingen av alle elevene underveis og forteller at hun er avhengig av at faglaerer melder

inn hvis det er utfordringer.
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Fagsamtale
Norsklerer forteller at eleven selv gjeres kjent med resultatene av kartlegginga gjennom en
fagsamtale og at hun kan bruke resultatene som et utgangspunkt for & fa i gang en dialog med

eleven om ulike utfordringer. Videre fremhever norsklarer:

Hvis de har mye feil pd forstaelsen kan jeg sperre om de synes det var en spesielt
vanskelig tekst. Da kan eleven forklare og for eksempel si: «Jeg hadde lyst til & fa flest

ord 1 minuttet og var ikke sa opptatt av innholdet» hehehehehe.

Tilrettelegging
Norsklerer poengterer at hun tilrettelegger gjennom variert undervisning, uansett resultat av

kartleggingen, og det skjer alltid 1 dialog med eleven:

Det er vanskelig & bruke bare ei kartlegging. Fi kartlegging alene far ikke meg til & gjore
noe spesielt, jeg ma bli kjent med elevene og elevene mé fa komme med sine innspill.
Vi har en dialog hele veien til hvordan de synes at de larer best, hva som far dem til &
yte sitt beste og hva som far dem motivert. Hvilke laringsmetoder og
undervisningsformer. Jeg bruker ikke kartlegging for 4 bestemme undervisninga mi, jeg

bruker det bare som et forste mote med elevene i forhold til deres ferdigheter faglig.

Vurdere behov for spesialundervisning

Ifolge norsklarer er spersmélet om eleven far det han eller hun har krav pd. Dersom norsklarer
mener at eleven har behov for spesialundervisning snakker hun med eleven og skriver pa et
henvisningsskjema sammen med eleven. Eleven skriver under, og norsklarer lager en
pedagogisk rapport som forteller hvilke tilpasninger som er provd og om det for eksempel er
blitt tatt opp 1 klasselererrad: «Béade jeg og eleven skal signere og si leverer vi det til

elevtjenesten. Jeg skriver en pedagogisk rapport og den trenger ikke eleven skriver under pa».

Bruk av kartleggingen pa klasseniva og individniva
Et annet interessant moment norsklarer trekker fram er at kartleggingen kan brukes bade pa

klasseniva og individniva:

Hvis du ser klassen samlet under ett, og ser hvor du ma starte, hvor jeg tenker skoen trykker
eller hva elevene fér spesielt godt til. Pa et individniva brukes det bare som en del av et

storre bilde.
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5 Analyse

5.1 Informasjonsmgater for eleven starter i videregaende skole

Intervjupersoner fra begge skoler skiller mellom elever som seker forste februar og elever som
soker forste mars. Det er flere motepunkter der seokere til forste februar er temaet, og
motevirksomheten strekker seg over et lengre tidsrom enn for de som seker ordinert forste
mars. Dette er som forventet da det er vurdert at elevene vil ha et storre behov for tilrettelegging
i videregéende skole og derfor seker med fortrinnsrett eller individuell vurdering (Forskrift til

opplaringslova, 2006, §6-8).

En annen gruppe elever som blir nevnt er de som ikke har «nok» vansker til & soke forste
februar, men som av ulike grunner vil trenge oppfelging 1 videregdende skole. Elevene kan ha
hatt spesialundervisning i ulike fag, men oppnadd hey nok kompetanse til a fa karakterer i mer
enn halvparten av fagene. Avdelingsleder omtaler det som at elevene far karakterer fra
grunnskolen, men at de mé konkurrere som ordinare elever om skoleplass. Dette er elever som
omtales som «grasoneelever» (Tangen, 2012). Ut fra det intervjupersonene sier, vil enkelte av
disse elevene ogsa trenge tilpasninger utover ordinar undervisning, men at skolene har en «vent
og se»-holdning. Det er ogsa forankret i lovverket at dersom det viser seg at eleven har behov
for spesialundervisning i1 videregdende skole, sd skal eleven henvises til PPT pd nytt
(Oppleringslova, 1998, §5-3; Utdanningsdirektoratet, 2014). Det er ogsa viktig & merke seg at
i flere tilfeller kan elever som har prestert darlig i grunnskolen, gjore det bedre pd videregdende
skole. P4 yrkesfag er det faerre elever i hver klasse og nytt milje gjer at eleven kan vokse inn i
en annen rolle enn pd ungdomsskolen. Overganger kan gjore elever sdrbare, men det er ogsi
mulig at elever blomstrer i et nytt miljo der omgivelsene har nye forventninger til dem og at de
dermed gjennomgér en identitetsutvikling (Birkemo, 2007). Jeg vil seinere i oppgaven komme
tilbake til denne elevgruppen og analysere intervjupersonenes bekymringer i forhold til om

informasjonen om disse elevene nar fram.

Et annet punkt som er viktig & merke seg er at avdelingsleder ved Skole A uttrykker stor tiltro
til at eventuelle vansker hos eleven vil bli oppdaget etter hvert. Hun sier ikke spesifikt at
kartleggingen avdekker dette, men siden norsklerer er ansvarlig for 4 avdekke fagvansker, ma
norsklerer ha noen rutiner som sikrer elevene hjelp nér de trenger det. Dette droftes ytterligere

1 kapittel 5.6.
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Elever som ikke har noen spesielle vansker nevnes ikke videre av intervjupersonene, selv om
denne gruppen elever vil utgjere majoriteten av elevene. Avdelingsleder ved skole A
kommenterer at opplysninger om at elever er faglig eller pd andre méter «sterke» kan brukes 1
sammensetningen av klasser. Informasjonen fra grunnskolen brukes altsd ogsé organisatorisk.
P& den maten blir klassene mer heterogene, noe som serlig kan veare positivt for elever som

tidligere har blitt tatt ut av klassen for & ha undervisning i sma grupper (Hattie, 2013, s. 147).

Rutiner bdde kan og ber endre seg over tid. Avdelingsleder ved Skole 2 uttrykker bekymring
for rutinene 1 grunnskolen fordi hun mener at informasjon ikke er overfert fra de som hadde
ansvar for & videreformidle informasjon om elevene for og de som har ansvaret nd. Bdde mindre
ressurser, men ogsd manglende formidling av taus kunnskap kan vare arsaker til at situasjonen
har endret seg. Dette framstar som et eksempel pa hvordan rutinene vil vere i endring. Selv om
prosedyrer er nedskrevet vil det ogsa vare aspekter som ikke er beskrevet eller kanskje krever

praktisk erfaring for & kunne utfores.

5.2 Hvilken informasjon far skolen om elevene for de starter i
videregaende skole?

Intervjupersonene fra begge skoler nevner ikke uventet at matene for skolestart gir informasjon
om nivaet til elevene, i form av gjennomsnittskarakter eller oversikt over karakterer i fag. De
kan ogsa fi andre opplysninger om elevene, som sosiale eller psykiske faktorer som kan vere

viktig a ta hensyn til.

Skolene har ogsd rutiner for overfering av dokumenter som rddgiverskjema og andre
overgangspapirer mellom grunnskolen og videregdende skole. Innholdet i dokumentene
omtales lite av intervjupersonene og framstir som noe formelle. PP-rddgiver ved Skole B mener
at radgiverskjemaene gir begrenset informasjon om eleven, det kan tolkes som at skolen kjenner
til ulike vansker eller diagnoser som elever har, men ikke i detalj. Rutinene som kommunal PP-
tjeneste har for & videreformidle informasjon virker ogsd a veare varierende. Fra noen
kommuner folger overgangsrapporten en mal og er fyldig i sin utforming, mens
overgangsrapporten pa elever fra andre kommuner er veldig kort. Videre kartlegging blir
dermed nedvendig nar eleven kommer i videregéende skole, for & avgjere hvilke tilpasninger
eleven trenger for 4 folge ordinzer opplering, eller om det er nedvendig med henvisning til PPT

for videre utredning og eventuell spesialundervisning. Det er ingen automatikk i at elever som
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eksempelvis har dysleksi vil fa spesialundervisning i videregaende skole, selv om de har hatt

det i grunnskolen.

Et tema som alle intervjupersonene fra skole B nevnte, var mangelen pé informasjon om elever
fra andre kommuner. Dette var et noe overraskende funn nettopp fordi det dreier seg om
informasjon som ikke nar den videregéende skolen. Kanskje er dette et tema som har vaert oppe
til drofting i meter ved skolen i den senere tid, tatt i betraktning at bare én norsklarer ved Skole
A er innom problemstillingen, i det hun forteller at det mangler informasjon om elever som har
tatt vgl ved en annen skole. Dette kan tyde pa at den samme utfordringen gjelder ved Skole A,

men at problemstillingen ikke tas opp 1 intervjuet.

I forhold til manglende informasjon nevner norsklerer ved Skole B at det kan ha med bytte av
prioritering pd seknaden for skolestart, mens avdelingsleder forteller at elever kanskje ikke
kommer inn pa forstevalget sitt og dermed kommer inn pa skole i en annen kommune enn
planlagt. Det virker noe uklart hvem som har ansvar for a videreformidle informasjon om elever
som skal begynne pé skole i en annen kommune. PP-rddgiver nevner at rddgiverne «ber»
informere om dette, men sier samtidig at det ikke alltid blir gjort. Det kan virke naturlig at
radgiverne skal folge opp elevene fram til de har fétt plass pa videregaende skole. Kanskje blir
oppfelgingen avsluttet for tidlig, 1 og med at elever kan endre prioritering 1 lopet av
sommerferien. For at rddgiverne skal ha mulighet til & folge opp elevene, trenger de til enhver
tid oppdatert informasjon om hvilken skole elevene har kommet inn pa. Dette blir kanskje
tidkrevende pa store grunnskoler med mange avgangselever, slik at ressurser er en begrensende

faktor 1 overferingsarbeidet.

5.3 Hva brukes informasjonen for skolestart til?

Begge skoler bruker informasjon om elevene til & sette sammen klasser og vurdere behovet for
tilpassa opplering og spesialundervisning. PP-radgiver ved Skole A fremhever indirekte at
informasjonen for skolestart har en «sorteringsfunksjon». Skolen og PPT vurdere hvilke elever
som vil trenge spesialundervisning fra skolestart og hvilke elever som kommer i en «vent og
se»-kategori. Sistnevnte gruppe folger ordinar undervisning med de tilpasninger som gjeres av
norsklarer. Dette folger prinsippet om at elevene skal starte 1 videregaende skole med «blanke
ark». Avdelingsleder og Norsklaerer 1 ved Skole A trekker fram flere faktorer som reduserer
behovet for spesialundervisning 1 videregdende skole, blant annet at mindre gruppesterrelse pa
yrkesfag gjor det mulig for norsklerer & g innom hver elev i lopet av ei gkt. Mindre

klassestorrelse nevnes ogsd av Markussen et al. (2019) som en av fordelene med yrkesfaglig
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videregdende skole. Elevene har ogsa gjort et valg ut fra interesse nér de gar over i videregdende
skole og i tillegg meter de likesinnede slik at de kan innga i et interessefellesskap sammen med
sine medelever. Dette kan bidra til en ny og mer positiv skolehverdag for elevene, der de blir
mer motivert for skolearbeid og ser seg selv i en ny rolle bade 1 forhold til lering og det sosiale
miljeet. PP-radgiver ved Skole B reflekterer ogsa over at det er mer praktisk arbeid pa yrkesfag
og at det kan oppleves som lettere enn 10. klasse for elevene. Elever kan ogsd komme pa

«tilvenning» mens de enda gér i 10. klasse, for & gjore overgangen til videregdende skole lettere

og tryggere.

PP-radgiver ved Skole B nevner ogsa at informasjonen pavirker fordeling av ressurser i
klassene og at de styrker undervisningen for alle elevene gjennom tolarersystem. Mange elever

kan trenge tilrettelegging, men den blir gjennomfert i klassen.

Mitt inntrykk er at begge skolene er fokusert pa og har rutiner for & bruke informasjonen for
skolestart bade pa et organisatorisk og et individrettet plan slik at forholdene legges til rette for
at elevene skal mestre skolehverdagen pa yrkesfag. Forskning viser at yrkesfag har en
forholdsvis hegy andel elever som far spesialundervisning (7,5 prosent) i forhold til
videregaende skole samlet sett (fire prosent). Dette virker det som at skolene er bevisst pa, de
vurderer hvilke elever som mé ha spesialundervisning fra skolestart, og innhenter informasjon

om elever som kanskje vil trenge det.

Skolen kan i samarbeid med PPT for videregdende skole ferdigstille enkeltvedtak om
spesialundervisning for elever som har behov for det allerede 1 juni. Det sikrer elevene mer
forutsigbarhet. Begrepet tidlig innsats kan kanskje oppleves som noe malplassert 1 forhold til
norsk i videregéende skole, sett i forhold til at elevene allerede har 10. érs erfaring med norsk 1
grunnskolen. Jeg tenker at tidlig innsats i videregdende opplaring ma sees som at eleven
opplever a fa nedvendig hjelp fra starten av skolearet de begynner pa yrkesfag. Norsklaerer 2
ved skole A nevner at for noen elever som starter i videregdende skole vil hjelpen komme
forholdsvis seint. Dersom eleven ikke klarer & nd kompetansemalene med de tilpasninger
norsklarer gjor, vil det veere behov for spesialundervisning. Det ser ut til at denne hjelpen noen
ganger kommer etter at hele forste semester er gatt. Det ma sies & vaere seint med tanke pd at
elevene kun har fire semester med norsk i yrkesfag og i forhold til at planen pa sikt er at elevene
kun skal ha ett &r med norsk pd yrkesfag. Ifelge utkast til ny lereplan vil all norsk vere samlet

pa vg2, noe som da ville innebaere at halve oppleringslepet 1 norsk pa videregdende skole er
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gjennomfort for hjelpetiltak settes 1 verk (Utdanningsdirektoratet, 2020b). Gode rutiner for &
avdekke behov og sette i gang med tiltak raskt vil trolig bli enda viktigere enn i dag.

PP-rddgiver er opptatt av at informasjonen om elevene skal videreformidles til leererne, dette

vil analyseres na@rmere i avsnitt 5.4.

5.4 Informasjonsflyt i det nye skolearet

Intervjupersonene beskriver informasjonsflyten mellom administrasjon og larer, mellom elev
og lerer, og mellom elev og PPT. De to skolene har flere likheter nir det komme til rutiner for
a formidle informasjonen fra overgangsmetene til faglererne. Begge skoler bruker
klasselererrad som et forum for a diskutere elevenes niva og utveksle erfaringer underveis i
skoledret. Ved oppstart av skoledret diskuteres elevene som er antatt & ha sterst vansker og for

hestferien blir resultatene av kartlegging i fag tatt opp.

Det er viktig & huske at det fins ulike kategorier av vansker selv om elever er oppgitt 4 ha samme
diagnose. Eksempelvis vil det innenfor dysleksi som diagnose vere et kontinuum som spenner
over elever som klarer seg godt og anses som ordinare elever, til elever som kan folge ordinaer
undervisning ved hjelp av enkelte tilpasninger og hjelpemidler og til den «tyngste» kategorien
elever med dysleksi som trenger tilrettelegging utover det faglaerer kan tilby. Den siste gruppen
vil besta av elever som herer inn under Opplaringslovens §5-1 (1998) og dermed ha krav pa
spesialundervisning. Juridisk sett gir det elevene noen rettigheter som sikrer at de stiller mer

likt med elever som folger ordiner undervisning.

Nér elever pd bakgrunn av kartlegging fir enkeltvedtak om spesialundervisning, vil det bli
utarbeidet en IOP. Den skal vurderes to ganger i dret og er med pé & sikre elevenes rettigheter
og hvilket utbytte de har hatt av undervisningen. For elever som ikke har vedtak om
spesialundervisning vil karakterene vaere dokumentasjon pd méloppnaelse. Med tanke pa at
graden av gjennomforing eker med ti prosent fra et femars-perspektiv til 10 ar etter at de starter
i videregéende skole (hhv 31 prosent og 21 prosent frafall) (Granseth, 2018), sd er det rimelig
4 anta at flere elever ville hatt nytte av bedre tilpasning tidligere 1 skoleleopet. Enda bedre
kartlegging kunne kanskje bidratt til at vansker ble fanget opp tidligere, slik at effektive
tilpasninger kan settes i verk raskt. Statistikken viser at elevene har evne til a fullfere, men at
de trenger mer tid pa seg. Elevenes evner og ambisjoner vil vare viktig forutsetninger for

hvordan de lykkes 1 videregaende skole (Markussen et al., 2012).
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Evner og ambisjoner vil ogsd vare hoyst individuelle, men vare avgjerende for elevenes
maélsetning. For noen vil malet vare fagbrev mens for andre vil det vare studiekompetanse.
Som PP-radgiver pa Skole A er inne p4, er det viktig a gi elevene god yrkesveiledning, og ha i
bakhodet at et yrkesfaglig lop ikke utelukker videre studier. Det kan tvert imot vere positivt for

a gi en litt mindre teoritung start for elever som har strevd faglig i grunnskolen.

Nér det kommer til 4 ta i bruk informasjon fra enkeltvedtak beskriver intervjupersonene ved
Skole A en noe varierende praksis. Avdelingsleder omtaler selv rutinen som noe tungvint, men
begrunner det med personvernhensyn. Ifelge lovverket er faglarer til slutt ansvarlig for at
elever som har behov for IOP i1 fag far det (Utdanningsdirektoratet, 2014). Slik avdelingsleder
beskriver prosedyren virker det som at hver leerer mé sjekke om eleven skal ha IOP i sitt fag.
Det virker for meg logisk & tenke at avdelingsleder eller kontaktleerer kunne sjekket hvilke

elever som skal ha IOP i ulike fag og deretter bedt faglaerer om a utarbeide en.

5.4.1 Samtaler med eleven

Ved begge skolene omtaler norsklarerne fagsamtaler og korte uformelle tilbakemeldinger som
en méte lererne kan bli bedre kjent med elevene og kanskje motivere dem til videre innsats.
Samtalene kan sees som en form for formativ vurdering, en vurdering for laering der eleven far

tilbakemeldinger pé sin leringsprosess.

Skole B har innfert et system ved skolestart der kontaktlerer og elev metes forste dag. Det kan
ogsé sees som ei litt uformell kartlegging av eleven. Formalet er 4 motivere elevene og at alle
elevene opplever 4 bli sett fra forste dag. P4 den méten far ogsé lereren forstehénds tilgang til
informasjon om eleven. Samtalen som utspiller seg vil vaere avgjerende for nytten av metet.
Avdelingsleder ved Skole B papeker at kontaktleerer kunne spurt eleven direkte i forhold til

lese- og skrivevansker.

5.4.2 Epost

Nér PP-rddgiver nevner informasjon pé epost, er det naturlig 4 stille seg noen spersmaél til &
sikre elevenes anonymitet. Det er enkelt & trykke feil pd avsender slik at epost kommer pa
avveie, kanskje vil opplysningene om eleven vere av en slik art at det for enkelte vil veere mulig
a gjenkjenne eleven ut fra innholdet 1 eposten. Et annet ankepunkt til bruk av epost er om den
er godt nok kryptert, kanskje kan uvedkommende fa tilgang til eposten? Nar det er sagt kan PP-

radgivers uttalelser tolkes dit hen at det er behov for mer effektiv formidling av informasjon
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om eleven. Det kan se ut til at skolene mangler en digital arena for & utveksle informasjon pa

en sikker maéte.

Etter 8 ha sammenlignet rutinene ved de to videregdende skolene sitter jeg igjen med et inntrykk
av at enkeltpersoner er viktige for a «ta mer tak» og finne gode rutiner slik at skolen far
informasjon om elever som skal starte og at denne informasjonen nér fram til norsklarerne.
Eksempelvis laget PP-rddgiver selv ulike systemer som sammenfatning av resultater, sette
frister for klasselarerrad og etterlyse informasjon dersom hun ikke fikk den i forste omgang.
Her mener jeg det kan trekkes en parallell til det avdelingsleder ved Skole B nevner om
nekkelpersoner som har sluttet 1 grunnskolen. Rutinene blir ekstra sdrbare nar nekkelpersoner
forsvinner fra ei stilling og den tause kunnskapen blir borte. Jeg mener derfor at det er viktig at
effektive prosedyrer blir formalisert slik at nytilsatte lettere kan ta over bdde smé og store

arbeidsoppgaver.

5.5 Norsklzerernes kartlegging av elevene

Ved begge skolene er kartleggingen norsklererne gjor en prioritert oppgave. Alle elevene
kartlegges, ogsé de som har blitt utredet av PPT for skolestart. Dette var et noe overraskende
funn, fordi elever som er utredet av PPT har gjennomfoert en mer spesifikk og omfattende
kartlegging enn den som gjores i klasserommet. En screening vil lite trolig tilfere ny
informasjon utover det utredningen allerede viser. Norsklerer 2 ved Skole A uttrykker ogsa at
noen elever har «litt noia» for kartlegging, noe som kanskje er et resultat av at de tidligere har

prestert darlig pé kartleggingsprover.

Norsklererne indikerer selv at arsaken til at de kartlegger alle elever er at de vil ha ferstehinds
erfaring for & danne seg et bilde av elevenes niva. Jeg tolker det som at norskkartleggingens
funksjon er todelt. Den ene bestar i & sortere elevene etter ferdigheter, for igjen & vurdere
ytterligere tilpasninger av undervisning og en eventuell henvisning. Den andre funksjonen er &
kartlegge for & gé neermere inn pé hva som er elevenes styrker og svakheter i norskfaget. Rundt
sistnevnte funksjon reflekterer bade Norsklarer 1, Skole A og avdelingsleder ved Skole B over
behovet for en mer tilpasset kartlegging. Norsklareren ved Skole B er tydelig pa at hun far
begrenset informasjon fra Carlsten og derfor bruker den som et utgangspunkt for dialog med

eleven.

Totalt sett virker imidlertid norsklererne & vare forneyde med Carlsten og oppgir at resultatene

stort sett stemmer overens med inntrykket de far av eleven utover skolearet. Hovedgrunnen til
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at de velger Carlsten ser ut til 4 vere at den er enkel og rask & gjennomfere samtidig som den

gir en indikasjon pé elevenes leseferdigheter.

Det framkommer ogsa gjennom intervjuene med norsklaererne at alle tre bruker en uformell,
enkel skriveoppgave som et supplement til Carlsten, for & fa et inntrykk av elevenes skriftlige
niva. Det virker som at dette er noe hver av dem «har for seg selv» og ikke resultater som deles
med andre lerere i klasselererrdd. Ut fra det norsklaererne forteller gir kartleggingen de utferer
et forelopig bilde av elevens nivd. De opplyser ogsa at de gar tilbake til resultatene av
kartleggingen seinere i skolearet nar de kan sammenligne den med arbeid elevene produserer.
Det kan se ut til at Carlsten 1 kombinasjon med skriveoppgaven brukes som en forste screening
for & danne et bilde av elevenes ferdigheter i norsk, dette kan bidra positivt til tidlig innsats
overfor elever med behov som ikke har blitt fanget opp gjennom overgangsmetene. P4 den
maten har skolen flere kontrollposter for a fange opp elever med ulike behov for tilpasninger i

norsk.

Til sammenligning har ingen av intervjupersonene testet Udir sin kartleggingsprove i norsk, og
kun en av de tre norsklarerne vurderer & prove den. Det kan virke som at Udir sin test har et litt
«darlig rykte» pé seg for & vaere for vanskelig for elevene og at den derfor ikke blir brukt. Tatt
1 betraktning at utvalget av kartleggingsprover 1 norsk er lite, og for elever pd videregdende
nivé, enda mindre enn for grunnskolen, er det noe overraskende at norsklarerne ikke har prevd
ut Udir sin kartleggingsprove (Arnesen et al., 2018). Gjennom egne sok pa nett har jeg ikke
kunnet finne andre kartleggingsprever enn Carlsten og Udir sine prever som er beregnet pa hele

klasser 1 videregéende skole.

Norsklerer 1 ved Skole A mener ogsé at resultatet er testavhengig. Dette er interessant med
tanke pa det begrensede utvalget av tester som fins i Norge. Ut fra det norsklarerne har sagt i
intervjuene er det enskelig med en form for screening som er rask og enkel 4 utfere, ikke krever
mye ressurser for & sette seg inn i eller rette og som kan «sile ut» elever som har behov for
ekstra hjelp. Med de digitale losningene som er tatt i bruk den siste tiden er det naturlig & tenke
at en alternativ kartleggingsprove ber vere nettbasert. Det vil medfore lite etterarbeid for
norsklererne og kanskje vil det vare enklere & tilpasse proven til elevgruppen. Eventuelle

oppdateringer og forbedringer vil alltid vere tilgjengelige med en digital losning.

Ved Skole A kom det fram at tilfeldigheter kan pévirke om eleven blir kartlagt av norsklaerer

eller ikke. Norsklerer 1 fortalte at det manglet resultater for noen elever, trolig fordi de ikke
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hadde vert til stede den okta da kartleggingen ble gjennomfert. Det virker som at skolen
mangler rutiner for a ta oppsamlingskartlegging av elever som ikke var til stede i forste runde.
Dette var litt overraskende siden bade avdelingsleder og norsklerere uttalte at kartlegging 1

starten av skoleéret er viktig.

Som forventet mener norsklererne at kartleggingen gir informasjon om at elever har behov for
oppfelging og hjelp. Norsklerer 1 ved Skole A papeker ogsa at det ikke bare dreier seg om
faglige vansker, men at motivasjonsvansker ogsa ma sees som en arsak til at elevene gjor det
darlig pa kartleggingen. Ut fra Markussen et al. (2012) sine funn ma norsklarerens antakelser
vere rimelige, siden mange elever oppgir a streve med lav motivasjon nar de gér ut av

grunnskolen.

5.6 Hva brukes informasjonen fra norsklzaerernes kartlegging
til?

5.6.1 Utgangspunkt for dialog med eleven

Gjennom intervjuet kommer det fram at to av norsklarerne er opptatt av 4 bruke resultatet av
kartleggingen som et utgangspunkt for a ga i gang en dialog med eleven rundt fortid, natid og
framtid 1 forhold til skoleprestasjoner. Det kan gi en mulighet til & bli bedre kjent med eleven
og fa fram elevens synspunkter pa hva som har fungert eller ikke fungert tidligere. Dette ser jeg
som en viktig, fordi det er en mulighet til 4 fa fram elevens stemme. Muntlige ferdigheter blir
ikke mélt gjennom vanlig kartlegging, men gjennom dialogen fins ei apning for at eleven kan
reflektere over sin egen lering sammen med lereren. Det vil, som avdelingsleder ved Skole B
nevnte, vaere viktig a utarbeide noen retningslinjer for samtalen slik at den er godt forberedt fra

lererens side, slik at samtalen oppleves som nyttig bade for eleven og lereren.

5.6.2 Deling av informasjon gjennom klasselarerrad

Informasjonen gir ogsé grunnlag for samtaler i kollegiet, gjennom klasselarerrad. Her virker
praksis mellom de to norsklererne innad i Skole A & vere litt ulik. Norsklerer 1 gir apnet
uttrykk for & veere mest fokusert pd eget fag, og mindre opptatt av a dele resultater med kolleger,
mens Norsklerer 2 er opptatt av a dele resultatene. Her er det tydelig at individuelle egenskaper
hos laererne gir sterre utslag pd delingsrutinen, enn hvilken skole vedkommende jobber pa.
Forskjellene kan kanskje ogsa forklares ut fra hvilke forventninger som stilles til leererne ved
de ulike skolene. Ved Skole B har PP-rddgiver tatt et tydelig initiativ til 4 samle alle resultater
av kartlegging og det er tydelig forventet at tema for klasselererrdd for hestferien er

gjennomgang av resultater. Ut fra maten PP-radgiver beskriver initiativet, sé er det en rutine
Side 53 av 67



hun har etablert selv, ikke noe som folger med stillingen. Det er et av flere systemer som PP-
rddgiver har satt i gang for a sikre god informasjonsflyt. Jeg kan videre trekke en parallell til
avdelingsleder ved Skole B sitt hjertesukk om taus kunnskap som hadde forsvunnet fra
grunnskolen. Dersom PP-radgiver gar over i ei annen stilling, er det stor sannsynlighet for at en
del systemer kan rakne fordi de er personavhengige. Det er viktig at gode lgsninger blir
formalisert, slik at de kan gé& inn som etablerte rutiner. Det vil kunne sikre at kvaliteten

opprettholdes selv om enkeltpersoner skulle finne seg en annen stilling.

5.6.3 Henvisning til PPT

Norsklereren ved Skole B understreker at kartleggingen alene ikke er nok til at hun henviser
en elev til PPT. Det ma en samlet vurdering av kartlegging, dialog med eleven og at det kommer
fram i elevens arbeid at vedkommende ikke kommer gjennom fagstoffet for beslutningen om a
henvise til PPT blir tatt. Det er mulig at denne prosessen vil ta litt tid, siden elevens arbeid ogsa
inngar 1 vurderingen. I tillegg vil henvisningsprosessen og tiden det tar fra enkeltvedtak er fattet
til tiltak settes i verk, ogsa ta tid. Det kan forklare at Norsklaerer 2 ved Skole A uttrykker at
elevene far hjelp, men at hjelpen ofte ikke er pd plass for etter jul. Nar fagfornyelsen innfores
og all norskopplaring blir gitt pa vg2, vil det vaere avgjerende at vurderingene om effektive
tilpasninger og eventuell spesialpedagogiske tiltak gjores tidlig 1 skoleéret, slik at eleven fér

nedvendig hjelp pa et tidlig tidspunkt i oppleringen.

5.7 Veien videre

I forhold til kartlegging av elever i videregéende skole er det fortsatt mye som er uutforsket.
Det kunne vert interessant & vite mer om elevenes opplevelse av kartlegging for og etter
oppstart 1 videregdende skole. Gjennom min undersgkelse kommer det fram at noen elever
deltar 1 mater med representanter for videregaende skole for oppstart pa vgl. De fleste
elevene fir ogsa en samtale med faglarer etter at de har blitt kartlagt i norsk. P4 den maten
kommer elevenes stemme til uttrykk til en viss grad, men en kvalitativ undersekelse for a fa
fram elevenes versjon av hvordan kartleggingen fungerer kunne gitt ytterligere bidrag til &

forbedre allerede eksisterende kartleggingsrutiner.

Et annet moment som kommer fram i intervju med PP-radgiver ved Skole 1 handler om
samarbeidet mellom grunnskolen og videregaende skole i prosessen der elevene skal velge
programfag. Valgene elevene gjor i forholdsvis ung alder, kan ha stor betydning for deres

framtid (Birkemo, 2007). Uttalelsen fra PP-rddgiver tyder pa at det er rom for forbedring av
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rutinen, slik at flere elever kan oppleve mestring og pa den méaten forebygge frafall 1

videregdende skole.

6 Avslutning

Formalet med studien har veert a se pa rutiner rundt kartlegging av elever pa yrkesfag og videre
hva informasjonen som framkommer av kartleggingen brukes til ved to videregdende skoler.
Resultatene er basert pa intervjupersonenes egne erfaringer og synspunkter. Her vil jeg kort

oppsummere undersgkelsens svar pd forskningsspersmélene og problemstillingen.

Elevene kartlegges 1 forste omgang gjennom overgangsmeter mellom grunnskolen,
videregdende skole og PPT. Skolen har hyppigere meoter og far mer informasjon om elever som
soker forste februar enn elever som seker forste mars. For elever som har hatt
spesialundervisning 1 grunnskolen, men som segker ordinart forste mars, har PPT som regel
mottatt informasjon fra grunnskolen, men informasjonen blir liggende pa vent inntil PPT mottar

ei henvisning fra faglaerer, kontaktlerer, foresatte eller eleven selv.

Rutinene innad i kommunen fungerer godt, men det kan se ut til at det mangler rutiner for &
kartlegge elever som har gatt pa skole i andre kommuner. Det kan ogsa se ut til at det i
grunnskolen fins noen utfordringer knyttet til at ansatte skifter stilling, slik at det oppstar «hull»
1 informasjonskjeden mellom grunnskole og videregdende skole. Det tar tid a etablere nye

rutiner for informasjonsoverfering.

Etter at elevene har startet i videregaende skole er norsklererne ansvarlige for a kartlegge
elevenes norskferdigheter. Alle norsklarerne 1 undersekelsen bruker lesetesten Carlsten for &
kartlegge elevenes lesehastighet og leseforstielse. Denne testen framstir som en litt overflatisk
screening og blir supplert med en skriveoppgave og samtale med eleven. Funksjonen til
kartleggingen er & gi norsklererne et oyeblikksbilde av elevens nivd 1 norsk, men
intervjupersonene uttrykker noe ulik mening om resultatenes validitet. Dette er knyttet til
usikkerhet 1 forhold til om eleven har gjort sitt beste pa kartleggingsproven og hvilken
informasjon kartleggingen egentlig kan gi. Her ytres det ogsd enske om mer spesifikk

kartlegging.

Norsklerernes kartlegging er ogsa viktig for a fange opp elever med utfordringer som kanskje
er oversett. Mindre teori og mer interesse for programfaget kan bidra til at elever ikke har

samme behov for spesialundervisning i videregdende skole som i grunnskolen. I tillegg er det
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faerre elever per klasse og nytt miljo slik at elevens rolle er pen for utvikling. Gjennom dialog
fokuseres det pa & bli kjent med eleven og tilpasse undervisningen béde til den enkelte elev og

klassen som helhet.

Gjennom undersgkelsen skisseres tre veier for overforing av informasjon om eleven. Den forste
er mellom grunnskolen og representanter fra videregaende skole og PPT. Denne informasjonen
overfores 1 hovedsak gjennom informasjonsmeter og dokumenter fra grunnskolen og
kommunal PPT. Videre overfores den forste informasjonen til norsklarerne og andre faglerere
gjennom klasselererrdd 1 starten av skolearet. Dette er informasjon som laererne fér for de har
mott elevene, og gjor at de kan danne seg et bilde av enkeltelever og klassen som helhet. Den
neste veien til informasjon er gjennom kartlegging og dialog med eleven, informasjon som
norsklerer fir fra eleven selv. Intervjupersonene knytter storre usikkerhet til resultatene av

kartleggingen enn til samtaler med eleven og resultater av arbeid i klasserommet.

Avdelingsleder ved Skole B oppsummerer de tre viktigste punktene i forhold til kartlegging av
elevene slik: «Kartlegging er viktig, bade kartleggingsprover og samtaler med elevene og den

informasjonen vi fér for elevene kommer til skolen».

Videregaende skole gir en spennende tid 1 mete med fagfornyelse og nye lereplaner. Kanskje
vil mer tverrfaglig arbeid i norsk kunne gke elevenes motivasjon i faget. I mitt arbeid med denne
oppgaven har jeg kunnet konstatere at det er forsket forholdsvis lite pd videregaende skole, selv
om den forskning som er gjort tyder pa at det & fullfere videregéende skole kan gi gkonomiske

og sosiale gevinster seinere i livet.
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Lzzrere har tanshetsphikt, og det er vikiig at intervjuene gjennomfares slik at det ikke samles inn opplysminger
soin kan 1dentifisere enkeltelever/foresatte eller avslere taushetsbelagt informasjon. Vi anbefaler at du er
spesielt oppmerksom pa at ikke bare navn, men ogs identifiserende bakgrunnsopplysninger ma utelates. Vi
forutsetter ogsa at dere er forsiktig ved & bruke ekzempler under intervjuene.

hiips:imeldeskjema. nsd nosundenngiSdds52e5-8060-443e-bo3e- 9332 35dead20 13
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Studenten og l=reren har et felles ansvar for at det ikke kommer frem taushetsbelagte opplysninger under
infervjuet. Vi anbefaler derfor at studenten minner lereren om taushetsplikten for intervjuet starter.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vere nodvendig &
melde dette il NSD ved a oppdatere meldeskjemaet. Fer du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til
lese om hvilke type endringer det er nadvendig 4 melde:

https://nsd no/personvemombud/meld prosjektmeld endringer himl

D ma vente pa svar fra NSD for endringen gjennomfares.

TYPE OPPLYSNINGEE. OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem il 15.06.2020.

LOVLIG GRUNNLAG
Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Var vordering er
at prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar med kravene 1 art. 4 og 7, ved at det er en fovillig,

, Informert og utvetydig bekreftelse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke

tilbake. Imhggnmulagforbehand]mgenvﬂdgmwdtmdmreglmmme,]f
personvemnforordningen art. § nr. 1 bokstav a.

PERSONVERNFEINSIFPER

NED vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil felge prinsippene 1
personvemnforordningen om:

—]mﬁghet,rettferd]g]ﬂugapenhet(m 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om og
samtykker til behandlimgen

-fmmalshegrmsmng[ut 51h), wdalperm:pp]ymmg&samlﬁmnforspenﬁkke uttrykkelig angitte og
berettigede formal, og ikke behandles til nye, uforenlige formal

datamuumirmtg{m 5. E:érdmd;leﬂztthmhehmﬂlﬂcwlymmgﬂmamm relevante og
nadvendige for formalet pra

- lagringsbegrensning (art. 5.1 ), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn nedvendig for 4
oppfylle formalet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER.
Si lenge de registrerte kan identifiseres 1 datamaterialet vil de ha folgende rettigheter: fpenhet (art. 12),

informasjon (art. 13), innsym (art. 15), retting (art. 16), sletting (art. 17), begrensning (art. 18), undemretning
(art. 19), dataportabilitet (art. 20).

NED vurderer at informasjonen om behandlimgen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til form
og mnhold, jf art. 12.1 og art. 13.

Vi1 minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rethgheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt
til & svare innen en mined.

FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINIER

WS5D legger til grumn at behandlingen oppfyller kravene 1 personvernforordningen om nktighet (art. 5.1 d),
integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet (art. 32).

For i forsikre dere om at kravene oppfylles, ma dere folge interne retningslinjer og/eller radfore dere med
behandlmgsansvarlig mstitusjon.

OFPFOLGING AV FROSIEETET
NSD vil falge opp ved planlagt avslutning for 4 avklare om behandlingen av personopplysningene er
avshittet.

Lykke il med prosjektet!

hips:/imeleEkjama s NnAUrteng iS5 2es- 50804438 Do D 0aa2 35de8raD
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Kontaktperson hos NSD: Eva J B Payne
TIf. Personvemtjenester- 55 58 21 17 (tast 1)
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Vedlegg 2 — Informasjonsskriv med samtykke

Vil du delta i forskningsprosjektet

»Hvordan blir elever pa yrkesfag kartlagt i norsk”?

Dette er et spersmal til deg om  delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er 4 imderseke hvordan
eleverpayﬂ&afagh]nhrﬂagtmmskmrdestaﬂ&pavgl I dette skrivet gir vi deg informasjon om
malene for prosjektet og hva deltakelse vil innebere for deg.

Formi:l

Denne undersekelsen inngér i en masteroppgave i spesialpedagogikk ved Universitetet i Tromss (UiT)
og har il formal & underseke rutiner nindt norskkartlegging av elever pa yikesfag. [undersekelsen vil
v1 intervjue 4-8 personer med tilknytming til vgl ved yrkesfaglige programomrader pa ulike
videregiende skoler. Vi ensker gjennom prosjektet  beskrive hvordan kartleggingen foregir ved de
videregaende skolene og hvilke tanker og erfarimger informantene selv har undt kartleggimg i norsk.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Universitetet 1 Tromse er ansvarhg for prosjektet, med forstelektor Bent-Cato Hustad som weileder.
Mastergradsstudent Inger Gunvaldsen foretar intervjuer og bearbeider data.

Hvorfor fir du spersmal om i delta?

Vi ensker 3 sammenligne karfleggingsrutinene for fire ulike klasser ved yrkesfag og ber i den
forbindelse personer som er tilknyttet de ulike klaszene om & la seg imtervjue, dette for & kunme lage en
case som beskriver klassens kartlegging i norsk.

Hva innebzrer det for deg i delta?
Hvis du sier ja til & delta i prosjektet, innebzrer det at du deltar 1 et mtervju som varer 130-40
minutter. Intervjuet tas opp som ei lydfil og transkriberes sa til tekst.

Det er frivilliz i delta

Det er frivillig a delta i prosjektet. Hvis du velger 4 delta, kan du nar som helst trekke samiykke tilbake
uten i oppgi noen grimn. Alle opplysninger om deg vil da bli anomymisert. Det vil ikke ha noen
negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formélene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi behandler
opplysningene konfidensielt og 1 samsvar med personvernregelverket.
Opply=ningene vil kun vare tilgjengelize for masterstudent Inger og for veileder, Bent-Cato
Hustad ved UiT.
» Navnet og kontaktopplysningene dine vil vi erstatte med en kode som lagres pa en egen
navneliste adskilt fra evrige data.
» Navn pa skoler, hvilke kommmmer eller hvilke fylker de befinner seg i vil ikke bli publisert,
dette for 4 sikre best mulig anonymisering av data.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avshutter forskmingsprosjektet?
Prosjektet skal etter planen avshattes 15. jumi 2019. Da vil personidentifiserende data og lydopptak
slettes.

Dine rettigheter
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mnsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg,
- afarettet personopplysninger om deg,
- fa slettet personopplysninger om deg,
- fautlevert en kopi av dine personopplysninger (dataportabilitet), og
- asende klage til personvernombudet eller Datatilsynet om behandlingen av dine
personopplysnimger.

Hva gir oss rett til i behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Universitetet i Tromss har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at
behandlingen av personopplysninger 1 dette prosjektet er 1 samsvar med personvemregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spersmal til stadien, eller ensker a benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:
» Universitetet 1 Tromss ved Bent-Cato Hustad, pa epost: bent.cato hustadi@uit no eller telefon:
+HTTT646484
» Vit personvernombud: Joakim Bakkevold, pa epost personvernombud @it no eller telefon:
TT6 46 322 0g 076015 78

» NSD — Norzk senter for forskningsdata AS, pa epost personvemntjenesteri@nsd no eller telefon:
55582117

Med vennlig hilsen

Bent-Cato Hustad Inger Gunvaldsen
Prosjektansvarlig Student
(Forzker/veileder)

Samtykkeerklaering

Jeg har mottatt og forstattmforms]onnm Jektetﬁﬂwunbiwepra}m_faghmiagn
norsk?, ngha:ﬁftanladnmgt] a stille spersmal. Jeg samtykker til

O 4 delta i intervju

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avshuttet, ca. 15. jumi 2019.

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 3 - Intervjuguide

Intervjuguide — sp@rsmal til norsklaerer

1. Fortell om din jobb ved skolen.
a. Hva er ditt ansvarsomrade
2. Pahvilken méte er du involvert i norskkartlegging av elever pa yrkesfag?

A Besknivelse

3. Jeg vil gjeme at du prever a beskrive, sa detaljert som mulig, hvordan
kartlezgingen i norsk foregér.
4. Wi blir elevene kartlagt?
a. Hva mener du om tidspunktet for kartflerminsT
5. Hvilke elever tar kartleggingsprave i norsk?
a. Hvordan skjer en eventuell utvelgelse av elever som tar proven?
b. Erdet noen elever som ikke trenger a ta karfleggingsproven? Hvorfor?
¢. Egne memngererfanmper.
6. Hvilken kartlegging er gjort i klassen i &7 Ta med alle hvis det er flere.
7. Hvordan blir det avgjort hvordan kartlegging 1 norsk skal gjeres?
§. Huvilken informasjon gir kartleggingen?
a. Hva er formalet med kartlezgingen?

B. Strategi

0. Hvem gjeres kjent med resultatene av kartlezgingen?
a. Kan dubeskrve bvordan det skjer?
b. Hva tecker du om det?

10. Hvordan foregar henvisning for videre utredning av PP-tjenesten.
a. Hvem star for bemisningen?

b. Hva er bakgrunnen for henvismingen?

C. Befleksjoner

11. Hvordan mener du at kartleggingen kan brokes?
a. Hva brukes resultatene til?
b. Hvordan avgjeres det hvilken type tilpasning eleven trenger (innafor den
ordinzre opplerings eller spesialundervisning)?
12. Er det samsvar mellom det du mener er formalet med kartleggingen og det som
gjores 1 praksis?
13. Hva mener du er god kartlegzing?
14. Hva slags informasjon ville du ensket 4 fi giennom en kartlegging?
15. Kan du fortelle om ei kartlegging som du synes fiungerte godt?

Avsluming

16. Er det noe du ensker a fortelle som ikke har kommet fram 1 dette intervjuet?
a. Var det noen spersmal du hadde forventet 3 fa som jeg ikke stitie?
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Intervjuguide — avdelingsleder for spesialpedagogikk ved skolen og PP-radgiver

Tomledning

1. Fortell om dim jobb ved skolen.
a. Hva er ditt ansvarsomrade
2. Pahvilken mate er du involvert i norskkartlegging av elever pa yrkesfag?

A Besknivelse

3. Jeg vil gjeme at du forteller om informasjonen skolen far om elevenes nivai
norsk for de starter pa vgl.
a.  Hvem hdrar med informasjon?
b. Hva videreformidles?
4. Kan du beskrive gangen fra forste mote med grunmskolen til eleven har fatt
avklart sitt behov for tilpassa opplering i videregiende skole?
3. Hvordan foregar overgangsmstene med grunnskolen?
6. Hvordan avgjeres det hvilken type tilpasning eleven trenger (inmafor den
ordinere opplennga eller spesialimdervisning)?

B. Strategi

7. Til hvem videreformidles informasjonen?
a. Tl de ubike avdehngens
b Til Eaplarere
8. Nar videreformidles informasjonen?
9. Hvordan videreformidles informasjonen?
a2 Muniliz
b. Skrifilig
e. Klasselzrerrad
10. Dersom elever skal utredes av PP-tjenesten, hvem stir for henvisningen”

C. Befleksjoner

11. Hvordan mener du at samarbeidet med grunnskolene fungerer?
a. Tenker du at noe kunne vert gjort annerledes?
b. Hva fungerer godi?
c. Hvakan forbedres?
12. Hva mener du er viktig i forhold til & kartlegge yrkesfagelever i norsk nér de
begynner pa vgl?
a. Hvakan karflegmingen brukes t1l7

Avshiining

13. Er det noe du ensker a fortelle som ikke har kommet fram 1 dette intervjuet?
a. Var det noen spersmal du forventet 3 fa som jeg tkke stilte”
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