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1- Introduccion

En el sistema verbal del idioma espafiol sucede que, en muchas ocasiones, las formas sintéticas
de los verbos no pueden por si mismas expresar nociones temporales o0 aspectuales sin la ayuda
de sintagmas, en su mayoria adverbiales, que den informaciémadtlitias construcciones
perifrasticas cumplen ese cometido. Asdtoy escribiendsignifica lo mismo queescribo

ahora mismp y sigo escribiendoes lo mismo queescribo todaviala gramaticalizacion,

proceso en el que el verbo auxiliar de la perifragigdpisu significado original y pasa a ser un
componente gramatical, tiene cierta semejanza con las metaforas (Fernandez Martin, 2018 p.
40): lo recto se transforma en lo figurado (RAE, s.f.) y es uno de los elementos mas eficaces de
la lengua espafiola paransmitir matices sobre lo informado. Véase la diferencia entpez6

a cantary le dio por cantar Para llegar a ensefiar, entre otros, este contraste de significados a
un estudiante de lengua espafola, hacen falta conocimientos previos sobre &sspdraly

gue empezar de alguna forma y eso, en parte, es también de lo que tratan las siguientes paginas.

El proposito especifico de este trabajo de fimdesteres hacer una propuesta de secuencia
didactica para introducir las perifrasis verbales de fan el nivel de Spansk Il dentro del
sistema educativo de Noruega, tomando como referencia los objetivos de competencia que se
especifican en los vigentes planes educativos para esta asigBatedeestudio que hago de

como el tema es tratado en losnmales de texta@reo ver una posibilidad de mejora que deseo
presentar. Uno de los motivos que esgrimo para defender la viabilidad de mi propuesta es su
relativa baja dificultad gramatical, dada la similitud de las perifrasis que presentaré con su
equivalente en el idiomaoruego. A esto debe afiadirse al positivo impacto que puede tener
para las producciones que los estudiantes deben realizar en este nivel, algo que se explicara en
apartado de andlisis de la propuesta. Aparte de estas consideraciones, estimo necesario
introducir de manera formal y general el tema de las perifrasis en este nivel edicatiro.

como una sencilla puerta de entrada a otras perifrasis con este nivel de dificultad, y un
fundamento tedrico necesario para posteriormente afrontar otras coamnadicalizacion mas

marcada.



En las sucesivas paginas hablammeramenteen el estado de la cuestji@dmo se exponen

en los textos académicos las perifrasis de fase. Para ello me basaré principalmente en RAE &
ASALE yen Gémez Torrego. Trataré agaslaspectos que son significativos para la propuesta
didactica teniendo en cuentaénes son los destinatarios de la misntaes mi intencion hacer

una profundizacién tedrica sobre el tema de las perifrasis. Incluyo en este apartado informacion
de estruturas equivalentes a las analizadas en el idioma noruego. Asimismo, en este mismo
apartado, me referiré a qué objetivos dentro de los mencionados en los planes educativos
vigentes tienen una relacién mas directa con las perifrasis de fase, y cOmo dstadaon

aparecen en los manuales de texto publicados para su uso en las escuelas noruegas.

En el apartado de didactica introduzea primer lugardiferentes teorias sobre el aprendizaje

y enfoques metodoldgicos que considero significativos para la exseila espafiol como

lengua extranjera. También muestro ejemplos de codmo esas concepciones metodoldgicas se
reflejan en los contenidos de algunos manuales, incluidos los nortwigogas expongo lo

anterior, lo relaciono con mi propuesta de introducciériasg perifrasis fasales, mostrando

como estas teorias y enfoques sirven de respaldo a las diferentes partes de la secuencia didactica

que presento.

Finalmentepresento la propuesta. Esto incluye el momento, dentro del nivel Spansk I, en que
estimo opoatuno realizarla, el tiempo necesario y la secuencia didactica en si misma. En las
explicaciones a las actividades también me detengo para explicar las razones metodologicas
gue las motivan. El presente trabajo es una investigacion tedrica, una propeestaoptiene

estudios de campo o investigacion realizada en el aula, pero que pretende ser una reflexion y
una investigacion de los materiales mas adecuados que pueden usarse para el mencionado

objetivo.



2. Estado de la cuestion

En este apartado vaypresentar las bases teoricas que tiene mi propuesta. El propdsito es
desarrollar el tema de las perifrasis y los usos concretppagteriormentencluiré en el
apartado 4, cuando hable de los materiales y actividades propuestas para usar con el
alumrado. Las explicaciones que incluyo aqui, por tanto, no son exhaustivas respecto a los

diferentes tipos y usos de las perifrasis, ya que no es el objetivo del presente trabajo.

2.1 Las perifrasis en espafiol

El aspecto verbal, de acuerdo a RAE & ASALE1@0823.1.3a) informa de la estructura
interna de los sucesos Yy afecta, por lo tanto, al tiempo interno de la situacion, no al momento
del habla. Nos permite saber si una accion surge, termina o se repite; pero también expresa si
la accion se muestra entstialidad o solo en un punto de su desarrollo. Es un recurso gramatical
gue permite focalizar ciertos componentes de situaciones, y también ocultar u omitir otros. Por
ejemplo, la diferencia entrédela ve el telediariy Adela esta viendo el telediariap es el

tiempo verbal, que es presente en ambas oraciones, sino el agpegte,mediante élen la

primera frasese expresa repeticion de la accion. De acuerdo a la forma en que se manifiesta,
el aspecto se divide en tres grupos: aspecto léxico o n®th accion, aspecto morfolégico o
desinencial y aspecto sintactico o perifrastico. Este ultimo corresponde a las perifrasis verbales,
especialmente a las perifrasis de fase, aunque también incluye a las tempoaspectuales, las

escalares y las de gerundio

RAE & ASALE (2010: 828.1a) define las perifrasis verbales como combinaciones sintacticas
en las que un verbo auxiliar incide sobre un verbo auxiliado, llamado a veces principal o pleno,
gue esta construido en forma no personal sin dar lugar a dos esadistintas. De esta forma,

(1-3) son ejemplos de perifrasis, pero no (4), dado que en esta oracion encontramos dos verbos

léxicos diferentes y cada uno de ellos da un papel semantico diferente al sujeto:
(1) Rosava a leer un libro.

(2) Rosa esta leyewndun libro.



(3) Rosa lleva leidos todos esos libros.
(4) Rosa necesita leer todavia mas.

Segun GOmez Torrego (2000, 851.1€Y) las perifrasis verbales se unen dos o més verbos que
constituyen el 0 ElYpcirhee werho, thmdddd @ u e dconpartd das
informaciones morfolégicas de niamero y persona, y se conjuga en todas (o0 en parte de) las
formas o tiempos de | a conjugaci - n. EI segun
aparecer en infinitivo, gerundio o participio, es decinjiem forma no personal. En este nlcleo

del predicado no se diferencian funciones complementarias o coordinativas en relacion al otro

verbo.

RAE & ASALE (2010: 828.1.b) explica que el verbo auxiliar en las perifrasis no aporta
argumentos ni adjuntos. EnegemploTuve que comprarlo ayeel complement@ayerindica

cuando algo tuvo que ser comprado. Sin embargo, en la ofdei@bligaron a comprarlo

ayer, el mismo complemento puede expresar cuando lo comprd, pero también cuando lo
obligaron a hacerlo. Puedrerse claramente que, en la primera oracion, en la que el nucleo del
predicado es una perifrasis, el verbo auxiliar no tiene estructura argumental propia y forma una

sola predicacion junto con el verbo auxiliado.

En muchos casos, los verbos auxiliaras @parecen en las perifrasis también actian como
verbos léxicos plenos y su funcién auxiliar se debe a un proceso en el que pierden parte de su
significado, se desemantizan a la vez que adquieren valores aspectuales o modales, pero
manteniendo ciertas @ateristicas de su uso como verbo de significado pleno. RAE & ASALE
(2010: §828.1a) denomina este procesanaticalizacion.Por ejemplo, evolvié a cantay el

valor de repeticidn que expresa esta perifrasis puede relacionarse con el valoed®mmo

verbo Iéxico que expresaal lugar dedondesepartid, como en la oraciowolvid pronto a su

casa. Otro ejemplo lo tenemos eherminé de cantadonde se percibe el significado de

conclusién que posderminarcomo verbo Iéxico.

El verbo auxiliado es elneargado de seleccionar los argumentos, en forma de complementos
directos, indirectos, o de régimen, y también escoge el sujeto. En la dgariého estuvo
viendouna pelicula el complemento directana peliculano depende del verbo auxiliestuvo

sinoque depende del verbo auxiliado. Aunque esta es la regla general, en algunas ocasiones los
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auxiliares si seleccionan los complementos (RAE & ASALE, 2010: §28.1.3a), como en el caso
dellevar, pasar y tardargue necesitan complementos temporales coma enakcionLleva
dos horas cocinando.

Torrego (2000, 851.1) comenta que el hecho de que los verbos de una perifrasis constituyan un
solo nucleo del predicadcho implica que entre ellos no puedan introducirse otros elementos.
Asi, por ejemplo, en la mayoride los casos se pueden intercalar adverbios, locuciones
adverbiales 0 secuencias nominales de complemento circunstariel|peZamos
inmediatamente a comprar papel higiénico, harina y levadjyeo..bien incisos varios
(Termina, si te es posible, de limapiantes de ver el partijpo bien el sujetd¢, Sigue alguien
comprando DVDY. Esto sugiere, sigue Torrego diciendo, que el grado de conexién entre los
verbos de una perifrasis no es tan fuerte como en los verbos compuestos. En algunos auxiliares
de perifasis que estan altamente gramaticalizados no es posible introducir naturalmente estos

elementos: Acaba tu hermano de llegar.

2.1.1a Tipos de perifrasis verbales. Perifrasis verbales de fase.

RAE & ASALE (2010: 828.1.4dc) clasifica las perifrasis en perifrasis de infinitivo, de
gerundio y de participio, de acuerdo a la forma no personal del verbo elegido por el auxiliar.
La carga semantica del auxiliar hace que se puedan diferenciar perifrasifesngd
tempoaspectuales. En las perifrasis modales (1) se expresa capacidad, posibilidad, probabilidad,

necesidad y obligacion en relacion a la accion sefialada por el verbo no personal.
(1) a. Tengo que limpiar la casa.

b. Ana puede venir si lo desea.

c. Hay que esforzarse al maximo.

d. Deberiais dejar el teléfono.

Estas perifrasis, sin embargo, no formaran parte de nuestro estudio.



Por otra parte, la informacién aportada por las perifrasis temporales aspectuales afecta al
aspecto y al tiempo. Por eplo, en la perifrasig a + infinitivo predominan los rasgos
temporales y erempezar a + infinitivoo en estar + gerundioel aspecto tiene mayor

importancia. Las perifrasis tempoaspectuales pueden clasificarse de la siguiente forma:
a. Temporales (p. &5 a + infinitivo)
b. De héabito (p. epoler + infinitivo) o repeticion (p. epolver a+ infinitivo)
c. Escalares (p. epcabar por + infinitivg
d. De fase (p. epmpezar a + infinitivi

En estos dos ultimos grupos (c, d) predomina la noadasgecto gramatical. En el presente
trabajo trataré algunas perifrasis del altimo grupo, las perifrasis de fase, por su relevancia para

los contenidos de los programas de Spansk Il.

Las perifrasis fasales (RAE & ASALE, 2010: §28.1.4c) nos transmitefiiessos estadios o
periodos que pueden apreciarse en un proceso. El verbo auxiliado puede ser un infinitivo o un
gerundio, y las que aparecen en infinitivo llevan normalmente una preposicion. Para hablar
sobre algunos aspectos de aquellas que son redsvaaia este trabajo sigo la clasificacion de
RAE & ASALE (2010, §28.3.2).

2.1.1bPerifrasis de fase de infinitivo

Perifrasis de fase preparatoriastar a punto de + infinitivo", "estar por + infinitivp'etc.

Reciben este nombre porque focalizan uadistprevio a la realizacion o al inicio del estado

de cosas que se presenta. Estas perifrasis pueden expresar la inminencia de un suceso en mayor
grado que "ir a + infinitivo" (RAE & ASALE, 2016, §28.10a). Asi en el ejentfda silla va a

romperse un dide estol hablante predice un suceso futuro, mientras qesasilla esta a

punto de rompersel hablante predice algo que cree sucedera inmediatamente.

Torrego (2000, 851.3:2.7) dice que cuando esta construccion aparece en pasado se indica que

la accoén no se realizd, pero estuvo muy cerca de realizarse. Equivale semanticamente a las
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formas adverbialesasi, por poco (no), etc.: Estuvimos a punto de ganar la final (casi la

ganamos).

Perifrasis de fase inicial o incoativdempezar a + infinitivo", "cmenzar a + infinitivo;' etc.

De igual forma que casi todas las perifrasis de fase, estas perifrasis se usan con eventos que
tiene duracién (estados, actividades o realizaciones), ya que carece de sentido expresar la fase
inicial de un suceso que es punt{sh duracion). Por esta razén sentimos como agramatical la

oracibnEmpecé a encontrar mi teléforfeente aEmpecé a buscar mi teléfono.

De acuerdo a Torrego (2000, §851.3:2e&tas perifrasis, al contrario que otras perifrasis fase,
permiten la intercalacion del adverlo. Esto es aceptable para los esta@imspezé a no ser

tan amabley para las actividadeEmpez6 a no leer todas las noches antes de acosg&irse.
embargo, los enunciados que se producen con las realizaciones y los logros suenan
agramaticales:Empez6 a no leer un libro, *Empezo a no llegar a casaintercalacion del
adverbio no tieng ademas la consecuencia de que se sobreentiende que la actividad
mencinada es realizada antes del cambio expresado con la perifrasis, acercandose en

significado a un paso previodgjar de + infinitivo.

Perifrasis de interrupcion fidej ar de + infinitivoo. Expres

determinada o un habito que no llega a su final. Esta perifrasis no da informacion sobre si la

detencion mencionada sera reanudada en el futuro o no.

Torrego (2000, 851.3:2.11) dice queceakacter continuativo de la accion que se interrumpe
exige que los infinitivos de esta perifrasis pertenezcan a verbos de accion continuada con valor
Oper manent ed [QejédeiennerafreritecacDejé dedledar a casé&in embargo,

un verbo ge perfectivo comdlegar puede percibirse como frecuentativo en un contexto dado:
Dejé de llegar tarde a casa después de comprar una bicicletasu forma negativa, esta
perifrasis niega la interrupcion de la accion, y por tanto expresa que coNtirhi@dejado de

pensar en ti.

Perifrasis de fase findliterminar de + infinitivo", "acabar de + infinitivo", etc. Estas perifrasis

tienen valor aspectual perfectivo al igual que las de interrupcion y presuponen un desarrollo

anterior de la accion. Todas allson terminativas, de accién acabada. Con esta acepcion,



"terminar de + infinitivo" y "acabar de + infinitivo" son construcciones sinéniffiasrego,
2000, 851.3:2.10):

He terminado/acabado de trabajar por hoy

RAE & ASALE (2010, §28.3.2f) dice que lagerifrasis de fase final expresan que una accion

en marcha llega a su final. A diferencia del grupo de las perifrasis de interrupcién, el suceso en
cuestion ha de estar delimitado comoTenminé de hacer la comid&sta es la razén por la

gue la oracioejé de ver el coche alejarse por la carretexsagramatical, y noTerminé de

ver el coche alejarse por la carretera.

2.1.1c Perifrasis de fase de gerundio

Perifrasis Cursivasiseguir + gerundi o0, RAB &AALE (BOURTr + g
§28.4.3d)dice que en las perifrasis de gerungdiee menciona un estado, un proceso o una

accion en marcha; siendo por esto aspectuales. Expresan que la situacion mencionada persiste
0 se mantiene en el momento del habla o en el punto temporal de referenciantjodszca:

Cuando entré en el aula, los alumnos siguieron hablaBdele considerarse que esta perifrasis

tiene significado opuesto a las de interrupcion (dejar de + infinitivo, por ejemplo), ya que la
una expresa la negacion de la otra y viceversa. @msp la anteriormente citada comando

entré en el aula, los alumnos dejaron de hablar.

Yllera (2000, 852.1:5.4) menciona qun estas perifrasit&a accion arranca en un momento
anterior y se prolonga en la época designada por el auxiliar, sin pcisevimiento desde
el pasado ni hacia el futuro. Esta continuidad se refuerza en muchos casos con adverbios como

todaviao aun.
¢, Todavia sigues viviendo en Madrid?

Segun RAE & ASALE (2016, §28.15p) la perifrasseguir + gerundio>se asemeja aesta
+ gerundio> y otras perifrasis de gerundio en que, construida con verbos que denotan
realizaciones o consecuciones, da lugar a la suspension de su limite final. Asi pues, la oracion

segui leyendo el libroo informa acerca de la posible terminacion dgeaegion.



2.2  Alternancias en la posicion de los pronombres atonos en las perifrasis

Se dice en RAE & ASALE (2016, 816.12a) gea el idioma espafodxiste cierta libertad en

la colocacion de los pronombres atonos en las series de verbos. Los infinitivos y los gerundios
gue admiten pronombres encliticos forman parte muy a menudo de perifrasis verbales, y una
de las caracteristicas de estas constroesices que admiten sin problema los pronombres
encliticos Estuve a punto de comprarlo, sigue limandolo hasta que quede regalar),
procliticos junto al verbo auxiliar si aparece en forma pers{@@uanddo terminaran
dearreglar?, lo sigo creyendo a euntillas). No hay diferencia de significado en estas

alternancias:
Estuve a punto de comprarlo ~ Lo estuve a punto de comprar
Lo sigo creyendo ~ Sigo creyéndolo

El hecho de que un auxiliar acepte la anteposicion de los pronombres atonos no es prueba
irrefutable de que estamos ante una perifrasis, pues hay muchos casos en los que
construcciones no perifrasticas siguen este modelbabia dicho, lo pensaba dec8in
embargo, el que una construccion con dos verbos la rechace, es prueba de que no nos

hadlamos ante una perifrasis (salvo unas contadas excepciones).

Torrego (2000, 851.1:2.7) comenta que siempre que se trate de dos cliticos agrupados, estos

deben aparecer juntos en la anteposicion o en la posposicion.
Te lo sigo contando después ~ Sigoténdotelo después
*Te sigo contandolo después

Cuando el verbo auxiliar aparece en modo imperativo no puede tomar el ¢l@iceste caso

debe acompafiar al infinitivo o al gerundio.
Empezad a contérselo.
*Se lo empezad a contar.

En RAE & ASALE (2016, 8§28.14db) leemos que los verbos auxiliares de las perifrasis se
pueden encadenar, como Babemos seguir caminandoenTienes que empezar a dejar de
9



echarte a llorar cada vez que la vdsn tanto en cuanto el concepto de perifrasis verbal es
subsdiario del de verbo auxiliar, se forman perifrasis encadenadas como consecuencia natural
de que los auxiliares se puedan subordinar unos aBtnexbo pleno o principal mantiene en
estas combinaciones sus complementos y, en general, sus propiedaoi&scaes, con

excepcion de la flexion verbal.

RAE & ASALE (2016, 816.2d) trata de cdmo la encadenacion perifrastica funciona con los
cliticos. El pronombre enclitico del verbo principal puede serlo también de los auxiliares
intermedios o convertirse engelitico del primer auxiliar de la serie. Se obtienen de esta forma

alternancias como
Lo tengo que empezar a leer ~ Tengo que empezarlo a leer ~ Tengo que empezar a leerlo.

La perifrasisestar a punto de + infinitives mencionada en RAE ASALE (2016, 816.12|,
28.10c). La anteposicion de cliticos en esta perifrasis no aparece frecuentemente en los registros
formales, aunque es correctan estan a punto de reeditaRe todas formas, la posicion

pospuesta es mucho mas frecuente en esteeiperifrasisEstan a punto de reeditarlo.

En el idioma noruego, los cliticos aparecen siempre pospuestos y separados del verbo auxiliado,

sin otra posible ubicacion, tal como puede verse en los ejemplos sefalados a continuacion:
Lo tengo que empezar a leeleg ma begynne a leden
Siguen criticAndnos_- De fortsetter & kritiser@ss

Es debido a esta diferencia que la posicion de los cliticos en las perifrasis sera una de las
cuestiones desarrolladas en los contendidacticos del apartada #a que es un tema que

puede suponer cierta dificultad para los estudiantes.

2.3 Las perifrasis en noruego

El término perifrasis como estructura sintactica no es un concepto habitual dentro de la
gramatica noruega y la mayor parte de los manuales no hacen referencia a él. Hay, sin embargo,

algunos conceptos relacionados con las perifrasis que son relevantes para este trabajo y que
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estimo interesante conocer. Theil (2023) defperifrastisk konstruksjon(construccion
perifrastica) como una estructura que consta de varias palabras, donde algunas de las palabras
expresan relaciones gramaticales. Dentro de estas expredibeddancluye combinaciones
verbales conjugadas como el pretérito perfecto (vi har sett), adverbios acompafiando adjetivos
(meir interessant) y otras. Por otra parte, Chiquito (2009, p. 209) &pansk referanse
grammatikk comenta que layerbalperifraserson fomas verbales compuestas por un verbo
auxiliar y uno principal, y pone como ejemplo todas las formas verbales que se forman con el
verbo a ha + partisipp (haber + participio) ademéas de otras que son similares a estructuras
perifrasticas en espafiol, corhegynne + infinitiv, fa+ infinitiv. De esto se desprende que el
concepto de perifrasis no corresponde exactamente al expresado por RAE & ASALE (2010:
§28.1a).

Kulbrandstad y Kinn (2016, p. 1689) dicen en su libro de gramatica norue§arakets
mgnstre (Pdrones del lenguaje)que los verbos auxiliaresen combinacion con verbos
principalesforman estructuras verbales compuestas (sammensatt verbal). La funcion del verbo
auxiliar es marcar el tiempo y la modalidad, por lo que se pueden diferencias amdrdaes
temporales y modales. Esta clasificacion y su subsecuente explicacion recuerdaamucho
concepto de verbo auxiliar en idioma inglés, salvando algunas diferencias. Los auxiliares
temporales que menciona sbhacon participio y algunos usos dailley ville. No menciona
construcciones como begynne a + infinitiv u otras que aparecen en este trabajo. Estos autores
hacen referencia a que los infinitivos que aparecen con los verbos auxiliares modales (ville,
burde, ma...) no llevan el distintiip mientras que otros verbos si llevan este distintivo antes

del infinitivo. De esta form@eg ma spise, du burde spisen formas correctas, de igual forma
quejeg begynner a spise, jeg liker & spidanque no es mencionado, las formas temporales
skulley ville tampoco usaé delante del infinitivo. Esta presencia o ausencia de esta particula

es relevante para el presente trabajo y el docente debe conocer este hecho cuando compare las

formas perifrasticas espafiolas con sus equivalentes noruegos.

Es tambén importante sefialar que muchas construcciones perifrasticas en espafiol no
corresponden a construcciones de verbo auxiliar + verbo en forma impersonal en noruego. En
el presente trabajo aparece una de ellas. El equivalente de la perifrasis termindinde/e- i
esbli + ferdig (med)y otras estructuras que incluyen el adjefigndig como:a spise ferdig

(terminar de comey) skrive ferdigterminar de escribjr..etc.
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2.4 Las perifrasis en los manuales escolares

En este apartado explicaré cuales fos diferentes niveles educativos en los que se ensefia
espafiol como lengua extranjera en Noruega y en qué etapas los alumnos reciben ensefianza
formal sobre las perifrasis de acuerdo a los programas de los manuales escolares. Detallaré, a
su vez, como pa algunas de las competencias centrales los alumnos pueden beneficiarse de

los matices expresados mediante las perifrasis fasales.

En las escuelas de secundaria noruegas existen tres niveles de estudio del espafiol como lengua
extranjera.Spansk | seestudia durante los tres afios de Ungdomsskole, que es la educacion
secundaria obligatoria, cursos 8°, 9° y 10°. Spansk | puede también estudiarse durante los dos
primeros afos de Videregaende, que es la educaciéon secundaria superior, cursos 1° y 2°.
Asimismo, es posible estudiar Spansk Il durante los dos primeros afios de Videregaende y

Spansk Il durante el tercero de ese mismo nivel.

Los alumnos de Spansk | de secundaria obligatoria suelen entrar en contacto con las perifrasis
por primera vez en 9° de laczindaria obligatorjacuando se introduce en el primer semestre

del curso la perifrasis temporak a+ infinitivo para expresar planes de futurdeger que +

infinitivo para formular obligaciones. En el 10° cyiss manuales incluyen la perifrasgar

+ gerundiocomo una forma de expresar acciones en progreSi explica la forma de estas

perifrasis y también los usos que corresponden a esta etapa inicial.

A continuacion, veremos ejemplos de coémo se refleja el tema de las perifrasis en diferentes
libros de texto. Empezaré por la ensefianza secundaria obligatsritoros analizados son la
serieGente(Aschenhoug, 209 2019b, 2019cGentees el tnico manual que sigue el ultimo

plan de estudios aprobado kelnnskapslgftet 202(0.LK20) para este nivel. Cappelen Damm,

la editorial del antiguo manusle (2008) esta todavia en proceso de hacer los libros de texto
acordes con el LK20. De momento, existe una version digital del correspondiente a octavo
curso llamaddpansk 8perono tiene continuacion para noveno y décimo cugsoel indice

de materiascorrespondiente, al igual que en Gent¢2819a) no aparece mencion a las
perifrasis. No analizaré el maniédle porque no esta escrito siguiendo el LK20 y apenas es

usado actualente.
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2 ;Qué vamos a hacer? 33

iYa sabes? 34

7 ¢Qué vas a hacer mafiana? 36

8 ¢Vamos a hacer algo el fin de
semana? 38

9 Voy acumplir 15 40

10 Miss quince 42

Mochila cultural: Paisajes del mundo

hispanohablante 44

iYyasé! 46

3 Undia normal 49

éYa sabes? 50

11 Un dia en la vida de Lorena 52
12 Un dia en la vida de Federico 56
13 Tengo que ayudar en casa 58
14 La familia Rodriguez 62

‘o 3 snakke om noe som skal skje

ir + a + verb i infinitiv
§ snakke om klokka .

 snakke om klokka
verb i presens
verbet querer +
infinitiv

litt om Colombia

* o litt om 15-3rsdagsfeiring i Latin-
:  Amerika

* « 8 snakke om en vanlig dag
: « & snakke om noe man ma gjore

verbet tener
. Repetisjon
: o framtid med ir + @ +

« litt om matvarer fra den
spansktalende verden

Mochila cultural: Alimentos del © verb i infinitiv
mundo hispanohablante 64 "« uregelrette verb i
iYasé! 66 : i presens

llustracionl. Gente 9 (noveno curso), p. 4

iYa _sables? 16 fie & fortelle om hva du og andre gjor Repetisjon

3 ¢Qué vas a hacer esta semana? 18 : e 3§ fortelle om hva du og andre skal e futurum med ir + a +
4 Voy a hacer muchas cosas 20 i gjore ¢ infinitiv

5 Vacaciones en Fuengirola 22 « & fortelle om hva du og andre har ie presens perfektum

Mochila cultural:

Fies:tas en Espafa 26 ; litt om folkefester og tradisjoner i
iYasé! 26 : Spania

2 Este cuadro me gusta 31

éYa sabes? 32
7 Enelmuseo 34

6 Viajes 24 gjort og steder dere har vaert : » bindeord

§ si hva du syns og mener om noe
a fortelle om noe som p&gar

w,_Estar + gerundio

r : : e (ETE FP 1genitiv)
8 Una pintora muy famosa 36 H : » verbene gustar,

9 ¢De quién es este cuadro? 38 - o litt om malerkunst : encantar, interésar

10 El Dia de los Muertos 40 : o litt om Frida Kahlo : o pekeord

11 Elcine 42 : o litt om «De dodes dag»  Repetisjon

12 (Estds ready? 44 © » litt om film og tv-serier " tidsuttrykk

Mochila cultural: Chile y Noruega 46
ivasé! 48 =
Vurdering for laering: Presentasjon 50 :

: * preposisjoner
. verb med vokalendring

llustracion2. Gente 10 (décimo curso), p. 4

Para nivel Spansk Il (ensefianza secundaria superior), reviso en este trabajo 2 manuales que
siguen los planes estatales vigenteasos(Aschenhoug, 2020) ¥Encuentros(Cappelen
Damm, 202, 2020h. Incluyo también en el analisiasionegAschenhoug, 20k 20160,

gue muchas escuelas tienen y combinan su uso con los mas recientes.

En Pasioneso aparece mencion expresa a las perifrasis de fase en los indices de contenidos,

aungue si aparece en los textos. Véase el siguiente ejemplo:
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- Estudio técnicas de imagen durante el bachillerato en Noruega y luego
hizo un curso de animacion 3D en Madrid. Pero no fueron sus estudios
los que le llevaron a la fama. Dice que descubrié YouTube en el 2006.
«El boom vino en noviembre del 2011, con Skyrim. Subi un video a
YouTube comentando el juego y tuvo mucho éxito. Cuando vi que se
podia cobrar por ello, empecé a subir mas videos», explica.

llustracion3. Pasiones 2, p.38. Texto El Rubius: Rey de Youtube

En el manuaPasoso aparece tampoco mencién a las perifrasis de fase, pero aparece a menudo

en los textos.

Juan Manuel de Andijar

Mi bisabuelo, Juan Manuel, nacié en Andujar en 1892.
Vivié toda su vida en Anddjar, un pueblo de la provincia de
Jaén en Andalucia.

empezar (ie) & begynne Empezd e e £ an id A
mmnade p Nn la B8 Qnos, pero solo estudid 2 afios.
conocer (zco) § bli kjent med A los 8 afiog as tarde aprendié a tocar la

uinto, a f i i A
q ,a femte guitarra y canta y alos 21 afios con guitarra en la

mano, conocié a mi bisabuela.

llustracion4. Pasos, p. 88.exto La biografia de mi abuelo

Ana Sol, 16 afios, La Ceiba, Honduras

1 Yo prefiero la musica folclérica de mi pais. Honduras tiene un
tesoro musical muy especial. Y me encanta toda la musica de
Guillermo Anderson. Es musica popular, pero & da.con
ritmos tradicionales del pais. Tras su mueno
de los musicos mas importantes de Honduras.

2 Aqui se escucha musica por todos lados, sobre todo el reggaeton

y otra musica popular, pero cuando yo escucho musica prefiero
escucharla en mi casa o ir a un concierto. Me encanta ir a muerte, f dod

iort sigue siendo fortsetter 3 veere
SR por todos lados overalt

Lily, 16 aiios, Buenos Aires, Argentina

sQuen tango. Cuando
pn mis abuelos.
normalmente los

1 A mi me gusta el rock, el indig
o0igo un tango por casualidad
2 Escucho musica cuando estoy :
fines de semana. Para mi es una manera de hacer vida social.

3 No, no toco ningin instrumento.

por casualidad tilfeldigvis
empezar (ie) Sbegynne
fin de semana, m helg

°

mate

llustracion5. Pasos, p. #45. Texto ¢ Qué tipo de musica te gusta?
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Enelm i
anuaEncuentro® (2020b)si encontramos mencion a las perifrasis fassdgsir +
erundioy a infiniti i6 i6
g y acabar de + infinitivo(acepcion de accion recientemente terminada). Aparecen en

los textos y h jercici ici6
y hay ejercicios de repeticién. No hay, sin embargo, una explicacion formal de cé
se forman ni de sus usos. o

Las dictaduras

En la actualidad hay estados latinoamericanos donde los derechos
democréaticos estan limitados. Hay palses con elecciones donde solamente
se puede votar por un partido politico. También los hay con mas partidos
politicos, pero sus seguidores son p,er_s,e_guid,o_s. No obstante, en la gran
mayorfa de los paises hispanos, el proceso democratico ha dado resultado.
e ibres y se respetan los derechos fundamentales. Estos pafses
siguen trabajando)para intentar dar voz a todos los ciudadanos que vivieron
€ proceso se conoce como la memoria histérica. Este es el

au .
caso de paises como Argentina, Chiley Espana.

GRAMATICA |

3.Seguir o continuary gerundio

Bruk verbene sequir eller continuar 09 gjer om setningene i presens med todavia eller aun.

Ejemplo: Todavia hablamos de la guerra civil.
"4

N
Seguimos hablando de la guerra civil. Continuamos hablando de la guerra civil.
Vi snakker fremdeles om borgerkrigen. Vi fortsetter & snakke om borgerkrigen.
RIOSIRN SEtt, G, G =% |

| .
lustracion6. Encuentros 2, p. 96. Texto Las dictaduras, Encuentros 2, p. 102

YUSUF DE MARRUECOS, 11 ANOS

Llevo unos meses viviendo en Almerfa. He aprendido el idioma
répidamente. Vivo en la casa de mis tios, que llevan muchos anos en

o Espafa. Mi familia en Marruecos es muy numerosa, sofua QieRaLaN0s
y la situacion es bastante dificil. Yo he tenido suerte §acabo de encontrag
trabajo en un invernadero donde se cultivan tomates y otr )

GRAMATICA |

3.Seguir o continuary gerundio
Bruk verbene seguir eller continuar 09 gjer om setningene i presens med todavia eller aun.
Ejemplo: Todavia hablamos de la guerra civil.

"4
Seguimos hablando de la guerra civil. Continuamos hablando de la querra civil.
Vi snakker fremdeles om borgerkrigen. Vi fortsetter & snakke om borgerkrigen.

I S |

| iy
lustracion?. Encuentros 2, p. 131. Texto: La migracion, Encuentros 2, p. 144

15



2.5 Los planes educativos para el nivel Spansk | y Spansk II.

Los planes educativos vigentes para los niveles de educacion secundaria obligatoria y
secundaria superior estan descritos en la reforma educativa de 2020 (Leereplanverket for
Kunnskapslgftet 2020, LK20). El cédigo para el curriculo de idioma extranjednrete se

incluye el espafiol, es FSR0O2 que corresponde a Spansk | y Spansk Il. Aqui se encuentran
los objetivos generales, los temas transversales, los curriculos para las diferentes materias, los

diferentes niveles de cada una de ellas y los tipos tlo®evaluativos.

Dentro de las competencias especificadas en el FSPQadir, 2020, p. %) se puede leer que

los alumnos deberdexplorar y describir formas de vida, tradiciones y geografia en areas
donde se habla el idioma y ver conexionessans p r 0 p i odsscribir expgreenciass é
event os Bnmpchos libosde textestos temas son presentados en forma de relatos

o dialogos sobre viajes con destino a paises hispanohablantes. Posteriormente, es una forma
habitual de evaluacion gquel alumnado produzca oral o de forma escrita relatos en los que
describen reales o hipotéticos viajes a esos destinos. Comunmente se da la opcion de
presentarlos como algo realizado basandose principalmente en las formas de pasado, o como
planes a realar con las formas de futurblablar de un pais hispanohablante es también uno

de los temas fijos que les puede tocar a los alumnos en los exadmenes orales con censor externo
al final de la etapa de Spansk | y de Spanskdkdlt gitt eksamen Muchos alumas escogen

exponer el tema en forma de viaje a ese destino. Véanse los siguientes recortes de los indices

de contenidos de dos libros de nivel Spansk II.

* Mexico

8 Por fin fuimos al mar 93 snakke om en reise elle
en opplevelse

México 94
e jr og estar + preposisjoner
Viajo, voy a viajar, he viajado, viajé 96 e gustar og lignende verb i
fortid
Fuimos a México 98 e preteritum 1 - pretérito

[ perfecto simple
iBienvenidos a Oaxaca! 100

1 Pasos activos y Un paso atras 102

llustracion8. Pasos. indice de contenidos, p. 4
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AV T T
GRAMATICA

COMUNICACION
u perfektum (pretérito perfecto compuesto)

/B u fortelle om en reise man har veert pa

= tidsuttrykk som brukes sammen
; med pretérito perfecto compuesto
m forsta rutetabeller og kjgpe billetter (hoy; ste i de semana...)

u snakke om ne

= direkte objektspronomen

llustracién9. Encuentrod. indice de contenidos, p.3

Como es facil comprender, la habilidad para transitar la linea de tigenpea en pasado o

en futuro, es fundamental para poder realizar una buena presentaciéon y mantener
conversaciones con contenido variado. Durante todo el periodo de seguadaliamnos

reciben ensefianza formal de solamente dos perifrasis tempwralesnfinitivo y estar +

gerundia La premisa del presente trabajo es que puede ser conveniente introducir otras
perifrasis temporales en esta etapa y asi ampliar la gama de perspectivas de sus discursos. Las
perifrasis fasales permitirian al alumno decaciones comauando saliamos del mar

empez6 a llove cuando terminamos de cenar ya era de nopbegjemplo.

Otra competencia mencionada en los planes estatalesrm@sner una conversacion sobre
diferentes situaciones cotidianas, sobre temas habituales, y escribir diferentes tipos de texto
sobre temas personales académicamente relevédtis 2020, p. 45). Para reflejar estos

temas encontramos en los manualesadares diferentes textos y actividades relacionados con

su jornada escolar, las actividades de tiempo libre y descripciones de su rutina diaria. Como en
el caso de las tareas sobre viajes, aqui encontrdmnaevoque el alumno debe relatar hechos
siguendo secuencias temporales, independientemente del tiempo verbal en que se expresen. La
capacidad de poder acotar comienzo, desarrollo y final dentro de un relato es una gran ventaja

gue da mas riqueza al relato.

A continuacion, puede verse un recortelibeb Pasosen el que se trata el tema de la rutina
diaria. Pasos(premio BELMA 2020) es actualmente un libro muy popular en las escuelas de
Videregaende. También se incluye un recorte con las competencias a tratar en un capitulo del

libro Encuentre 1 (2D20a) donde uno de los temas es un dia nhormal en la escuela.
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Un dia en la vida de Emiliano

Emiliano es un alumno de intercambio mexicano, que actualmente vive en Noruega.
Hoy es miércoles y son las once y diez de la manana.

]2 Hoy se ha levantado a las seis y media.
" Se ha duchado como todos los dias.

Luego se ha peinado y ha desayunado pan con queso.
A las siete y cuarto ha ido al instituto.

Ha tenido clases de Matematicas e Inglés,
y ahora tiene clase de Fisica.

_3 Ahora son las once y diez
Después de la clase va a almorzar con sus
compaiieros en la cantina.

Va a salir del instituto a las cuatro en punto.

Por la tarde va a entrenar en un gimnasio y hacer
sus deberes.

Después va a cenar con su familia.

Se va a acostar a las diez.

llustracionl0. Pasos, p. 61

La escuela
antes y ahora

| COMUNICACION.

fortelle om en vanlig skoledag
u snakke om forskjellen pa skolen fer og na
sammenlikne utdanningssystem i Norge, Spania og Chile

= laere om utdanning og demokratisk utvikling i Latin-Amerika

| GRAMATICA

= regelrette verb i pretérito imperfecto (fortid)

s pretérito imperfecto av de uregelrette verbene ser, ir og ver
= fortid og natid i samme setning

= tidsuttrykk og bindeord

llustracionll Encuentrod, p. 151

Se puede argumentar que una prueba de que las perifrasis que tienen una presentacion formal
y practica separada en los libros de tefftaa + infinitivo, tener que + infinitivo, estar +
gerundig no son suficientes para los objetivos comunicativos pldasepor el LK20 en los
niveles Spansk | y I, es el hecho de que los autores de los manuales recurren a otras cuando

escriben los textos, como puede verse en las ilustracimtepartado 2.4. Exs perifrasis,
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tanto modales como temporales, aparecensnexplicacion especifica, solo una traduccién

del auxiliar en algunos casos.

Los alumnos pueden, por lo tanto, entender el texto, pero posiblemente no sea tan facil que
logren producir el mismo tipo de enunciados sin una explicacion de como se forman esa

estructuras y sus diferentes usos. Me exténués sobre este punto en el apartado de Analisis.

En este apartagdbe intentado exponer los aspectos tedricos que considero importantes para la
introduccién de las perifrasis de fase, el marco educatiebare se pretendo implementar la
propuesta y una revision de como el tema tratado en el presente trabajo aparece expuesto en los
manuales que los estudiantes destinatarios del mismo estan actualmente usando. En el siguiente
apartadotrataré las bases didticas y los enfoques metodoldgicos en los que me baso y que
pretendo reflejar practicamente.
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3.  Principios didacticos y metodoldgicos

En este apartado voy a tratar de los principios didacticos y metodol6gicos que asumo para
presentar la propuesta itroducir cuatro perifrasis fasales en el nivel de Spansk Il de acuerdo

a lo expresado en los planes educativos vigentes.

Lyngsnes y Rismark (2022, p. 17) dicen que
el qué, por qué y comuacerlo. El¢ma para tratar y la razén para hacerlo fueron introducidos

en el apartado anterior. Para contestar mas en profundidad a esto y explicar el como hacerlo,
VoY a revisarprimeramentglos puntos mas importantes que, en mi opinién, tiene el plan de
estudiosde lengua extranjera (FSROB) en el LK20 en relacién al tema que voy a plantear
(Udir, 2020, p. 24):

- En la introduccion al mismo, se lee que aprender un idioma extranjero se trata de
comprender y ser comprendido y que, por lo tanto, la comunicaciéhesmento
central del aprendizaje.

- Los puntos centrales son las competencias comunicativas orales, de escritura y lectura.
En todas ellas, resalta como competencia inicial el poder comunicarse acerca de las
acciones y situaciones cotidianas, para pass adelante a temas mas especificos,
textos académicos Yy literarios de diferentes géneros. Se resalta asimismo la necesidad
de aprender vocabulario, expresiones y estructuras gramaticales de la lengua de estudio.

- Para terminar con las competencias basicas, se menciona la importancia del uso de los
medios digitales para ampliar el campo de aprendizaje y agregar experiencia digital
como un medio de conocer la cultura y sociedad de los paises que hablan el idioma de
estudio.

Uno de los principios didacticos que son resaltados en la actual ley educativa y también en los
planes de estudios de lengua extranjeras asddrveisvurderindUdir, 2020, p. 5)que se

puede traducir como urvaluacion formativayna evaluadin continua que se basa en valorar

la competencia del alumno y darle informacién de lo que sabe y lo que puede hacer para saber
mas. La informacién asi obtenida es gestionada por el docente para adaptar la materia a las
diferentes caracteristicas de losadintes t{lpasset oppleering) Esto ultimo debe hacerse
mediante la variacion, tanto de los recursos y como de las estrategias educativas, algo que

incrementa el deseo de apren@larelyst),afirma el LK20 (Udir, 2020, p. 6).

20



Repstad y Tallaksen (2019.8R) en su librdEnsefianza con variacion (Variert undervisning)

dicen que, dado que los alumnos son diferentes, prefieren diferentes métodos de ensefianza y
aprenden de diferentes formas, es necesario variar los métodos de ensefianza, algo que los
docentes eben conocer y usar. El antiguo dichacdda maestrillo tiene su librillparece hoy

en dia un poco desfasado, y quizas podia actualizarsmdarestudiante es lo importantel

foco se mueve del profesor al alumno. La idea de que hay un mensajearaicm gontenido

dado que todos deben intentar asimilar, debe permutarse por diferentes modos de transmitir un
mismo contenido para que esto sea compatible con diferentes formas de recibirlo. Para
conseguir esto, la variacion, entre otros elementos, darental. Repstad y Tallaksen (2019,

p. 83) comentan también que otra de las caracteristicas de un docente competente es, aparte de
poseer un amplio arsenal de métodos, saber escoger lo adecuado para cada situacion. No es lo
mismo presentar un tema pormera vez que hacer una profundizacién o una repeticion, por

ejemplo.

En el apartado 3.2 de la parte general de la ultima reforma del plan educativo (Udir, 2017, p.
17) se leeque la escuela debe facilitar el aprendizaje a todos los alumnos y estimular la
motivacion de los individuos, el deseo de aprender y la creencia en su éxito peEsooabs

tres lugares dentro de este apartaddiace de nuevo referencia a la motivacion como elemento
primordial para el aprendizaje de cualquier materia. Por esieonoicluyo al final de este
apartado un analisis de las implicaciones que este tema tiene para el aprendizaje de la segunda
lengua y con foco especifico en como la secuencia didactica y los materiales aqui presentados

pueden cumplir con este propadsito.

El plan de estudios menciona detalladamente los objetivos, tanto para el nivel | como para el

II, pero no dice mucho de como llegar a elmzarte delinderveisvurderiny de la variacion

en los métodos de ensefianza. Repstad y Tallaksen (2019, p. 36jacomes una de las
opciones es el libro de texto y que muchos profesores se conforman con seguirlo de principio a
fin. Sin embargo, el libro de texto,esmplementela interpretacion del plan de estudios por

sus autores, y no libera al docente de pregsatsi la forma en que cierto tema es presentado

es la mejor para su grupo. Repstad y Tallaksen concluyen diciendo que la eleccion del material

y los métodos empleados debe basarse en un analisis personal del docente del plan de estudios

y del su grupo dalumnos.
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Lyngsnes y Rismark (2022, p. 27) explican que la didactica tiene una parte tedrica y una parte
practica, aunque la parte practica es la predomingatejue es en la que se produce el
aprendizaje. De todas formas, la parte tedrica no debe obviarse porque es el sustrato sin el que

la otra no podria existir de una forma razonada y estructurada.

A continuacién, hablaré sobre diferentes teorias del apsgady haré comentarios que las
relacionan con la ensefianza de espafiol como segunda lengual(€@no yo la planteo en

la propuesta de introduccién de las perifrasis de fase. También trato el tema la motivaciéon y el
método pedagdgico ABJ, aprendizbfsado en juegos, que estimo una valiosa herramienta en
el campo de la ensefianza de idiomas, y que también se refleja en la propuesta.

3.1 Teorias sobre el aprendizaje

Diferentes teorias sobre el aprendizaje hacen énfasis en uno u otro aspecto dé como e
aprendizaje tiene lugar. Lyngsnes y Rismark (2022, p. 48) expresan que cada una de ellas
destaca y resalta diferentes condiciones, tales como procesos individuales, procesos sociales, el
contexto, la situacion o la interaccion. Un docente no necesitaitidse a una teoria en
particular, pero de estas teorias puede obtenerse una comprension que modele la practica
pedagogica. Atkinson (2011, p.1) dice que el campo de la adquisicion de la segunda lengua
(ASL) ha estado en los ultimos afios dominado pacefcamiento cognitivista, en cOmo las
estructuras mentales internas asimilan, ordenan y localizan la informacion re&8hida.
embargo, dado que el ASL es un campo extremadamente complejo, parece que ninguna
perspectiva tedrica individual permite comprerd adecuadamente. Por estecomienda
investigar como se relacionan y complementan las diferentes teorias para llegar a una

comprension multidimensional.

3.1.1 Perspectivas sociocognitivas

La teoria sociocognitiva explica la conducta humana basanddsénéeraccion entre el sujeto
(factores cognitivos, emocionales y bioldgicos) y su entorno. De acuerdo a Bandura (citado en

Manger et al., 2013, p. 241) la creencia en nuestra propia capamidadficacia)para lograr
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realizar tareas determina lo gonacemos con el conocimiento o las habilidades que tenemos.
Schunk (citado en Manger et al., 2013, p. 241) dice que esta percepcidon es decisiva para qué
tipo de tareas un alumno decide intentar realizar, el nivel de esfuerzo, como reacciona cuando
encuentraificultades, y en qué medida puede tener éxito. Esta creémaatoeficacia,se
desarrolla por las experiencias de éxito previas en entornos que son interpretados como
relevantes por el sujeto, por ejemplo, entre los comparfieros de clase. Mangdejehalaro

gue la autoeficacia no es un rasgo de la personalidad, sino una creencia y que no es algo estable,
sino que depende de cada situacién. Un alumno puede tener confianza en su capacidad para
comprender un texto en espafol, pero no en poder tantesrectamente a preguntas sobre

él, por ejemplo.

Como fuentes para desarrollar la autoeficasganombran experiencias interpretadas como
auténticas, las experiencias vicarias, la persuasion verbal y aspectos fisiologicos. La experiencia
vicaria, 0 apendizaje por imitacion, se produce cuando la persona observa a otros tener éxito
realizando una tarea. De acuerdo a Manger et al. (2013, p.eX&2¢n numerosos estudios

gue muestran que las experiencias vicarias son Utiles para aumentar el reneésc@atoLos
modelos a imitar que mejor funcionan son los que tienen semejanzas con la persona que los
observa. Asi, por ejemplo, si un profesor decide que los alumnos trabajen en parejas para
explotar esta caracteristica del aprendizaje, lo mas recoblemdgponer juntos a alumnos con

un nivel no muy diferente. De esta forma el alumno que debe experimentar el aprendizaje
vicario se identificara con su pareja, algo que no ocurrira si los niveles son muy dispares. Es
posible, en mi opinion, organizar pg@® de niveles similares puesto que cada alumno, incluso
aguellos que estan en niveles similares, tiene facetas mas fuertes que otras, y de esta forma dos

alumnos de estas caracteristicas pueden complementarse beneficiosamente.

El profesor puede facilitarexperiencias previas positivas mediante una planificacion
debidamente escalonada, y la variacién en los métodos y practicas para que la mayor cantidad
de alumnos consigan seguir la clase. También puede considerarse que se deben evitar las
experiencias dao lograr completar tareas. Si, por ejemplo, se van a introducir las perifrasis de
fase en la clase (apartado 4.1.1) es conveniente valorar si el significado de los verbos en forma
impersonal que se van a usar para ejemplificarlas es conocido o recasdémmglumnos, o

si recuerdan coémo se forma el gerundio a partir del infinitivo, tanto las formas regulares como

las irregulared.as pacticas de repaso para preparar al grupo antes de introducir un tema nuevo
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siempre son recomendables, especialmente de vocabulario o de flexion verbal. Puede verse un
ejemplo de actividad con este propdsito que contiene asimismo caracteristicas del aprendizaje

por imitacion en el anexb.

3.1.2 Constructivismo cognitivo

En la teria del aprendizaje cognitivo, el punto de partida para comprender el aprendizaje son
los procesos cognitivos internos, es decir, la actividad del pensamiento humano. El término
constructivismo sefiala que el conocimiento no se transmite simplementepsgsoma a otra,

sino que se reconstruye por cada individuo (Lyngsnes y Rismark, 2022, p. 57, 61). Piaget, uno
de los principales contribuidores a esta corriente, afirma que comprendemos todo lo nuevo que
se nos es presentado basandonos en lo que saberaogethano. Piaget acuiid una serie de
términos (Imsen, 2014, p. 153) para explicar como adquirimos nuevos conocimientos. El
conocimiento y experiencia que ya poseemos Se encuentran organizados en estructuras
cognitivas que €l denomimsquemasCuando intepretamos nueva informacion, la adaptamos
(adaptaciontomando como base estos esquemas. Si la esta informacion es compatible con los
esquemas que uno ya posee, se da un proceso denommiadacion.Sin embargo, cuando
percibimos que la nueva informanido corresponde totalmente con los esquemas previos,
entramos en un nuevo proceso que se denoatoanodacionla nueva informacion se
reorganiza y amplia dichos esquemas. Este es un proceso continuo, asimilacion y acomodacion,
y recuerda el método ciefitb clasico: hipétesis (asimilacién), comprobacion de las hipotesis
empiricamente, y eventualmente creacion de una nueva hipétesis (acomodacion) que deben ser

verificadas.

Lyngsnes y Rismark (2022, p. 59) dicen que puede haber situaciones en las &peoaoice
asimilacién niacomodaci¢ga que la informacion obtenida nos es completamente desconocida

y no podemos relacionarla con nada, por ejemplo, cuando se presenta un texto en tamil a alguien
gue solo habla espariol. Otra situacion que estas auitaasse da cuando el receptor del
mensaje interpreta como imposible de entender dada su complejidad lo que el otro intenta
transmitir. Ponen como ejemplo un profesor de estadistica que da una clase de andlisis de

regresion con un nivel muy alto. Ningunwetiinte sigue la explicacion porque los esquemas
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gue poseen son tan limitados que no les es posible asimilar la nueva informacion a esquemas
previos, y por lo tanto tampoco acomodarla. Esto Gltimo nos indica la importancia de que la
nueva informacion queespresenta en la clase sea facilmente relacionable con esquemas que
los alumnos tienen de antemano. Dada la relevancia de estevtgnaaprofundizar un poco

mas en él.

Lateoria de los esquemas cognitiessun campo de estudio dentro del cognitivisne tgata

como el cerebro estructura el conocimiento. Rumelhart (1980, p. 34) dice que el conocimiento
de un individuo est&mpaquetado en unidaddamadas esquemas, y que dichas unidades
tienen aparte del conocimiento en si mismo, la informacién de c&adoula funcidén
primordial de los esquemas es construir la interpretacion de un evento, objeto o situacion.
Cuando intentamos comprender un discurso y no lo conseguimos, dice Rumelhart (1980, p. 48),

puede deberse a una de estas circunstancias:
a. No tememos los esquemas necesarios.
b. Tenemos los esquemas necesarios, pero no tenemos las claves para asociar los contenidos.

c. Hacemos una interpretacion errénea y no asociamos el discurso al contenido pretendido por

el emisor.

Rumelhart (1980, p.48) pona ejemplo ilustrativo (texto abreviado):

En realidad, el procedimiento es bastante sencillo. Primero organizas las cosas en diferentes grupos. Por
supuesto, un montén puede ser suficiente dependiendo de cuanto haya que hacer. Si tienes que hacer muchos
puede ser muy laborioso. Es importante no exagerar. Una vez completado el procedimiento, se vuelven a
organizar los materiales en diferentes grupos. Luego deben colocarse en sus lugares apropiados para su uso

posterioré

Este texto es muy oscuro si nais@e el contexto, pero en cuanto se comenta que trata de lavar
ropa, el receptor evoca sSu esquema de, il ava

tenemos previamente el esquema necesario, pero nos faltan claves para asociar los contenidos.

Muchaos autores hablan de la necesidad de activar los esquemas cognitivos que los alumnos ya
poseen para maximizar el aprendizaje. Hijaz et al. (2021) dicen que el dominio linguistico que

poseen los lectores en términos de vocabulario, gramética y modismda sénfeecenado en
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esquemas linguisticos. Estos esquemas son la base de otros esquemas y juegan un papel esencial
en la comprension de un texto. Roe et al. (2018, p. 232) explican, hablando de la activacion de
esquemas, que el profesor debe ayudar a sudiastes a activar los conocimientos previos

sobre el tema que se va a tratar. De esa faxomiribuimos a desarrollar conceptos importantes
relacionados con el material de lectura que no poseen actualmente. Ambrose et al. (2010, p. 32)
dicen que uno ddéos métodos para activar conocimientos previos (esquemas) es citarlos
expresamente ya que el aprendizaje es mas eficiente al conectar el nuevo tema a algo tratado
anteriormente, esto es, recordar a los estudiantes que ya poseen un esquema en eligae de alg
forma encaja lo nuevo. Ambrose et al. recomiendan empezar la clase preguntando a los
estudiantes qué es lo que recuerdan del tema/esquema que quiere activar. Las analogias y los
ejemplos también son métodos que activan esquemas previos y en much@siedsa usarse
juntamente con la cita expresa. A continuacion, presento a modo de ejemplo cdmo, usando este

método, puede introducirse el tiempo verbal gerundio en la clase de espafol.

Esta forma verbal, de acuerdoStabre norske leksikonp existe en @ruego y por lo tanto no
puede usarse como un esquema previo cuando se introduce este tema. Sin embargo, los
estudiantes si tienen el esquema del gerundio en irggém@)porque es una lengua que han
practicado desde el primer curso de infantil. Paat esténes bueno asociarlo a ese esquema

de forma expresg, de esta formdacilitar la adaptacion de la nueva informacion. Notese que,

en los apéndices gramaticales de todos los libros de dextspafioén Noruega, cuando se

trata el gerundio, se com con la terminaciofing en inglés. Ademas, un esquema similar

en inglés sirve para explicar la perifrasis de fase cuesitaa + gerundioEn ambos idiomas

el verbo auxiliar conjugadestar (to been inglé$ es el que nos indica la persona el modo y
tiempo verbal, y el gerundio indica cual es la accién en curso. Posteriormente, cuando los
estudiantes han acomodado esta perifrastai(+ gerundio)puede usarse como esquema para

introducir el concepto de perifrasis de una forma general.

llustracionl2 Gente 10, p. 125
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