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Sammendrag

Utdanningspolitikken og Fagfornyelsen (Kunnskapsdepartementet, 2017) legger stor vekt pa
estetiske laeringsprosesser og metoder som en integrert del av elevenes dybdelering, og for a
stgtte deres kognitive, praktiske, sosiale og emosjonelle utvikling gjennom skapende og
kreative aktiviteter. Imidlertid reflekterer ikke kompetansemalene i norsk etter 7. trinn denne
vektleggingen av estetiske arbeidsmetoder i sin ordlyd. Gitt at bade internasjonal og nasjonal
forskning utfgrt av Hodgson, Renning, Tomilson (2012), samt Blikstad-Balas og Roe (2020),
peker pa lzerebgkers sentrale rolle i undervisningen, hvor en betydelig del av
undervisningsplanleggingen og elevoppgavene er direkte hentet fra disse, var det viktig for
meg & undersgke om lereverk faktisk legger opp til arbeidsmetoder som fremmer en helhetlig
tilneerming til elevens lering — som ifglge (Dewey, 1934/1980) vil innebare aktivt bruk av

bade hode, kropp og emosjoner.

Denne masteroppgaven er derfor en leereverksanalyse av Salto for 5. trinn, som tar for seg
problemstillingen 'Pa hvilke mater legger arbeidsmetodene i leereverket Salto for 5. trinn opp
til skapende aktivitet og kreativt arbeid gjennom bruk av estetiske uttrykksformer, og hvordan
kan dette bidra til elevenes leering?' For & svare pa problemstillingen, utformet jeg flere
forskningsspgrsmal som ble utforsket gjennom en kombinasjon av litteraturstudier og

lzereverksanalyse.

Til tross for fgringer som oppfordrer til bruk av kreative og estetiske laeringsprosesser, viser
funnene at estetiske uttrykksformer oftest er i form av skriftlig framstilling, mens estetiske
uttrykksformer utover kun det verbalspraklige ofte er i slutten av elevbgkenes hovedkapittel,
eller som valgfrie tillegg i elevbgkene og utvidede tillegg til elevoppgavene i
lzererveiledningene. Funnene understreker behovet for en grundigere integrering av estetiske
og kreative arbeidsmetoder i norskfaget. For a realisere dette, mener jeg bade
lereverkutviklere og leerere ma fa tydeligere retningslinjer og ressurser som stgtter denne
typen pedagogikk. Uten klar stgtte og veiledning fra utdanningssystemet, risikerer lerere &
miste verdifulle muligheter for & engasjere og motivere elever gjennom estetiske
leringsopplevelser som, ifglge teoriene som er presentert i oppgaven, kan bade kan fremme

en utvidet forstaelse av literacy, danningsaspektet og personlig vekst.
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1 Introduksjon

| det falgende kapitlet vil jeg redegjegre for min bakgrunn og motivasjon for & gjennomfare en
lereverksanalyse, med serlig fokus pa bruk av skapende og kreative aktiviteter gjennom
estetiske uttrykksformer i norskfaget. Aktualiteten og relevansen av dette forskningsomradet
vil deretter bli belyst. Videre vil jeg presentere oppgavens problemstilling og tilhgrende
forskningsspgrsmal, dette inkluderer en avgrensing av fokusomradet for a tydeliggjere
rekkevidden av analysen. Kapittelet avsluttes med en begrepsavklaring som klargjar
ngkkelbegrepene som er brukt i studien, etterfulgt av en kort disposisjon som skisserer

strukturen videre i oppgaven.

1.1 Bakgrunn og motivasjon

Den nye lereplanen, Fagfornyelsen, understreker betydningen av skapende arbeid i skolen.
Som uttrykt i kapittel 1.4 i Overordnet del: «Skolen skal respektere og dyrke fram ulike mater
a utforske og skape pa. Elevene skal lzere og utvikle seg gjennom sansing og tenking,

estetiske uttrykksformer og praktiske aktiviteter» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 7).

Norskfaget har alltid veert mitt hjerte naermest, og som laererstudent har jeg hatt gleden av a ha
praksis sammen med ulike praksislarere og klassetrinn, der de to farste arene var viet til 1. og
4.trinn. I norskundervisningen brukte lererne varierte arbeidsmetoder som aktivt engasjerte
elevene i leerestoffet gjennom skapende aktiviteter og estetiske utrykkformer som tegninger,
sang, film og rollespill. En av praksislaéerernes mantraer var «se, hare, gjere og rere», som
reflektert hennes laeringssyn om at elevene ikke var ment for & kun sitte ved pultene sine, men
ogsa vere aktiv med hele kroppen for a lzere. Dette laeringssynet kan knyttes til Dewey, som
vektla aktiv utforskning og erfaring i leeringsprosessen, et prinsipp som ofte blir oppsummert
med uttrykket "learning by doing"” (Imsen, 2020, s. 160). Gjennom rollespill ble elevene
oppmuntret til & utforske og uttrykke falelser, karakterer og situasjoner pa kreative mater, og
gjennom a skape tegninger og film fikk elevene mulighet til & uttrykke sin forstaelse av
temaer de jobbet med. Denne formen for leering fremmes ogsa i kompetansemalene norsk for
bade 2. og 4.trinn (Kunnskapsdepartementet, 2019, s.5-6), hvor det eksplisitt star at elevene
skal «utforske og formidle tekster gjennom samtale, skriving, lek, bevegelse og andre kreative
uttrykk» Samtidig kan man lese i underveisvurderingen at «laereren skal legge til rette for
elevmedvirkning og stimulere til leerelyst ved at elevene far leere gjennom a vere i bevegelse,
leke, undre seg og bruke sansene sine» (min utheving). Min opplevelse var at slike

arbeidsmetoder bidro til en rikere forstaelse av fagstoffet, samtidig som det ivaretok
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elevmangfoldet ved a tilby varierte tilneerminger som mgtte de forskjellige behovene og
styrkene hos hver elev.

De neste praksisarene var pa mellomtrinnet pa to ulike trinn, hvor jeg observerte at
undervisningen ble mer stillesittende. Laereverkene ble aktivt brukt, og elevene jobbet ofte
med strukturerte og analytiske oppgaver fra enten fysiske og digitale lereverk. Endringen fra
smatrinnets dynamiske og kroppsinvolverende metoder til en mer stasjonzr tilnserming, der
elevene jobbet teoretisk og tekstorientert, ble tydeligere. Interessant nok observerte jeg ogsa
en endring i kompetansemalene for norskfaget; mens smatrinnet klart vektlegger estetiske og
kreative tilnerminger, mangler denne eksplisitte vektleggingen pa mellomtrinnet. Samtidig
papeker underveisvurderingen at «lzereren skal legge til rette for elevmedvirkning og
stimulere til leerelyst ved at elevene far bruke kreativitet og fantasi og arbeide prosessorientert
med & utvikle muntlige og skriftlige ferdigheter» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 8. min
utheving). Denne kontrasten fgrte meg til & undre meg over mulige konsekvenser for elevenes
motivasjon og laerelyst, spesielt i lys av overgangen mot hgyere kognitive ferdigheter pa
mellomtrinnet (Helle, 2003. s. 159). Pa mellomtrinnet, der selvregulering og selvstendig
arbeid ble fremmet, observerte jeg at noen elever blomstret under disse kravene, mens andre
synes & miste litt av gnisten jeg hadde sett hos elevene pa smatrinnet. Ofte kunne jeg here
elevene si at norskfaget var «kjedelig» fordi de «bare skrev og svarte pa oppgaver». Disse
observasjonene vekket spgrsmal om hvorvidt leereverkene er tilpasset for a stotte en
tilnserming som verdsetter bade det analytiske og det kreative. Grunnet disse erfaringene har
jeg derfor valgt & undersgke og analysere et leereverk som brukes i skolen pa mellomtrinnet,
hvor fokusomradet vil vere pa arbeidsmetoder som legger opp til skapende aktiviteter

gjennom bruk av estetiske utrykk.

1.2 Aktualitet og relevans

Elevundersgkelsens hovedrapport fra Utdanningsdirektoratet (2020a) avdekket en signifikant
nedgang i motivasjonen for skolearbeid blant elever pa 5. trinn, og i noen grad pa 7. trinn,
samt en viss reduksjon i trivsel og opplevelsen av mestring. | en pressemelding fra
Kunnskapsdepartementet (2022) kan man lese at disse observasjonene, samt resultater fra
andre nasjonale undersgkelser har fart til en ny stortingsmelding som planlegges utgitt i 2024,
hvor malet er a utforske hvordan skolen kan bedre ivareta og fremme elevenes motivasjon,
mestring, leering og utvikling. | forbindelsen med dette ble det satt ned et elevpanel bestaende

av 29 elever fra hele Norge, gjennom bade fysiske og digitale mater i lgpet av skolearet
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2022/23, som bidro til & fremme elvenes egne innsikter og forslag. Elevene rapporterte stort
sett om positive skoleopplevelser, likevel pekte de pa flere omrader som kunne ha et potensial
for forbedring. Blant forslagene fremhevet de gnsket om en mer variert skoledag, med ferre
repetisjoner og en reduksjon i de tradisjonelle og ensformige arbeidsformene som ofte
dominerer skolehverdagen. De etterlyste mer aktive og engasjerende arbeidsmetoder, bade i
norskfaget og andre fag, som kan kombinere teori og praksis pa en balansert mate, samtidig
var det et klart gnske om & bevare lekenheten i leereprosessen (Kunnskapsdepartementet,
2023).

En elevsentrert og variert pedagogikk har ogsa tidligere veert understreket i bade «Elevenes
lering i fremtidens skole — et kunnskapsgrunnlag» (NOU 2014:7) og «Fremtidens skole —
fornyelse av fag og kompetanser» (NOU 2015:8), bedre kjent som Ludvigsenrapporten, som
bidro til utformingen av Fagfornyelsen. Rapportene understreker betydningen av Deweys
pragmatiske leeringssyn, der leering ses som en aktiv og erfaringsbasert prosess, i tillegg
fremheves sosialkonstruktivistiske perspektiver, som ser pa laering som en dyptgaende sosial
prosess der kunnskap utvikles gjennom interaksjon med andre (Arnesen, 2015). Selv om
Ludvigsen-utvalgets delrapport (NOU 2014:7) og hovedrapporten (NOU 2015:8) la vekt pa
betydningen av praktisk-estetiske arbeidsmater for a utvikle elevers kognitive, praktiske,
sosiale og emosjonelle ferdigheter, og for a styrke kreativitet, innovasjon og
problemlgsningsevner pa tvers av fag, var det estetiske innholdet overveiende rettet mot de
tradisjonelle praktisk-estetiske fagene. Selv om rapporten gir verdifulle innsikter, savner jeg

en vektlegging av sanselige og estetiske aspekter i de andre fagene.

Disse aspektene vektlegges derimot i de Nasjonale retningslinjer for femarig
grunnskolelererutdanning, trinn 1-7; «Studenten ma oppgve kreativitet, evne til a skape,
samhandle, reflektere og kommunisere ved hjelp av estetiske virkemidler og verktay.
Studenten skal kunne legge til rette for kreativ leering gjennom ulike estetiske uttrykk,
formidling og framfaringer som er med pa & utvikle selvtillit og identitet hos elevene»
(Universitets- og hagskoleradet, 20184, s. 10). Videre kan man lese i fellesteksten for
retningslinjene for alle typer leererutdanning at «skolen skal bidra med utvikling av identitet,
skaperglede og engasjement [...] deltagelse i praktisk arbeid og arbeid med estetiske
uttrykksformer er bade viktige eigenverdiar og viktig for leering» (Universitets- og
hagskoleradet, 2018b, s. 2).
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Estetiske utrykk er her naert knyttet til en skapende, elevaktiv og kreativ leering, noe som ogsa
er i trad med intensjonene i kapittel 1.4 i overordnet del av Fagfornyelsen
(Kunnskapsdepartementet, 2017 s. 7). | tillegg vil aktiviteter knyttet til kreativ utfoldelse
gjennom ulike estetiske uttrykksformer, ikke bare kunne bidra til faglig utvikling, men ogsa
til a styrke elevenes selvtillit, identitet og danning. Ifglge Utdanningsdirektoratet (2020b), vil
estetiske uttrykksformer og praktiske aktiviteter veere relevant og berikende i alle fag, siden
det kan apne opp muligheter for dybdelearing, samt en mer tilpasset og elevsentrert
undervisning. | lzereplanen for norskfaget kan man ogsa finne aspekter av estetiske
uttrykksformer i fagets relevans og sentrale verdier, der elevene skal «ha mulighet til &
uttrykke seg kreativt og skapende» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 8) Derfor er det i
grunnen bemerkelsesverdig at kompetansemalene pa mellomtrinnet ikke eksplisitt nevner
denne formen for leering, noe som kan indikere en undervurdering av dens betydning for
denne aldersgruppen. Derimot er det et kompetansemal som sier at elevene skal «leke med
spraket og prave ut ulike virkemidler og framstillingsmater i muntlige og skriftlige tekster»
(min utheving), men hvordan kan lek knyttes til elevenes skapende aktivitet med estetiske

uttrykksformer?

| det ndvearende skolesystemet har lererne frihet til & velge faglig innhold og arbeidsmetoder
for 2 mate lereplanens kompetansemal. Til tross for denne friheten, er det mangel pa
detaljerte retningslinjer for hvordan disse malene best kan nas, bortsett fra det generelle kravet
om tilpasning til hver enkelt elevs evner og forutsetninger, som beskrevet i oppleringsloven
(1998, §1-3). Selvfalgelig vil det alltid veere variasjonen i undervisningspraksis blant leerere,
men forskning av Gilje et al. (2016) og Blikstad-Balas & Roe (2020) indikerer at leereverk, i
bade digital og papirform, fortsatt spiller en sentral rolle i planlegging og gjennomfgring av
undervisningen. Skjelbred (2019, s.74-75) papeker at utviklerne av disse lereverkene, som
ofte bestar av et helt forfatterteam, dermed har en aktiv rolle i hvilke arbeidsmetoder og

innhold elevene skal arbeide med for a na malene i leereplanen.

A utforske et leereverk er nyttig for min framtidige profesjon som leerer for & forstd hvordan
det legges opp til arbeidsmetoder av skapende og estetisk karakter i undervisningen. |
analysen vil jeg konsentrere meg om oppgavene i elevbgkene, som representerer det direkte
innholdet elevene mgter, samt innholdet i lzererveiledningene som omhandler til disse
oppgavene. Denne tilnermingen vil ikke bare vise hvordan laereverket fremmer skapende og
estetiske arbeidsmetoder, men ogsa hvordan leererveiledningene kan pavirke og forme

undervisningspraksis. Gjennom analysen haper jeg a bidra med innsikt i et spesifikt leereverk,
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som kan vere nyttig for lerere og skoleledere i deres arbeid med a gjennomfare og tilpasse

undervisningen for hele elevmangfoldet.

1.3 Problemstilling og avgrensning

Arbeidsmetoder som vektlegger at elevene skal vere skapende aktiv vekket min interesse
under leererpraksisen, hvor jeg observerte at kreative tilnerminger med estetiske
uttrykksformer, synes a statte elevenes laeringsprosesser. Dette har motivert meg til a utforske
hvordan laereverk legger opp til slike aktiviteter. Relevansen til oppgavens tematikk er
understreket av utdanningspolitikken og leereplaner som vektlegger kreativitet og
elevengasjement. Behovet for & undersgke og forsta hvordan leereverk kan stgtte opp under

disse malene, har ledet meg til & formulere fglgende problemstilling:

«Pa hvilke mater legger arbeidsmetodene i leereverket Salto for 5. trinn opp til skapende
aktivitet og kreativt arbeid gjennom bruk av estetiske uttrykksformer, og hvordan kan dette

bidra til elevenes leering?»

Hensikten med denne problemstillingen er & undersgke hvordan leereverket Salto for
mellomtrinnet tilrettelegger for skapende elevaktiviteter gjennom estetiske uttrykk, et omrade
jeg mener har vaert underbelyst i norskfaget. Jeg har valgt a konsentrere meg om 5. trinn, et
kritisk overgangsar fra de tidlige skolearene til et mer analytisk og teoretisk leeringsmiljg
(Helle, 2003, s. 159).

Mens tradisjonelle sprakferdigheter som lesing, lytting og skriving — inkludert skaping av
kreative tekster som dikt og fortellinger — utvilsomt kan omfatte estetiske elementer, har jeg
valgt & avgrense oppgaven. Med det mener jeg arbeidsmetoder som fokuserer pa estetikk
utover det rent verbalspraklige. Dette apner for tilnserminger som engasjerer flere sanser og
gir rom for variert uttrykk. Formalet med oppgaven er a utforske hvordan laereverkets
arbeidsmetoder statter kreativitet og leering gjennom skapende aktiviteter og estetiske
uttrykksformer. Dette gir elever muligheten til & skape noe eget og personlig, som kan fungere
som et supplement til, eller i noen tilfeller et alternativ til, tradisjonelle tekstbaserte oppgaver
som innebarer informasjonssgking, ordklasseidentifikasjon, materialeanalyse, og gving pa
rettskrivning og grammatikk.. Selv om bade tolkning og skriftlig arbeid kan involvere
estetiske og kreative prosesser—der tolkning ofte krever forestillingsevne og skriftlig arbeid
kan aktivisere elevenes fantasi—har jeg valgt a fokusere pa metoder som fremmer estetisk og

kreativ utfoldelse gjennom visuelle, kroppslige, og multimodale former. Dette inkluderer
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uttrykksformer som rollespill, filmproduksjon, tegning, og lyduttrykk, som lgftes fram av
Utdanningsdirektoratet (2020b) for deres potensiale til & berike og utvide elevers

leeringsprosesser.

For & holde en rad trad gjennom arbeidet med & svare pa problemstillingen, har jeg utformet

felgende forskningsspgrsmal:

1. Hvordan kan skapende aktiviteter gjennom bruk av estetiske uttrykksformer forstas i
norskfaget?

2. Hvilken nytte vil slike aktiviteter ha for elevenes lering?

3. Hvordan kan lek knyttes til elevenes skapende aktivitet med estetiske uttrykksformer?

4. Hvilke arbeidsmetoder i elevoppgavene legger opp til skapende aktiviteter gjennom
bruk av estetiske uttrykksformer, og hvordan bidrar leererveiledningene til a statte

bruken av slike arbeidsmetoder?

Disse forskningssparsmalene vil bli utforsket gjennom en kombinasjon av litteraturstudier og
lzereverksanalyse. Punkt en til tre vil bli presentert og draftet i teori- og diskusjonsdelen, mens
punkt fire vil bli besvart gjennom analyse av datamaterialet fra leereverket, og deretter drgftet

i diskusjons- og avslutningsdelen.

1.4 Begrepsforstaelse av skapende aktivitet og estetiske
utrykkformer

| denne oppgaven er det essensielt & definere og kontekstualisere ngkkelbegrepene skapende
aktivitet og estetiske uttrykksformer, som danner grunnlaget den teoretiske tilnzermingen og
analysen av lereverket Salto for 5. trinn.

Skapende aktivitet forstas som en prosess der elever engasjerer seg i a forme noe nytt basert
pa egen kreativitet og erfaring. Ordet skapende kommer fra det norrgne skapa, som betyr «a
forme ved hjelp av utskjeering» (Sprakradet og Universitetet i Bergen, u.d.), og det latinske
creare, som betyr a vare kreativ eller a realisere nye ideer (SNL, 2005-2007a). Aktivitet
kommer fra det latinske activus, «praktisk, handlende» (SNL, 2005-2007b), og fremhever
handling som en del av den kreative prosessen. Med skapende aktivitet mener jeg
arbeidsmetoder som lar elevene utforske og uttrykke seg gjennom estetiske uttrykksformer,
og legger til rette for aktiv deltakelse i leeringsprosessen. Prosessen vektlegger veien mot et
uttrykk, ikke ngdvendigvis det endelige produktet. Dette konseptet er forankret i Deweys

leeringsteori, som fremmer laering gjennom erfaring og praktisk utforskning, samt kunst og
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estetisk erfaring som en integrert del av menneskelige erfaringer (Imsen, 2020, s. 160;
Dewey, 1934/1980, s. 196). Vygotsky (1968/2004, s. 21) understreker ogsa betydningen av
skapende aktiviteter for & utvikle kreativitet og insisterer pa at kunnskap bgr skapes gjennom

elevens egne erfaringer og innsikter, og ikke bare reproduseres.

Estetikk refererer til «leeren om det skjgnne», og stammer fra det greske ordet aisthetikos,
som omhandler den kunnskapen man far gjennom sansene. Frislid (2014, s. 138) fremhever at
estetikkbegrepet historisk sett ikke bare var knyttet til kunstens verden, men ogsa ble ansett
som en motvekt til kunnskap ervervet gjennom rent intellektuell og rasjonell tenkning. |
dagens utdanningssystemer spiller estetikken en viktig rolle, ikke bare gjennom kunstneriske
disipliner, men ogsa hvordan elever kan engasjere seg i leering gjennom alle sanser (Haanes,
2001, s. 25). Ternby og Stokke (2022, s. 360) beskriver den estetiske dimensjonen i leering
som en prosess der kunnskap tilegnes gjennom sansene og kroppen. Dette vektlegger en
fysisk og sanselig mate a forsta verden pa, som star i motsetning til analytiske
leeringsmetoder. Gjennom Fagfornyelsen fremmes estetiske uttrykksformer som avgjgrende
for & berike elevers laeringserfaringer, ved a aktivt engasjere dem i sanselige og kreative
utforskninger (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 7). Dette inkluderer, men er ikke begrenset
til, elevenes arbeidsmetoder knyttet til rollespill, filmproduksjon, tegning og lyduttrykk — som
strekker seg utover ren verbalspraklige formidling (Utdanningsdirektoratet 2020b).

I denne oppgaven vil jeg utforske hvordan Salto for 5.trinn tilrettelegger for bruk av slike
estetiske uttrykksformer gjennom skapende aktiviteter. Malet er & vurdere om laereverket
statter en helhetlig utvikling av elevenes kreative evner, i tillegg til de rent analytiske og
kognitive ferdighetene. Ved a presentere relevant faglitteratur og analysere hvordan
lereverket fremmer skapende og estetiske tilnerminger, gnsker jeg a fremheve hvordan dette

kan styrke elevers lering.
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2 Teoretisk rammeverk

Delkapitlene i den farste delen av det teoretiske rammeverket starter med, som viser til to
tidligere studier som har undersgkt bruken av estetiske uttrykksformer i ulike leereverk
(kapittel 2.1). | kapittel 2.2 drgftes leerebokens rolle i undervisningen, og hvordan den kan
stotte eller begrense laererens pedagogiske autonomi gjennom sin tolkning og implementering
av lereplanens mal. Til slutt, i kapittel 2.3, undersgkes estetikkens rolle i det moderne
utdanningssystemet. Dette kapitlet tar ogsa for seg bidrag fra ulike akterer som har veert
sentrale i & fremme kreativ og estetisk undervisning. Videre utforskes utfordringer relatert til
disse arbeidsmetodene, spesielt med tanke pa vektleggingen av malbare resultater i skolen

fremhevet av Bamfords forskning fra 2012.

2.1 Tidligere forskning pa leereverk

I min utforskning av leereverksoppgaver med fokus pa skapende aktivitet og estetiske
uttrykksformer innen norskfaget, har jeg lagt merke til at det hovedsakelig er masterstudenter
som leverer innsiktsfulle analyser av disse pedagogiske metodenes anvendelse, i trad med de
gjeldende lzereplanene og statlige retningslinjene. Gjennom min gjennomgang har jeg blitt
klar over et tydelig gap i forskningen omkring laereverk og det estetiske, spesielt nar det
gjelder mellomtrinnet etter innfgringen av Fagfornyelsen. Dette viser et behov av videre

forskning for a utforske hvordan leereverk kan fremme elevers kreative og estetiske utfoldelse.

Blant de studiene jeg har undersgkt, gnsker jeg a fremheve Nydahls (2019) masteroppgave
som spesielt innsiktsfull. Nydahl tar for seg estetiske laeringsprosesser i
skjgnnlitteraturundervisningen pa mellomtrinnet, relatert til oppgaver i fantasykapitlene i to
forskjellige lzerebgker. Selv om denne studien ble utfert far Fagfornyelsen tradte i kraft, gir
den likevel verdifulle perspektiver pa hvordan oppgavene legger opp til estetiske prosesser i
undervisningen. Nydahls funn (2019, s. 91) antyder en underutnyttelse av estetiske metoder,
og hun papeker spesielt hvordan elevers mulighet til estetisk opplevelse med litteraturen ofte
blir oversett. Potensielt kan denne overseelsen bidra til & begrense elevenes evne til dypere
estetiske uttrykksformer, der tegning fremstar som den mest fremtredende metoden, men ofte
som et sekundaert valg. Et vesentlig funn er ogsa dominansen av skriftlig framstilling, som
begrenser mulighetene for et bredere spekter av estetiske uttrykksformer (Nydahl, 2019, s.
93). Videre viser Nydahls gjennomgang av lererveiledninger at de tilbyr liten stette for
integrering av estetiske prosesser, noe som legger et starre ansvar pa leereren for a realisere
dette i praksis (Nydahl, 2019, s. 96).

Side 8 av 84



Selv om jeg har lett bredt, har jeg ikke funnet nyere undersgkelser som direkte adresserer
skapende aktivitet og estetiske uttrykksformer i leereverk for mellomtrinnet etter
Fagfornyelsens innfgring. Derimot oppdaget jeg en relevant studie av Moan (2023) som
fokuserer pa ungdomstrinnet. Moans arbeid undersgker hvordan oppgavesettene i et leereverk
for ungdomstrinnet legger opp til skapende estetiske arbeidsmetoder. Hun finner at kun 16 %
av oppgavene fremmer slike aktiviteter, enten direkte eller indirekte, noe som antyder en
mulig undervurdering av disse metodene pa ungdomstrinnet. Moans (2023, s. 1) refleksjoner,
basert pa egne erfaringer, tyder pa at skapende og estetiske tilnarminger er mer vanlige pa
lavere trinn, men blir mindre fremtredende pa ungdomstrinnet, noe som kan indikere et

skiftende pedagogisk fokus gjennom skolelgpet.

Innsikten fra Nydahls og Moans studier er betydningsfull for min egen forskning. Mitt
forskningsprosjekt bygger videre pa denne innsikten ved spesifikt & analysere et enkelt
lereverk, inkludert bade elevbgkene og tilhgrende leererveiledninger. Gjennom & kun
konsentrere meg om et leereverk, vil det gi meg mulighet til en mer dyptgaende undersgkelse
av hvordan elevbgkene, i samsvar med lzrerveiledningene, bidrar til 4 stette eller utvide de
mulighetene innen estetisk og skapende arbeid. Her vil jeg ogsa kunne avdekke eventuelle
diskrepanser eller ssmmenhenger mellom de arbeidsmetodene som fremmes av Fagfornyelsen
og arbeidsmetodene som fins i leereverket. Denne studien vil ta sikte pa a utvikle en dypere
forstaelse av hvordan leereverket legger til rette for elevenes laeringsprosess, med serlig fokus

pa skapende aktiviteter og estetiske uttrykksformer pa mellomtrinnet.

2.2 Et leererstyrt leeremiddel eller en leeremiddelstyrt leerer?
Laeremidlene spiller en betydelig rolle i undervisning og leering, og det er sjelden at lzerere
underviser uten noen form for hjelpemidler — enten det er digitale plattformer, tekster,
lydfiler, visuelle hjelpemidler, eller de mer tradisjonelle lerebgkene (Imsen, 2020, s. 440).
Imsen (2020, s. 442) bemerker at selv om mange laerere ser pa leereboken som en
konkretisering av lereplanen, stemmer ikke dette alltid overens med virkeligheten.
Laereboken bar heller betraktes som en tolkning av leereplanen, utfart av forfatterne, ettersom
den kan variere i hvordan den vektlegger lzereplanens intensjoner og mal. Ifglge Imsen (2020,
s. 441) antyder internasjonal forskning at mellom 70 og 90 prosent av undervisningen i
kjernefag ofte er ledet av innholdet i lerebgker eller falger anvisninger i leererveiledninger.
Skjelbred (2019, s. 74-75) utdyper at selv om leerebgker kan gi struktur til elevens

leeringsaktiviteter ved a veilede dem til selvstendig arbeid, utforskning og problemlgsning, sa
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innebarer dette ogsa en risiko for at leererens pedagogiske autonomi kan reduseres. Hun
advarer mot at leerere kan bli leeremiddelstyrte snarere enn at de selv styrer bruken av
lzeremidlene, noe hun betegner som forskjellen mellom en «leerermiddelstyrt lzerer og et
lererstyrt leeremiddel» (Skjelbred, 2019, s. 149).

I Ludvigsensutvalgets delrapport (NOU 2014:7, s. 71) diskuteres det hvordan
Kunnskapslgftet introduserte en gkt vekt pa klare kompetansemal samtidig som det ble lagt til
rette for metodefrihet, noe som overfarte et starre ansvar til leererne for a vurdere og tilpasse
innhold og arbeidsmetoder etter elevgruppens og den enkelte elevs behov for & na de fastsatte
malene. Metodefriheten innebar en oppfordring til leerere om a gjare veloverveide valg basert
pa forskningsbasert kunnskap, for & finne de mest hensiktsmessige tilnermingene til
undervisning innenfor rammene av lereplanen (NOU 2014:7 s. 71). Friheten i & velge
metoder skulle dermed bidra til & styrke leererens faglige skjgnn og evne til innovasjon i
undervisningspraksisen (NOU 2015:8, s. 78).

Fagfornyelsens vektlegging av kreativitet gjennom estetiske arbeidsmater stgttes av
Ludvigsen-rapportene og utdanningsforskriftene (Kunnskapsdepartementet, 2017; NOU
2014:7; NOU 2015:8; Universitets- og hggskoleradet, 2018b). Disse dokumentene
understreker viktigheten av & utforske og skape gjennom estetiske aktiviteter for a utvikle
elevenes evner. Imidlertid peker Bamford (2012 s. 12) pa en vesentlig utfordring: Mange
leerere faler seg usikre pa a bruke kunst som en leeringsmetode i sin praksis. Denne
usikkerheten ble begrunnet med at det var en stor mangel pa fagleerere og laerere med
kompetanse innenfor de estetiske fagene i grunnskolen. Rapporten Kvalitetsvurdering og
kvalitetsutvikling i skolen — Et kunnskapsgrunnlag (NOU 2023:1, s. 36) statter dette ved &
vise til en undersgkelse fra Statistisk sentralbyra som indikerer at omtrent halvparten av

lzererne som underviser i estetiske fag, mangler formell kompetanse.

Tilsvarende utfordringer finnes i leererutdanningene, ifglge en studie av Bye et al. (2020).
Denne undersgkelsen, som ble utfart etter oppdrag for regjeringen, kartla bruken av estetiske
leeringsprosesser i grunnskolelererutdanningene ved tretten institusjoner. Studiens hovedfunn
var at estetiske laeringsprosesser generelt er lite benyttet i disse utdanningene (Bye et al.,
2020, s. 80). Til tross for at alle institusjonene brukte estetiske metoder og uttrykksformer,
varierte tilneermingen betydelig (Bye et al., 2020, s. 79). Dette bidrar til & skape en situasjon
der leerernes kompetanse med & undervise i estetiske arbeidsmetoder i stor grad avhenger av

deres fagvalg og hvilken institusjon de har studert ved (Bye et al., 2020 s. 78). 1 tillegg

Side 10 av 84



understreker Bamford (2012, s. 12) i sin rapport, at leerere har et gkende behov for bedre

leerings- og veiledningsmateriell for & kunne undervise effektivt i de estetiske fagene.

Hodgson, Rgnningen og Tomilson (2012) belyste leererpraksis under Kunnskapslgftet LKO6,
hvor de blant annet undersgkte bruk av leerebgker i undervisningen. Forskningen viste at de
utfordrende malene og det gkte fagfokuset, spesielt innenfor norskfaget, gjorde det
vanskeligere for leerere & planlegge undervisningen. Disse aspektene farte til en gkning i mer
tradisjonelle undervisningsformer der leerebgker ble en ngdvendig statte for & na leereplanens
mal (Hodgson et al., 2012, s. 133). Forskernes funn indikerte ogsa at laerernes
undervisningsplaner hovedsakelig fokuserte pa de kognitive aspektene ved lering (Hodgson
etal., 2012, s. 187). Dette ble speilet i elevaktivitetene pa barnetrinnet, hvor mye av
undervisningen handlet om enkel begrepsutvikling eller innleering av forholdsvis avgrensede
kunnskaper. Store deler av oppgavene som ble gitt elevene besto av arbeidsmetoder innen &
hente ut eller skape informasjon, som de deretter skulle formidle i skriftlig form gjennom
bruk av ord, begreper, eller fakta. Imidlertid viste studien at det var mangel pa utvidede
oppgaver som tillot elevene & ga i dybden som kunne skapt en mer variert og rikere
lzeringsopplevelse for elevene (Hodgson et al., 2012, s. 188). Helle (2003, s. 159) uttrykker
bekymring for bruk av instrumentell leering pa mellomtrinnet. Han advarer mot
undervisningsmetoder som er for sterkt fokusert pa formidling, da det kan svekke larelysten,
selv blant de mest motiverte elevene. Ifglge han ber elever engasjere seg aktivt med

leerestoffet, selv om det pa dette utdanningstrinnet er et gkt fokus pa kognitiv laring.

I lys av nyere forskning presenterer Blikstad-Balas og Roe (2020, s. 5) resultater fra LISA-
studien, som tilbyr innsikt i hvordan leerere og elever pa ungdomstrinnet arbeider med
norskfaglige emner etter Kunnskapslgftet. Studien bekrefter at leerebgker fortsatt spiller en
sentral rolle i undervisningen, fordi mange av oppgavene elevene arbeider med hentes direkte
fra disse ressursene (Blikstad-Balas & Roe, 2020, s. 112). Til tross for begrenset forskning pa
bruk av leereverk etter implementeringen av Fagfornyelsen, viser salgstall fra
Forleggerforeningen (2022, s. 11) en vedvarende etterspgrsel etter bade digitale og fysiske
leerebgker. Disse tallene antyder at lzerere fortsatt benytter seg av disse leeremidlene i sin

undervisning, for a imgtekomme Fagfornyelsens ulike formal og krav.

Med forskning som peker pa leerebokens sentrale rolle i skolen, blir det derfor avgjerende at
lzeremidlene holder hgy kvalitet og samsvarer med den nasjonale leereplanen som gjelder.

Siden den statlige godkjenningsordningen for leerebgker ble opphevet i 2000, har ansvaret for
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a sikre at undervisningsmateriellet er i trad med leereplanens intensjoner falt pa skolene og
leererne (Meld.St.28 2015-2016, s. 75). Det er derfor kritisk at skoler og leerere gjennomfarer
ngye og informerte vurderinger av undervisningsmateriellet for a sikre at det stetter de
pedagogiske malene. En slik tilneerming vil sikre at leremidlene ikke bare overholder, men
faktisk fremmer leereplanens faglige ambisjoner. Imsen (2020, s. 142) understreker at det er
ngdvendig for leerere & opprettholde et kritisk blikk pa leerebgker og andre leeremidler for a
forhindre at de tar over laererens rolle i tolkningen av laereplanen, og for a forsikre at

materialet faktisk imgtekommer de faglige malene og verdiene som er satt av lzreplanen.

2.3 Estetikkens rolle i dagens skole

Estetikkens rolle i utdanning strekker seg fra antikkens fokus pa skjgnnhet og kunst,
fremhevet av tenkere som Aristoteles og Platon, til Alexander Gottlieb Baumgartens
definisjon fra midten av 1700-tallet av estetikk som laeren om sanselig erkjennelse, som skilte
mellom forstandsmessig erkjennelse til en mer subjektiv og fglelsesmessig opplevelse av
kunst og skjennhet (Haanes, 2001; Arnesen, 2015). Disse filosofiske grunntankene har formet
forstaelsen av kunstens og estetikkens verdi i utdanning, ved a understreke viktigheten av
estetiske erfaringer som en ngdvendig del av menneskelig utvikling og erkjennelse (Haanes,
2001, s. 20-21)

UNESCO (2006) skiller mellom "learning in the arts/culture”, som tradisjonelt foregar
innenfor kunstfagene, og "learning through the arts/culture”, som anvender kunstneriske
metoder som laeringsverktay pa tvers av alle fag. Dette understreker at estetiske arbeidsformer
ikke bare er forbeholdt kunstfag, men ber innfares i hele lzreplanen for & fremme
dybdeforstaelse og kunnskap. I det norske utdanningssystemet reflekteres denne forstaelsen i
Fagfornyelsen, som framhever estetiske uttrykksformer som en integrert del av
leringsprosessen i alle fag (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 7). Det legges ogsa spesiell
vekt pa «estetikk» og «den estetiske dimensjonen» i undervisningsplanene, med et mal om a
inkludere estetisk kunnskap og opplevelser i leeringsprosessene (Arnesen, 2015).
Utdanningsdirektoratet (2020b) eksemplifiserer estetiske uttrykksformer gjennom
elevaktiviteter som involverer lytting til personlige erfaringer, engasjement i rollespill, og
utforskning av emner gjennom kunstneriske prosesser som filmproduksjon, tegning, eller lyd-
0g bevegelsesuttrykk. Den estetiske dimensjonen innebzrer dermed en tilnerming til

kunnskapstilegnelse gjennom sansene og kroppen, og representerer en fysisk og sanselig mate
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a lzere pa som en kontrast fra de mer strengt analytiske leeringsmetodene (Tgrnby og Stokke,
2022, s. 360).

Historisk sett ble praktisk-estetiske fag ofte ansett som mindre viktige enn teoretiske fag,
noen ganger til og med som pauser fra "serigs™ leering (Haanes, 2001, s. 24). Fra 1990-tallet
utfordret skolepolitiske debatter dette synet, og fremmet en helhetlig tilngerming til estetikk i
utdanningen, hvor elever engasjerer seg i leering gjennom alle sanser (Haanes, 2001, s. 25). |
en global og nasjonal kontekst gker presset for & anvende kunstneriske metoder i skole og
leererutdanning, understgttet av organisasjoner som OECD og UNESCO, som fremhever
kreativitet, innovasjon og refleksiv tenkning som ngkkelkompetanser for & mgte dagens
utfordringer (OECD, 2005; UNESCO, 2006). Lareverk i bade norsk og andre fag bar derfor
sta i dialog med gjeldende lzereplaner, og de ulike pedagogiske stramningene og trendene
innenfor pedagogikken (Smidt, 2018, s. 23). Sparsmalet som da melder seg, er om det faktisk

er tilfelle?

Ludvigsen-utvalgets fremhever «utforske og skape» som en av fire kjernekompetanser for
fremtidens skole (NOU: 2015:8, s. 8), som reflekterer de internasjonale anbefalingene mot &
vektlegge kreativitet og estetiske uttrykksformer i utdanningen, for a forberede elever for en
uforutsigbar fremtid ved & kombinere teoretisk forstaelse med kreativ utfoldelse. Slike
ferdigheter anses som avgjarende for elevers evne til a bidra til samfunn og arbeidsliv,
spesielt i mgte med framtidens utfordringer (NOU:2015:8, s. 8). Den pedagogiske
tankegangen til utvalget omhandler derfor ikke kun kognitiv laering — som fokuserer pa
mganstererkjennelse, informasjonsbearbeiding og hukommelse for kunnskapstilegnelse og -
anvendelse — den omfatter ogsa praktiske, sosiale og emosjonelle ferdigheter som fremmer
Kreativitet, innovasjon, nysgjerrighet, initiativ og nyskapning (NOU:2014:7, s. 38-39). Dette
understreker at estetiske uttrykksformer ikke bare beriker kulturen, men ogsa er essensielle
for & utvikle kreativ og reflekterende tenkning. Fagfornyelsens overordnet del
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s.7) med sin vekt pa skaperglede, engasjement og
utforskertrang, tar opp disse tradene og har implementert dem som en integrert del av skolens
verdigrunnlag, Ludvigsen-utvalgets pedagogiske tilneerminger, sammen med Fagfornyelsens
vekt pa skaperglede, engasjement og utforskertrang, resonnerer dypt med bade Deweys og

Vygotskys leringsteorier, som diskuteres naermere i kapittel 2.5.1 og 2.5.2.

Selv om utdanningspolitikken vektlegger verdien av estetiske fag og metoder for a statte

elevenes kognitive, praktiske, sosiale og emosjonelle lzering, viser Bamfords (2012) forskning
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pa kunst- og kulturopplearing i Norge at skolepraksisen ikke alltid speiler denne
vektleggingen. Funnene fra forskningen viser et fall i tidsbruken til kunst- og kulturfag fra
20% til ca. 12,4% i lgpet av tidret for 2010, fordel til fordel for fag som matematikk, engelsk,
norsk og kroppsgving (2012, s. 7). Fokuset pa resultatstyring og prioriteringen av realfag,
sammen med vektleggingen av standardiserte tester som PISA, som hovedsakelig maler
kognitive ferdigheter, har fort til en nedprioritering av estetiske fag. | norskfaget, for
eksempel, blir elevers lesekompetanse evaluert gjennom tester som PISA, PIRLS og
nasjonale prgver, som vurderer evnen til & finne, tolke og forsta informasjon i tekster, samt
reflektere over og vurdere tekstinnholdet (NOU:2014:7, s. 48). Aspektene fra Bamfords
forskning belyses ogsa av Moan (2023, s. 83), hvor hun argumenterer for at et gkt fokus pa
skapende estetiske arbeidsmetoder i basisfagene kunne gitt elever varierte leringsmuligheter,

noe som kan veere avgjgrende for fremtidens skole der kreativ tenkning er ngdvendig.

Endringen mot disse basisfagene og fokuset pa PISA-resultater har, ifglge lerere, pavirket
praksisen i kunst- og kulturfag negativt (Bamford, 2012, s. 13). Dette pa tross for at Bamfords
tidligere undersgkelser har vist at gkt innsats i kunst, kultur og kreativitet kan forbedre bade
skolens kvalitet og elevers prestasjoner og mestring (Bamford, 2012). Skolelederes rolle
fremheves som avgjerende for a fremme kunst og kultur, men det er bekymringer knyttet til
manglende forstaelse og engasjement fra enkelte rektorers side. Presset om & konsentrere seg
om grunnleggende ferdigheter har fort til at ressurser som tid og penger blir omdirigert bort
fra de estetiske fagene, til tross for at mange rektorer ser verdien av en bred og allsidig

utdanning som inkluderer kunst og kultur (Bamford, 2012, s. 13).

I lys av Bamfords (2012) observasjoner om utfordringene estetiske fag meter i skolen, kan
ogsa norskfaget betraktes som et estetisk fag med muligheter for a omfavne estetiske
dimensjoner innenfor en bredere pedagogisk ramme (Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 51-52).
Likevel har Ludvigsen-utvalget primart klassifisert norsk som et sprakfag, noe som kan
skyldes fagets tradisjonelle fokus pa sprak og kommunikasjon og vektleggingen av literacy -
ferdigheter som lesing, skriving og muntlig kommunikasjon (NOU 2015: 8, s. 12;
Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 19). Leareplanen vektlegger imidlertid at norskfaget innehar
et bredere spekter av muligheter som gar utover disse grunnferdighetene og sikter mot a
fremme en helhetlig utvikling blant elever. Blant disse mulighetene er fagets potensial til &
legge til rette for sprak og kommunikasjon ved bruk av skapende og estetiske uttrykksmater i
en videre forstand. Gjennom kjerneelementet «Spraket som system og mulighet»

(Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 3) oppfordres elevene til & utvikle kunnskaper om
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sprakets grammatiske og estetiske aspekter. Det inkluderer & mestre etablerte sprak- og
sjangernormer, samtidig som det legges til rette for en undervisningspraksis der elevene far
friheten til & leke med, utforske og eksperimentere med spraket pa kreative mater. | tillegg
star det ettertrykkelig i underveisvurderingen etter 7. trinn, at «laerer skal legge til rette for at
elevene skal bruke kreativitet og fantasi og arbeide prosessorientert med a utvikle muntlige og
skriftlige ferdigheter» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 8. Min utheving). Dette plasserer
estetisk og kreativ utfoldelse i hjertet av leeringsprosessen og resonnerer med Baumgartens
(Haanes, 2001; Arnesen, 2015) ideer om estetikk som sanselig erkjennelse, ytterligere
forsterket av Tarnby og Stokkes (2020, s. 360) forstaelse av den estetiske dimensjonen som
en mate a tilegne seg kunnskap pa gjennom bade kroppslige og sanselige erfaringer.

2.4 Norskfagets utvidede muligheter

Dette kapitlet utforsker teorier om hvordan norskfaget kan utvides gjennom estetiske
uttrykksformer og skapende aktiviteter. Farste delkapittel ser pa norskfagets estetiske
dimensjon, og hvordan det kan stimulere elevers sanser og kreativitet utover tradisjonelle
verbalspraklige tekster. Det neste delkapittelet fokuserer pa norskfagets rolle i literacy og
danning, og undersgker hvordan faget kan statte elevers evne til a tolke, skape og
kommunisere gjennom et mangfold av tekster og medier. Dette innebzrer bruk av estetiske
uttrykksformer for & engasjere elever og utvide deres forstaelse og bruk av sprak gjennom

praktiske og kreative tilneerminger.

2.4.1 Norskfagets estetiske dimensjon

Det er tankevekkende & hare elever beskrive norskfaget som «kjedelig», ofte begrunnet med
at de kun ma skrive og svare pa oppgaver i timene. Denne elevoppfatningen setter scenen for
undersgkelsen av norskfagets estetiske dimensjoner — et aspekt som kan bidra til & belyse
fagets potensiale til & aktivisere elever pa andre mater enn bare a lese, hare og skrive

verbalspraklige tekster.

Ifalge Bjerke og Skjelbreid (2021, s. 37) har norskfaget en todelt estetisk dimensjon. Pa den
ene siden handler det om a engasjere elevenes sanser gjennom litteratur og fagstoff, som
vekker sanseinntrykk og felelser ved a lese, lytte og se. Pa den andre siden tilbyr faget rom
for aktiv og skapende deltakelse, siden elevene blir oppfordret til & bruke sin fantasi og
kreative evner i leeringsprosesser som bergrer bade fglelser og sanser. Larere kan fremme
denne kreative utfoldelsen legge til rette for at elevene tar egne valg og skaper egne tekster,

enten det er i skjgnnlitterzer eller sakspregede former, noe som aktivt vil stimulerer deres
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kreative sider (Bjerke & Skjelbreid, 2021, s. 37). Videre fremhever Bjerke og Skjelbreid
(2021, s. 38) at norskfaget ogsa omfatter aktiviteter som overskrider det rent verbalspraklige,
gjennom 4 legge til rette for at elevene kan ha aktiv rolle i sin egen laringsprosess, der de kan
utforske og uttrykke seg gjennom et mangfold av sanselige og kroppslige erfaringer. Dette
bidrar til en utvidet forstaelse av hva lzering og tekst i faget kan omfatte, og som strekker seg
utover de tradisjonelle verbalspraklige aktivitetene (Bjerke og Skjelbreid 2021, s. 38).

I det tidligere leereplanverket, LK06 (Kunnskapsdepartementet, 2013), var det estetiske
tydeligere synliggjort i norskfagets kompetansemal for 7. trinn sammenlignet med den
naveerende leereplanen, LK20. Spesielt innen skriftlig kommunikasjon, ble det var lagt vekt pa
at undervisningen skulle inkludere bruk av digitale verktay for a lage tekster som ikke bare
var skriftlige, men ogsa inneholdt hyperlenker og varierte estetiske uttrykksformer. For
muntlig kommunikasjon var det et mal at elevene skulle engasjere seg i mer enn bare tale; de
skulle ogsa benytte sang, musikk, og visuelle elementer i sine framfaringer og presentasjoner.
I tillegg skulle de utforske og uttrykke seg gjennom ulike roller i dramaaktiviteter

(Kunnskapsdepartementet, 2013).

Selv om den estetiske og kreative dimensjonen kanskje ikke er like eksplisitt fremhevet i
kompetansemalene for norskfaget pa mellomtrinnet i LK20 som i LKOG, er det likevel flere
mal som indirekte kan statte opp under dette, avhengig av leererens eller leereverkutviklernes
tolkning. Elevene oppfordres til & prave ut ulike virkemidler og framstillingsmater i bade
muntlige og skriftlige tekster, samt & beskrive, fortelle, argumentere og reflektere innenfor
ulike sjangre. Videre skal elevene «utforske og beskrive samspillet mellom skrift, bilder og
andre uttrykksformer og lage egne sammensatte tekster» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s.
7-8).

Skjelbreid og Bjerkvold (2021, s. 41) papeker at tekstbegrepet i norskfaget har fatt en utvidet
forstaelsen som strekker seg lengere enn det tradisjonelle synet pa at tekst som
sammenhengende ytringer skrevet pa papir eller digitalt. I denne forstaelsen kan elevenes
tekstproduksjon inkludere en rekke tegnsystemer utover verbalspraket for a formidle tanker
og ideer (Skjelbreid & Bjgrkvold, 2021, s. 42). Disse kan for eksempel inneholde elementer
som bilder, gester og musikk, som sammen skaper multimodale tekster. Hver av disse
modalitetene berer sin egen mening og bidrar til en rikere forstaelsesprosess. Arbeid med rap
og musikk kan eksempelvis forstas innenfor det utvidede tekstbegrepet, ettersom bade lyd og

ord samvirker og danner en helhet. Her vil en isolering av tekst fra rytmen eller melodien
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kunne fjerne den fra sin kontekstuelle sammenheng (Bjerke og Skjelbreid, 2021, s. 38).
Bjerke og Skjelbreid (2012, s. 38) hevder at nar elever far muligheten til & skape multimodale
tekster gjennom en kombinasjon av tegninger, lyd, bilder og tekst, stimuleres ikke bare
diverse sanser, men elever far ogsa frihet til a ta egne valg og skape egne uttrykk.
Dramaaktiviteter, som engasjerer sansene gjennom hgrsel, syn, lukt og bergring, vil pa
lignende vis veere en multimodal uttrykksform. Gjennom disse ulike aktiviteten vil leereren ha

mulighet til & veilede elevene i bevisstgjeringen av forskjellige estetiske uttrykksformer.

@stern og Stremme (2014, s. 184-186) utfordrer den tradisjonelle, ensidige tilnermingen til
leering ved a papeke at verden er multimodal og at menneskelig kommunikasjon omfatter et
bredt spekter av uttrykksformer. De mener at skriftlige tekster ofte erkjennes som bevis pa
lering i skolen, men at andre multimodale uttrykksformer i mindre grad blir vektlagt som
leering. Dette kan fore til at bade leerere og elever utvikler en begrenset evne til  se og
verdsette visuelle uttrykk, musikk eller bevegelse som tegn pa leering. Videre understreker de
betydningen av prosessen hvor elever transformerer informasjon til nye uttrykksformer.
Denne prosessen, som er essensiell for meningsdannelse, gir innsikt i og synliggjer elevers
leering. Selv om lering i seg selv ikke alltid er umiddelbart synlig, kan «tegn pa leering»
synliggjeres gjennom elevers kreative prosesser der de omdanner og uttrykker informasjon pa
nye mater (@stern og Stramme, 2014, s. 184-186).

2.4.2 Literacy og danning —i det praktiske og estetiske norskfaget.

Ifalge UNESCO (2024) er literacy et vidt og omfattende begrep som strekker seg langt utover
den grunnleggende forstaelsen av a kunne lese og skrive. De anser literacy ikke som en
engangshendelse, men som en kontinuerlig utviklings- og utvidelsesprosess som vil tilpasses i
takt med samfunnets utvikling. Det tradisjonelle og snevre synet pa literacy som
grunnleggende ferdigheter innen skriving og lesing, er dermed videreutviklet til @ omfatte et
middel for identifisering, forstaelse, tolkning, skapelse, og kommunikasjon i en stadig mer
digitalisert, informasjonsrik og rask foranderlig verden. Innenfor den fagspesifikke literacyen
skal elevene skape og forsta tekster i de ulike fagomradenes disiplin (Blikstad-Balas, 2023, s.
32) Norskfagets fagspesifikke literacy handler om arbeid med ulike typer tekst gjennom
lesing, skriving og kritisk refleksjon. Det innebeerer ulike tilngerming til blant annet teksters
struktur, spraklige virkemidler og sjangertrekk. Faget legger vekt pa a forsta og reflektere
over bade muntlige og skriftlige uttrykksformer, og gir rom for & utforske samspillet mellom

tekstens ulike elementer (Sgnneland, 2024).
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Norskfaget vil farst og fremst handle om sprak i bruk, det vil si spraklige ytringer og tekster i
forskjellige kontekster, for & utvikle elevers evne til & forsta, tolke, skape og bruke sprak og
tekster pa mater som mater ulike behov og situasjoner (Smidt, 2018, s. 91). Som Smidt (2018,
s. 91) fremhever, er kjernen av faget a utforske og skape tekst igjennom sprakets mange
former og medier. | denne sammenhengen mener Blikstad-Balas (2023, s. 17) at literacy
ligger i prosessen med & skape mening i tekst ved a tolke og uttrykke seg gjennom ulike tegn,
bade egne og andres tekster. Lik @stern og Stramme (2014, s. 184-186) papeker hun at tekst i
dagens samfunn ikke er begrenset til verbalspraklige uttrykk, siden andre modaliteter ofte vil

innga i ulike aspekter for & skape mening (Blikstad-Balas, 2023, s. 17).

Smidt (2018, s. 88-89) argumenterer for en radikal estetikk i norskfaget som tar sikte pa a
utvide forstaelsen av hvordan elever kan bli bevisste pa sprakets og kommunikasjonens
mangfoldige ressurser i meningsdannelsen. Det inneberer et fokus pa hvordan vi skaper
mening sammen med andre, hvor han henviser til Jan Thavenius' tanker om kunsten som en
arena for fri utfoldelse. Pa denne arenaen kan man utforske nye ideer og uttrykksformer i en
dialog som strekker seg fra historiske perspektiver til samtidens uttrykksformer. Denne
tilnsermingen inneholder bade et aspekt av literacy og et danningsideal, der vektleggingen
ligger pa det aktive, utforskende og skapende, samt evnen til & engasjere seg med andres ideer

og uttrykke seg pa forskjellige og nyskapende mater.

| lereplanens relevans og sentrale verdier star det at norsk er et sentralt fag for
kulturforstaelse, kommunikasjon, danning og identitetsutvikling. (Kunnskapsdepartementet,
2019 s. 2). Smidt (2018 s. 14) mener at disse aspektene henger symbiotisk sammen, ettersom
den ene ikke kan tenkes uten det andre, tredje eller fjerde. | forlengelsen av dette belyser
Smidt (2018, s. 115) Laila Aases definisjon av danning som en prosess der man utvikler
forstaelse, mestring og evnen til a delta i vanlige kulturformer, som spenner seg over en rekke
tenkemater, handlingsmuligheter og kunnskapsomrader. Denne prosessen vil kreve
kommunikasjon med andre mennesker, sjangre og kulturforstaelse, samtidig som elevene
utvikler sin identitet ved & prave ut, finne eller skape stemmer (Smidt, 2018, s. 14, min
utheving). Ved a dra paralleller til danningstradisjoner hos filosofer som Kant, Herder og
Humboldt, som alle legger vekt pa den selvstendige og kritiske bruken av kunnskap og sanser
i en dialogisk kontekst, fremhever Smidt norskfaget som serlig egnet for en slik pedagogisk
tilnserming (Smidt, 2018. s. 115). Norskfaget tilbyr dermed et rom som apner opp for
elevenes egne stemmer skapt sammen med og i mgte bade samtiden og fortidens ytringer

(Smidt, 2018. s. 116)
Side 18 av 84



Tilnzerming til norskfaget som Smidt vektlegger, kan man finne igjen i Tarnby og Stokkes
(2022) arbeid som legger til rette for dybdelaering gjennom om estetiske dimensjoner i
litteraturmgter. Her fordyper en femteklasse seg i litteratur gjennom a remediere en
barneboktekst til nye medier som tegninger, kollasjer og animasjonsfilmer, der elevenes egne
stemmer kommer til uttrykk. I tillegg blir drama brukt for a aktivisere elevene kroppslig, slik
at de kan uttrykke sine erfaringer fra tekstmgtene, og gjennom deres fremfgringer tilbyr de
andre en innsikt i deres forstaelse (Ternby & Stokke, 2022, s. 369). Selv om kapitlet primart
fokuserer pa arbeidsmetoder som skal bidra til dybdelaering, kan man ogsa identifisere de
ulike aspektene, som Smidt fremhever, gjennom elevenes skapende aktivitet ved bruk av
estetiske uttrykksmater.

2.5 Leering gjennom skapende og estetisk aktivitet

Dette siste kapitlet i det teoretiske rammeverket gar dypere i sentrale pedagogiske syn for &
utforske hvordan skapende og estetiske aktiviteter kan fremme lzering. | delkapittel 2.5.1
diskuteres Deweys teorier om aktivitetspedagogikk, hvor leering skjer gjennom praktiske
erfaringer og aktiv utforskning. Delkapittel 2.5.2 fokuserer pa Lev Vygotskys sosiokulturelle
syn pa leering, som fremhever samspillet mellom larer og elev i en kreativ leeringsprosess.
Videre, i delkapittel 2.5.3, blir kroppen sett pa som en estetisk uttrykksform, og hvordan
dramatisering kan brukes som pedagogiske verktay. Til slutt drgfter delkapittel 2.5.4 praktisk
dybdelaring og hvordan kreative tilnrminger kan fremme dypere forstaelse og
kunnskapsutvikling hos elevene i skolen.

2.5.1 Deweys aktivitetspedagogikk

Deweys progressive leringssyn plasserer erfaring i kjernen av pedagogikken og understreker
betydningen av at elever aktivt deltar i sin egen laeringsprosess. Hans tilnzerming, ofte
oppsummert med uttrykket «learning by doing», kobler laering til aktiv utforskning og konkret

handling, som modellering, skaping, undersgkelse og eksperimentering (Imsen, 2020, s. 160).

Han argumenterte for at ekte kunnskap kun oppstar gjennom praktisk erfaring. Spesielt rettet
hans pedagogikk seg mot barn opp til tolv ar, og identifiserte fire naturlige instinkter som
undervisningen burde tilpasses til: sosiale instinkter som apenbarer seg i sprak og
kommunikasjon, instinktet for a skape og leke, en nysgjerrighet for utforskning og
oppdagelse, og et uttrykksinstinkt, som blant annet kommer til uttrykk gjennom kunstneriske
uttrykksformer (Imsen, 2020, s. 161).

Side 19 av 84



Dewey (1916/2005, s. 157-161) argumenterer for at leering og utvikling krever aktiv
utforskning og refleksjon. Han kritiserer skolesystemets fokus pa teoretiske oppgaver som
begrenser elevers behov for bevegelse og direkte erfaring med omgivelsene. Han hevder at
innsikt og kunnskap springer ut fra prosesser der elevene aktivt samhandler og reflekterer
over sine erfaringer. Skolenes praksis med a oppfordre til fysisk stillesittende og ensformige
rutiner blir sett pa av Dewey som en undertrykkelse av den naturlige forbindelsen mellom
kroppslig handling og meningsfull lzering, noe som ofte resulterer i mental og fysisk tretthet
hos elevene (Dewey, 1916/2005, s. 159). Denne formen for laering som Dewey kritiserer kan
knyttes til det Freire (1968/2003, s. 43) kaller bank-pedagogikk, hvor undervisningen blir en
handling som tar sikte pa a levere informasjon til de som skal lzres, fremfor & engasjere dem
aktivt i leeringsprosessen. Far barn starter pa skolen, lzrer de gjennom direkte interaksjon
med verden, bruker hender, gyne og grer i meningsfulle prosesser. Sansene fungerer som
veier til kunnskap, ikke fordi fakta pa magisk vis overfares til hjernen, men fordi de anvendes
i malrettede handlinger (Dewey, 1916/2005, s. 159). Dewey (1916/2005, s. 161-162)
poengterer at dyp laering krever at elever far bruke alle sine sanser og ferdigheter i
meningsfulle aktiviteter, og at teori uten praktisk bruk mister sin relevans og kraft. Hans
leeringssyn kan stattes av Freire (1968/2003, s. 43), som hevder at kunnskap kun oppstar
gjennom oppfinnelser og nyoppfinnelser, gjennom den utalmodige, konstante og hapefulle

utforskningen som mennesker engasjerer seg i, bade i mgte med verden og med hverandre.

Dewey viderefarer ideen om & bruke sanser og ferdigheter i meningsfulle aktiviteter, i verket
"Art as Experience" (1934/1980), ved & argumentere for at kunst og estetisk erfaring ma
forstas gjennom det bredere spekteret av menneskelige erfaringer (Dewey, 1934/1980, s. 37).
Dewey utfordrer ideen om at estetiske og intellektuelle erfaringer kan skilles klart fra
hverandre, og hevder at intellektuell aktivitet ogsa innebarer en estetisk komponent (Dewey,
1934/1980, s. 40). Han ser pa den estetiske erfaringen som en dypere, mer transformerende
type erfaring - der kroppen som bergrer, former, lytter og ser - er ngkkelen til kunstnerisk
skapelse (Dewey, 1934/1980, s. 51). Han kritiserer det tradisjonelle skillet mellom
«kunstnerisk» og «estetisk», og mener at mangel pa et samlebegrep for disse prosessene
bidrar til en feilaktig oppfatning av kunst som noe adskilt fra opplevelsen av den. For Dewey
(1934/1980, s. 48) er skapelsesprosessen og betraktning av kunst en sammensatt erfaring.
Videre papeker han at prosessen fra idé til ferdig verk er en helhetlig reise fordi alle deler er

vesentlige. Det fglelsesmessige aspektet spiller en szrlig rolle i & forene de ulike delene av

Side 20 av 84



erfaringen, noe som gjer det umulig a isolere det praktiske, falelsesmessige og intellektuelle
fra hverandre i den estetiske erfaringen (Dewey, 1934/1980 s. 56-57).

Imsen understreker at Dewey ser pa utdanning ikke bare som en forberedelse til voksenlivet,
men som en del av livets kontinuerlige prosess, innlemmet i hverdagen (Imsen, 2020, s. 157—
160). Hun peker pa Deweys innvirkning pa dagens pedagogiske praksis, og fremhever
hvordan hans ideer om «learning by doing» lever videre i metoder som eksperimenter,
gruppearbeid og prosjektarbeid. Disse metodene har gjort leering mer dynamisk, selv om de
ikke fullstendig har overtatt for mer tradisjonelle leeringsformer (Imsen, 2020, s. 368—369).
Selv om Dewey tidvis ble kritisert for a neglisjere faglig innhold, la han selv stor vekt pa
malrettede aktiviteter som fremmer utforskning av bade konkrete materialer og abstrakte

ideer, for & dypere engasjere elevene i laeringen (Imsen, 2020, s. 369)

2.5.2 Leering og kreativitet i lys av Vygotskys teorier

I lys av Vygotskys sosiokulturelle leeringssyn, fremhever Braten (2011) leererens rolle i a lede
barns leeringsprosesser innenfor en ramme av samarbeidslaring. Vygotskys konsept om
naermeste utviklingssone, fremhever hvordan barn lerer best mellom det barnet klarer a gjare
alene innenfor deres ndverende kunnskapsniva, og det som vil vare oppnaelige med hjelp fra
noen med mer kunnskap, dette kan veere leereren eller en annen medelev (Braten, 2011, s. 32).
Vygotskys tilnserming vektlegger et gjensidig samarbeid der bade laerer og elever bidrar til
lzeringsprosessen, noe som understreker betydningen av kreativitet og aktiv deltagelse i den
pedagogiske arbeidet. Laererne skal derfor ikke bare tilpasse undervisningen etter enkelte
elevs behov og forutsetninger, slik oppleeringsloven 8§1-3 sier (1998). De skal ogsa forsta
disse forutsetningene og behovene, i samsvar med den sosiale konteksten elevene er en del av,
og hvordan man kan bruke pedagogiske arbeidsmetoder til & fremme elevens kognitive
utvikling (Braten, 2011, s. 33).

I motsetning til det sosiokulturelle synet, star det kognitive leeringssynet, som betrakter leering
som en individuell prosess der informasjon mottas, prosesseres og lagres i hjernen basert pa
tidligere erfaringer. Denne tilneermingen vektlegger ofte pugging og hukommelsestrening,
ettersom det enkelte menneske «konstruerer» sin egen kunnskap gjennom egen aktivitet
(Skaalvik & Skaalvik,2018, s. 57). Det kognitive synet ser pa kunnskap som noe som primaert
utvikles internt i individet, i kontrast til Vygotskys ideer om at kunnskap konstrueres og
forstas best gjennom sosialt samspill og kulturell deltakelse (Skaalvik & Skaalvik, 2018, s.
70)
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Vygotskys begrep om den naermeste utviklingssone retter oppmerksomheten mot barns
kognitive prosesser som er i utvikling, fremfor kun a fokusere pa selvstendige prestasjoner
(Braten, 2011, s. 33). Perspektivet utfordrer tradisjonelle tilnaerminger i utdanningen, som
ofte har lent seg pa standardiserte praver og tester for 4 male elevens navearende
kunnskapsniva, og kan komme til & overse barnets potensial for videre utvikling. Ved a flytte
fokus fra produkt til prosess i individvurderingen, fremhever Vygotsky relevansen av en
dynamisk tilnerming til leering (Braten, 2011, s. 33-34). Som Braten (2011, s. 33) papeker,
utfordrer Vygotskys perspektiver den tradisjonelle forstaelsen av forholdet mellom lering og
utvikling. I motsetning til den utbredte oppfatningen om at utvikling setter grunnlaget for
lering, argumenterer VVygotsky for at det er leeringen som faktisk driver utviklingen fremover.
Hans teorier fremhever hvordan undervisning og leereprosesser kan tjene som en katalysator
for barns kognitive vekst, ved & understreke at utviklingsprosessen ofte er en falge av, og

avhenger av, den foregaende leeringsprosessen (Braten, 2011, s. 34)

Vygotskys innsikter i kreativitetens rolle, slik det framkommer i hans verk Imagination and
Creativity in Childhood (2004), er viktige for forstaelsen av laeringsprosesser. Han skiller
mellom reproduktiv kreativitet, som innebarer gjentakelse av eksisterende mgnstre, og
kombinatorisk kreativitet, som apner for skapelsen av nye ideer ved a restrukturere tidligere
opplevelser og kunnskap (Vygotsky, 2004, s. 8). Den sistnevnte formen for kreativitet, ofte
assosiert med fantasi, blir av Vygotsky beskrevet som essensiell for alle former for kulturell
skapelse — enten det gjelder kunst, vitenskap eller teknologi. Dette understreker kreativitetens

plass som en ngkkelkomponent i alle menneskeskapte verk (Vygotsky, 2004, s. 8-9).

«If human activity were limited to reproduction of the old, then the human being would be a
creature oriented only to the past and would only be able to adapt to the future to the extent
that it reproduced the past. It is precisely human creative activity that makes the human being
a creature oriented toward the future, creating the future and thus altering his own present»
(Vygotsky, 2004, s. 9)

Denne innsikten er spesielt relevant i utdanningskontekster, hvor det er viktig & oppmuntre
elever til & ga utover ren reproduksjon av kunnskap, og i stedet bruke sine erfaringer til a
skape nye ideer og lgsninger. VVygotskys arbeid understreker ogsa hvordan tidligere erfaringer
er avgjarende for utviklingen av kreativitet, og peker pa ngdvendigheten av a gi elever et
bredt spekter av erfaringer som grunnlag for deres kreative utfoldelse (Vygotsky, 2004, s. 21).

Videre argumenterer VVygotsky for at kreativitet og fantasi ikke bare er personlige egenskaper,
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men ogsa dypt forankret i sosiale interaksjoner og den bredere kulturelle konteksten. Denne
forstaelsen av kreativitet understreker betydningen av den sosiale erfaringens rolle i
utviklingen av kreativitet, der individets evne til & forestille seg og skape noe nytt utvides
gjennom 4 tilegne seg erfaringer, fortellinger og beskrivelser fra andre (Vygotsky, 2004, s.
17). Disse perspektivene resonnerer med Ludvigsenutvalgets vektlegging av
fremtidskompetanser, spesielt ngdvendigheten av & utforske og skape (NOU:2015:8, s. 8).
Utvalgets anbefalinger understreker behovet for pedagogiske tilneerminger som fremmer
Kreativitet og estetiske uttrykksformer, noe som er i samsvar med Vygotskys teorier om

leeringens kreative natur.

2.5.3 Kroppen som estetisk uttrykksform i skapende aktivitet

Vygotsky (2004, s. 70) peker pa dramatisering og iscenesettelse av skuespill som en av de
mest tilgjengelige og utbredte formene for kreativ uttrykkelse blant barn. Han fremhever at
drama, gjennom sin handling og utfarelse av barnet selv, gir en direkte og aktiv kobling til
barnets egne opplevelser, noe som gjar denne formen for kreativitet spesielt tiltalende
(Vygotsky, 2004, s. 70). En viktig arsak til at dramatisk uttrykk resonerer sa godt med barn, er
dets naerhet til lek, som er kjernen i all barns kreativitet (Vygotsky, 2004, s. 71). Disse
synspunktene kan man ogsa finne deler av i opplaringens verdigrunnlag
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 7), hvor det star «For de yngste barna i skolen er lek
ngdvendig for trivsel og utvikling, men ogsa i opplaeringen som helhet gir lek muligheter til

kreativ og meningsfylt leering».

Malcolm Ross, som omtales i Aud Saebgs bok Drama - et
kunstfag (1998, s. 212-220), mener at leken er et grunnleggende

fundament for skapende aktivitet. | hans modell for pedagogisk

i
praksis gjennom skapende virksomhet fremheves leken som en ; ‘
. - s
sentral rolle i utviklingen av skapende evner. Han plasserer e
B
denne ideen som en ytre sirkel rundt sin sirkuleere modell, der Figur 1 - Modell for skapende

. . virksomhet av Malcolm Ross (1978,
lekens essens omgir alle aspekter av lering (Sebg, 1998, s. 213) szpg, 1098, 5.213) (

I sentrum av modellen (Figur 1) ligger impuls, sett som drivkraften og lysten til & uttrykke
seg. Seebg (1998, s. 214) mener at skolens leerestoff vil derfor her fungere som en impuls eller
et utgangspunkt for kreativ utfoldelse, der laererens utfordring vil veere a tilrettelegge
undervisningen for a skape denne impulsen til & utrykke seg. Denne tilngrmingen

understreker betydningen av a utvikle sansene og etablere en grunnleggende sammenheng
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mellom sensorisk utvikling og muligheter for personlig vekst, hvor Ross mener at elevene
trenger a utforske sine sanseinntrykk. Han (i Seebg, 1998, s. 214-215) fremhever ogsa
fantasien som en ngkkelkomponent i all skapende aktivitet. Gjennom fantasien danner
elevene forestillingsbilder av de allerede har erfart og skaper nye forestillingsbilder, for a sa
synliggjare disse gjennom symboler og forskjellige kunstneriske uttrykksformer. Derfor ma
undervisningen gi rom for eksperimentering og utforskning av individets egne muligheter og

begrensninger av disse formene (Seebg, 1998, s. 216)

A inneha kunnskap om héndverk og de tekniske sidene ved kreativt arbeid anser ogsa Ross
som vesentlig, ettersom elevene gjennom praktisk utfgrelse far innsikt i de ulike virkemidlene
og uttrykksformene som er knyttet til arbeidet med drama. Det praktiske arbeidet bidrar til &
skjerpe elevenes bevissthet om hvordan drama kan anvendes som et verktgy for uttrykk og
kommunikasjon (S&ebg, 1998, s. 216) Sammenlagt presenterer Ross en pedagogisk modell der
lek, fantasi og praktisk kunnskap samarbeider for a fremme estetisk og skapende utvikling
hos elever. Men for a kunne legge til rette for elevenes skapende virksomhet, mener Ross (i
Seaehg, 1998 s. 213) at lzereren ma vaere tilstrekkelig utdannet og utrustet til 3 kunne ivareta

disse forutsetningene.

Drama inkluderer elementer fra ulike kreative former, noe som gjer det til en synkretisk
skapelsesmodus (Vygotsky, 2004, s. 71) Med dette menes det at barnets skapende aktivitet
flyter mellom ulike kunst- og litteraturformer: poesi, prosa og dramatiske elementer kan
blande seg og samspille i deres verk, noe som resulterer i et sammensatt og helhetlig uttrykk
(Vygotsky, 2004, s. 60—61). Her synliggjeres dramaets store verdi i barns utvikling, da det
tiloyr en plattform for et bredt spekter av kreative uttrykk, fra verbale til visuelle kunstformer.
Ved a engasjere seg i dramatisering, far barna muligheten til 8 omdanne sine indre fantasier
og ideer til ytre, synlige former, hvor de far oppleve glede og tilfredsstillelse gjennom den

skapende prosessen (Vygotsky, 2004, s. 72—73).

2.5.4 Praktisk dybdeleering gjennom kreative tilnaerminger

Gjennom teorien som er utforsket i de foregaende seksjonene, har jeg belyst hvordan
norskfaget rommer potensialer langt utover de grunnleggende ferdighetene i lesing, skriving
og muntlig kommunikasjon. Fra undersgkelsen av fagets estetiske dimensjoner til diskusjonen
om literacy og danning, trekkes det frem hvordan aktiv rolle, kreativitet og egne uttrykk

spiller en sentral rolle i elevers laeringsprosesser. Disse aspektene av laring, understgttet av
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teoretiske perspektiver fra bade Dewey og Vygotsky, peker mot en dypere forstaelse av
lering - kjent som dybdelering.

Dybdelzring, som beskrevet av Ludvigsen-utvalget i "Fremtidens skole” (NOU 2015:8, s.
10-11), fokuserer pa & utvikle elevenes forstaelse, kunnskap og ferdigheter rundt sentrale
begreper, metoder og sammenhenger bade innenfor individuelle fagfelt og pa tvers av
fagdisipliner, og sette det i sammenheng med det de kan fra fagr. Dette forutsetter elevenes
aktive involvering i leeringsprosessen, der de samtidig har muligheten til 4 gjer egne valg.
Ludvigsen-utvalget argumenterer for at slik dybdeforstaelse innebaerer at elever blir
kompetente i & lzere; det vil si at de bruker sin kunnskap og evner a reflektere over dem. Det
vil veere skolens ansvar a tilrettelegge for leering, ettersom laererens arbeid forutsetter & jobbe
med varierte arbeidsformer (NOU 2015:8 s. 11). | kontrast til dybdeleering, beskriver
Ludvigsen-utvalget (NOU 2014:7, s. 35-36) overflatelaering som statisk kunnskap, hvor
tilnzermingen som legger vekt pa a elevenes memorering av fakta og prosedyrer, overfart av
en allvitende autoritet, uten & kunne bruke denne kunnskapen i starre sammenhenger. Denne
tilneermingen, knytter de til en tradisjonell form for kunnskapsoverfgring, og begrenser
elevene til & kunne bruke ny kunnskap i starre sasmmenhenger eller reflekterer over formalet

0g egne laeringsstrategier.

Malsetningene om dybdelaringen synliggjgres ogsa i leererplanens overordnede del 1.4
(Kunnskapsdepartementet, 2017 s. 7) der «Evnen til a stille spgrsmal, utforske og
eksperimentere er viktig for dybdelaring. Skolen skal respektere og dyrke fram forskjellige
mater & utforske og skape pa. Elevene skal leere og utvikle deg gjennom sansing og tenking,
estetiske uttrykksformer og praktiske aktiviteter». Som tidligere diskutert i sammenheng med
literacy og danning, gir Tarnby og Stokkes (2020, s. 379) studie et illustrerende eksempel pa
praktisk dybdelaering, hvor femteklassinger utforsket litteratur ved a transformere en
barneboktekst til nye formater som tegninger, kollasjer, animasjonsfilmer og dramatiseringer.
Elevene fikk da anledning til & trenge ned i leerestoffet pa varierte mater, noe som tillot dem a
bruke hele sitt register av sanser i utforskingen av boken. Denne tilneermingen strekker seg
utover de metodene som man tradisjonelt tenker blir brukt i norskfaget, og ga elevene rom til
a reflektere over og bruke ny leering med eksisterende kunnskap (Ternby & Stokke, 2020, s.
380).

Tarnby og Stokke (2020, s. 380) fremmer det & ga i bredden for & na dybden, og oppfordrer

leerere til & veere modige nok til & prioritere blant fagstoffets innhold for a gi elever rom til &
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dykke dypere inn i leerestoffet. Gjennom prosessen med & omforme og oppleve teksten
gjennom ulike sanser og materialer, som for eksempel gjennom kollasj, tegning, drama og
animasjon, flyttes elevenes leering seg fra overflate til dybdeforstaelse. De begrunner denne
tilnsermingen ved a referere til utdanningsforskerne Michael Fullan og Maria Langworthy,
som papeker at dybdelaring forutsetter at elevene far muligheten til bade a skape og anvende
ny kunnskap, en form for kunnskap som oppstar gjennom og hos elevene selv. Sentralt i
denne tilnermingen er fokus pa elevenes egen laeringsprosess og deres aktive arbeid (Tarnby
& Stokke, 2020, s. 380).

Tarnby og Stokkes (2020) oppfordring til & utforske bredt for a oppna dybdelaring resonnerer
dypt med Deweys og Vygotskys leringsfilosofier. Dewey (Imsen, 2020, s. 160) fremhevet
"learning by doing" og betydningen av erfaring i laeringsprosessen, en tilneerming som krever
aktiv deltakelse og engasjement fra elevenes side. Hans laeringssyn korresponderer med
Vygotskys vekt pa sosial interaksjon og den kulturelle kontekstens rolle i leeringsdannelsen,
der kunnskap bygges gjennom samarbeid og deltakelse (Braten, 2011, s. 33; Vygotsky, 2004.
s. 17). Arbeidsmetodene i Tarnby og Stokkes undervisningsopplegg demonstrerer hvordan
leerere kan anvende disse prinsippene ved a invitere elever til & engasjere seg i
leeringsprosesser som gar utover det rent kognitive, og inn i det kreative og sanselige. Ved a
omfavne en bredere tilnerming til leerestoffet, der elever utforsker gjennom a skape og
uttrykke seg pa nye mater, reflekteres bade Deweys idé om praktisk erfaring og Vygotskys
vekt pa kulturell og sosial medvirkning i leeringsprosesser. Denne tilnaermingen til leering, star
som et tydelig eksempel pa hvordan dybdelaring kan realiseres i praksis. | dette arbeidet vil
leererens rolle veere helt essensiell for & legge til rette for leeringsopplevelser som ikke bare
overfarer kunnskap, men som ogsa tillater elever a skape og utforske gjennom ulike estetiske

uttrykksformer for a forsta denne kunnskapen.

Den teoretiske utforskningen har avdekket at skapende elevaktivitet med estetiske
uttrykksformer, inkludert kroppslige, visuelle og multimodale metoder, kan utvide
mulighetsrommet for elevers lering i norskfaget. Likevel mgter bruken av slike
arbeidsmetoder betydelige utfordringer. Den sterke vektleggingen av malbare resultater i
utdanningssystemet farer ofte til at estetiske og skapende elementer blir nedprioritert.
Learebgkene, som er sentrale i undervisningspraksisen, kan bade statte og begrense denne
formen for leering. Pa bakgrunn av dette vil metoden og analysen i forbindelse med

elevoppgavene og de tilknyttede ressursene i leererveiledningen i Salto for 5.trinn, undersgke
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om de enten fremmer eller begrenser bruken av estetiske uttrykksformer som gar utover det

verbalspraklige.

3 Metode

I metodekapittelet vil jeg innledningsvis redegjere for valg av metoden jeg har brukt i
analysen av leereverket, deretter utdyper jeg min vitenskapsteoretiske posisjonering. Videre
vil jeg adressere studiens reliabilitet og validitet, hvor jeg ogsa diskuterer overfagrbarheten av
denne spesifikke leereverksanalysen, samt forskningsetiske overveielser knyttet til arbeidet
med tekstbaserte materialer. En beskrivelse av det valgte leereverket vil bli gitt, inkludert en
begrunnelse for hvorfor det spesifikke materialet ble valgt for studien, samt en oversikt over
dets struktur og innhold. Til slutt vil jeg redegjere for den praktiske gjennomfgringen av
analyseprosessen, fra innsamling og organisering av datamaterialet til utviklingen og bruken
av spesifikke analysekategorier. Malet med dette kapitlet er & gi en grundig oversikt og
forstaelig beskrivelse for studiens metodiske valg, for a sikre forskningsprosessen

transparens.

3.1 Valg av metode

Ifzlge Gleiss og Saeter (2021, s. 137) gir innholdsanalyse en fleksibel ramme for & utforske og
tolke tekstbasert materiale, noe som gjar det mulig a identifisere og kategorisere temaer som
er relevante for studiens fokus. For a svare pa problemstillingen og forskningssparsmalene vil
jeg benytte meg av en kvalitativ innholdsanalyse i utforskningen av et spesifikt leereverk som
er brukt pa mellomtrinnet, med sarlig fokus pa arbeidsmetoder relatert til skapende aktiviteter
og estetiske uttrykksformer. Grue (2015, s. 56) fremhever at kvalitative metoder er velegnede
for dyptgaende dokumentanalyser som denne. Ved a analysere oppgavetekstene i laereverket,
gjennom et analytisk og detaljer blikk, gnsker jeg a avdekke de foreslatte arbeidsmetodene og

deres potensielle bidrag til helhetlig leering..

Ved a fokusere pa kun ett leereverk kan jeg oppna en grundigere forstaelse av materialets

innhold, noe som legger til rette for en dyptgaende analyse og tolkninger av hvordan estetiske
og skapende aspekter vektlegges. Som Grue hevder (2015.s. 56) vil dette danne grunnlaget for
detaljerte dreftinger og refleksjon rundt funnene, der resultatene av disse presenteres i form av
spraklige resonnementer som kan gi innsikt i hvordan laereverket stgtter en variert pedagogisk
praksis som verdsetter bade analytiske og kreative tilneerminger. Det er viktig & understreke at

studiens hensikt ikke er & undersgke hvordan laereverkets innhold blir tolket eller brukt i
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undervisningen av lerere og elever, men heller a belyse hvilke arbeidsmetoder leereverket

selv legger opp til.

3.2 Vitenskapelig stasted

Studien er forankret i det konstruktivistiske paradigmet. Ifalge Postholm (2020, s. 21) legger
konstruktivisten vekt pa at individer skaper sin egen kunnskap og forstaelse gjennom
interaksjoner med omgivelsene. | denne tankegangen blir kunnskap sett pa som en dynamisk
konstruksjon, formet i samspill med andre innenfor en sosial kontekst. Piaget (referert i
Lyngnes og Rismark, 2014, s. 66) fremhever at det er metodevalget, og ikke ngdvendigvis
innholdet, som er sentralt i leeringsprosessen. Hans laeringssyn pa elever som
«medkonstruktgrer» av kunnskap fremhever deres rolle som aktive deltakere i
leeringsprosessen, og hvordan leereverket legger opp til & stette denne dynamikken.
Perspektivet understreker betydningen av aktiv deltakelse i leeringsprosessen, der individer
ikke kun mottar kunnskap, men aktivt konstruerer den gjennom handling (Lyngnes &
Rismark, 2014, s. 66).

| kontekst av min analyse innebaerer en konstruktivistisk tilnaerming at jeg ser pa hvordan
lereverket legger til rette for at elever kan konstruere sin egen forstaelse og kunnskap
gjennom skapende aktiviteter og estetiske uttrykksformer. | denne sammenhengen, der
konstruktivismen anerkjenner at kunnskap skapes gjennom interaksjoner, blir min analyse av
lereverket selv en skapende prosess. Ved a fordype meg i utvalgt teori og analysere hvordan
leereverket legger til rette for skapende aktiviteter og estetiske uttrykksformer, konstruerer jeg

samtidig min egen forstaelse og kunnskap om disse pedagogiske verktgyene.

Studien er ogsa innenfor det hermeneutiske paradigmet som fokuserer pa tolkning og
forstaelse av tekstuelle materialer. Hermeneutikken legger vekt pa prosessen der forstaelsen
av en tekst utvikles gjennom en iterativ dialog mellom delene og helheten. Dette innebarer at
tolkningen gjentas flere ganger, hvor hver runde av tolkningen sgker & forbedre eller fordype
forstaelsen basert pa tidligere gjennomganger, helt til man som forsker er forngyd med
resultatet (Postholm, 2020, s. 100). | denne dialogen pavirker forstaelsen av hver del hvordan
helheten oppfattes, og ny forstaelse av helheten kan igjen endre oppfatningen av de
individuelle delene (Postholm 2022, s. 100). I forbindelse med studiets mal med a utforske og
tolke hvordan leereverket formidler og legger opp til skapende aktiviteter og estetiske
uttrykksformer vil min forforstaelse, formet av egne erfaringer som larerstudent og tidligere

teoretisk kunnskap, spille en rolle i tolkningsarbeidet (Grenmo, 2016, s. 393). Selv om jeg
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aktivt prgver a sette min forforstaelse til side under teoriinnhenting, datasamling og koding,
vil den fortsatt pavirke forskningen i varierende grad (Postholm, 2022, s. 99).
Tolkningsprosessen vil veere preget av den hermeneutiske sirkelen, fordi det alltid vil veere en
dynamisk veksling mellom tidligere og ny forstaelse, samt mellom delvis og helhetlig
forstaelse (Grenmo, 2016, s. 394). Jeg blir & analysere lereverket bade som en helhet og
gjennom de individuelle «delene», som bestar av oppgaver, instruksjoner og aktiviteter i
elevbgkene, samt elevoppgavens tilhgrende instruksjoner og aktivitetene i laererveiledningene.
Ved & tolke disse delene i sammenheng med hverandre, sikter jeg mot & forsta laereverkets

mulighetsrom for kreativ og estetisk utfoldelse.

3.3 Palitelighet og gyldighet

Reliabiliteten i forskningsprosjektet handler om paliteligheten til de frembrakte funnene rundt
min forskning. Spesielt innen leereverksanalyser vil det alltid veere et innebygd rom for
tolkninger som kan veere farget av min bakgrunn som larerstudent og mine eksisterende
forstaelsesrammer (Postholm & Jacobsen, 2018). Min forstaelse og tidligere erfaringer kan
derfor medvirke i & forme mine observasjoner og konklusjonene jeg trekker. Derfor er det
avgjerende & vere bevisst pa min egen subjektivitet og redegjare for de metodologiske
valgene jeg gjer underveis, spesielt i hva som tas med eller utelates i analysen, og gi tydelige

begrunnelser for disse valgene.

Nar det gjelder validitet, omhandler det hvor godt forskningen reflekterer den virkeligheten
man sgker a undersgke, og i hvilken grad konsepter og teorier som anvendes i studien
korresponderer med denne virkeligheten. Videre dreier det seg om i hvilken grad resultatene
fra studien kan overfares til lignende sammenhenger (Postholm & Jacobsen, 2018). Min
tilnserming vil vare rent teoretisk, med fokus pa a analysere lereverket gjennom bestemte
teoretiske linser, heller enn & observere leereverket i direkte bruk i klasserommet. Selv om
analysen kan indikere mulige pavirkninger pa elevens lering, vil disse antagelsene
hovedsakelig vere basert pa teoretiske betraktninger. Det er derfor viktig at jeg ngye vurderer
og begrunner valg av teorier og konsepter, og reflekterer over deres begrensninger og relevans
til analysen ab leereverket. Resultatene vil ikke ngdvendigvis vaere overfgrbare utover den
spesifikke konteksten de er hentet fra. Likevel kan det, som Postholm og Jacobsen (2018, s.
238) fremhever, oppsta en form for naturalistisk generalisering der leseren kjenner igjen og

relaterer seg til funnene pa en mate som gjer forskningsresultatene kan bli anvendelige som et
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refleksjonsverktay. For a legge til rette for slik generalisering er det grunnleggende at jeg

presenterer et solid fundament for mine analyser og tolkninger i denne oppgaven.

3.4 Forskningsetiske aspekter

En leereverksanalyse byr pa andre etiske betraktninger enn forskning som involverer direkte
kontakt gjennom menneskelig deltakelse, slik som i intervjuer, observasjonsstudier eller
gjennom spgrreundersgkelser. Mens studier som omhandler mennesker krever ngye
overveielser rundt informert samtykke, frivillighet, personvern, anonymitet og
rapporteringsplikt (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 247-252), oppstar andre etiske spgrsmal i
tekstbasert forskning. Selv om menneskelig deltakelse ikke er et element i denne konteksten,
vil de etiske prinsippene fortsatt veere betydningsfull. Nar forskningen involverer & analysere
og tolke andres skrevne arbeid, blir det avgjerende a holde seg til gode forskningsetiske
standarder. Det vil si & verdsette bidrag fra andre og bygge pa disse pa en respektfull mate, i
trad med anerkjente praksiser for korrekt sitatbruk og referanser (NESH, 2021). Korrekt
referanseteknikk vil derfor veere essensielt, og alle kilder jeg benytter vil bli ngye referert til

for a sikre at materialet kan gjenfinnes og forstas i sin originale kontekst (NESH, 2021).

3.5 Valg av leereverkmateriale

Valget for a analysere Salto ble motivert av dets status som et prisvinnende materiale
(Gyldendal, 2023). Dette ga meg indikasjoner pa at den er verdsatt for sin kvalitet i
undervisningen. Gyldendal (2023) beskriver Salto som et laereverk laget for a gjere
norskundervisningen mer variert, inspirerende, aktuell og morsom for elevene. Denne
beskrivelsen antyder at laereverket tilbyr elevorienterte tilnserminger, noe som gjer den til et
passende utgangspunkt for en grundig utforsking som vil gi innsikt i hvordan
undervisningsmateriellet legger til rette for arbeidsmetoder innen skapende aktiviteter
gjennom estetiske uttrykksformer. Videre er det dette leereverket jeg og mine medstudenter
hyppigst har stett pa i var praksis pa smaskolen og mellomtrinnet, enten det har vert gjennom
praksisperioder eller vikaroppdrag. Utbredelsen kan vare en indikasjon pa at Salto har en
utstrakt bruk i skolesystemet, noe som ytterligere har styrket dens relevans for analysen i min

studie.

Laereverket finnes enten som papirutgave, eller i et transformert digitalt format under navnet
Salto fagrom — leringsinnholdet i den digitale versjonen baserer seg pa samme manus som i
bakene, ettersom innholdet er likt i begge formatene (Gyldendal, 2023). Salto 5 bestar av to
elevbgker (5A og 5B), to engangsarbeidsbgker som korresponderer med kapitlene i
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elevbgkene, samt tilhgrende laererveiledninger. Mitt analysemateriale vil omfatte elevbgkene
Salto 5A og Salto 5B og de tilhgrende leererveiledningene, «Larerens bok 5A» og «Larerens
bok 5B». Jeg har valgt & analysere papirutgavene i leereverket, dels grunnet forenklingen for a
kunne bla seg fram og tilbake i de ulike bgkene gjennom analysen, og dels grunnet det faktum
at disse representerer en statisk versjon av lereverket som ikke kan endres eller videreutvikles
etter publisering.

Elevbgkene bestar av 14 kapitler, der de farste atte kapitlene fins i elevbok 5A, og de
resterende i elevbok 5B. Hvert kapittel tar for seg et nytt tema som reflekterer norskfagets
ulike aspekter. Leererveiledningen til begge elevbgkene er delt inn i to hoveddeler. | den farste
delen finnes det en veiledende arsplan, kompetansemal etter 7. trinn, og en oversikt over
lesetekstene som finnes i Salto-elevbgkene. Den andre delen av lererveiledningen faglger
oppslagene i elevboka side for side. Her tilbys det konkrete forslag til hvordan man kan
variere og tilpasse leerestoffet, samt tips til differensiering i undervisningen. Hensikten med &
inkludere lzererveiledningene i analysen er for a utforske om oppgavene i elevbgkene, som i
utgangspunktet ikke direkte foreslar arbeidsmetoder av estetisk karakter, likevel kan legge

opp til slike metoder gjennom forslag eller tilleggsmateriale presentert i laererveiledningene.

Elevbgkene folger en konsistent struktur. Unntaket er det fgrste kapitlet i Salto 5A, som er et
metodekapittel med fokus pa lese- og skrivestrategier, hvor strukturen er delt opp i del 1 til 3
med noen fa underveisoppgaver, samt avsluttende kapitteloppgaver som statter metodisk
lzering og bruk av strategiene (Aslam et al., 2020b, s. 1V). Kapittel 2-14 innledes med et
kapitteloppslag, der det alltid én oppgave som legger vekt pa muntlige ferdigheter for a
forberede elevene pa det kommende temaet. Videre er hvert kapittel inndelt i fire hoveddeler:
Inn i tema, som tar for seg kapitlets tema, Sprakverksted, som omhandler grammatikk,
rettskriving og utforsking av spraklige emner, i Les og forsta, presenteres elevene for ulike
forfattere og lengre tekstutdrag, og gjennom Skriveskolen blir elevene presentert for

modelltekster og veiledning for prosessorientert skriving (Aslam et al., 2020b, s. 1V).

Delkapitlene — Inn i tema, Sprakverksted, Les og forsta og Skriveverksted er utformet med
varierte underveisoppgaver og en avsluttende oppgaveside som lar elevene bearbeide og
reflektere over lerestoffet pa ulike mater. Oppgavesidene i «Inn i tema» avsluttes alltid med
en dypdykkoppgave som oppfordrer til fordypning i det aktuelle temaet, en tilneerming som
0gsa er gjentatt i oppgavesidene til «Les og forsta». «Les og forsta» har ogsa ytterligere

strukturert oppgavesidene i tre kategorier for a statte ulike leeringsstrategier: Let og finn
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fokuserer pa direkte informasjonssgk i teksten, Tolk og tenk oppmuntrer til refleksjon og
tolkning av lest tekst, mens Utforsk teksten legger vekt pa a vurdere og analysere spraklige
virkemidler og sjangere. «Skriveskolens» oppgavesider guider elevene gjennom en
skriveprosess, tilpasset kapitlets tema, fra idé til ferdig tekst, og legger opp til bruk av ulike
arbeidsmetoder som understgttes av egenvurdering og kameratvurdering. Hvert hovedkapittel
avsluttes med kapitteloppgaver, inkludert en avsluttende dypdykkoppgave, samt et
sammendrag og en egenvurderingsdel, der elevene skal reflektere over egen laeringsprosess og
leeringsutbytte (Aslam, et al., 2020a, s. 1V).

Oppgavene jeg skal analysere er oppgaver som elevene far underveis i de ulike delkapitlene
og kapitteloppgavene. Bakerst i bgkene fins det ogsa en ekstra tekstbase, Mer a lese, som er
tematisk knyttet til hvert av kapitlene i elevboka, og en oppslagsdel om sentrale spraklige
emner som ordklasser, rettskriving og tegnsetting, en kort oversikt over nynorsk grammatikk
og bruk av ordbok, og elevoppgaver. For & avgrense analysens omfang og gjgre den
handterbar innenfor tidsrammen jeg har til radighet, velger jeg a utelate de to siste delene av
elevbgkene — den ekstra tekstbasen og oppslagsdelen. Jeg har ogsa kun valgt & analysere
forslagene og oppgaveutvidelsene i lzererveiledningene som kan direkte knyttes til oppgavene

i elevbgkene.

Far jeg startet med analysen er det viktig a presisere at det kan eksistere oppgaver i den ekstra
tekstbasen, oppslagsdelen, arbeidsboken, samt i de delene av leererveiledningen som bevisst
ble valgt bort, som omhandler arbeidsmetoder som legger opp til skapende aktivitet gjennom
estetiske uttrykksformer av multimodal, visuell og kroppslig art. Disse elementene vil derfor
ikke bli dekket av analysen. Valget fgrer derfor til en begrensning som kan pavirke hvor
representativ mine funn er for det fullstendige omfanget av estetiske uttrykksformer, som gar
utover det verbalspraklige, i leereverket. Imidlertid var denne avgrensningen ngdvendig for a

sikre en dyptgaende analyse av de utvalgte delene av lereverket

3.6 Analyseprosess

Analyseprosessen er en aktiv fremgangsmate for & skape mening gjennom pa a sortere og lage
kategorier av elementer som har fellestrekk (Gleiss & Seeter, 2021, s. 170). Hensikten i denne
analyseprosess er a finne metoder som fremmer estetisk utfoldelse og kreativitet, hvor
arbeidsmetodene og selve prosessen er viktigere enn det endelige produktet. Dette samsvarer
med Deweys synspunkter, som fremhever at l&ering oppstar gjennom aktiv utforskning og

direkte engasjement i laeringsprosessen, noe som understreker betydningen av prosessen
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fremfor produktet (Imsen, 2020, s. 160). Spesielt legges det vekt pa arbeidsmetoder som
involverer multimodal skaping, kroppslig og visuell utfoldelse, og som gir elevene mulighet
til & uttrykke seg pa mater som utvider grensene for tradisjonell verbalspraklig leering. Disse
metodene kan sees i sammenheng med den estetiske dimensjonen i norskfaget, som fremhevet
av Bjerke og Skjelbreid (2021, s. 37-38), der norskundervisningen ikke bare skal engasjere
elevenes sanser gjennom a lese, se og lytte til kunstneriske og litteraere uttrykk, men ogsa
oppmuntrer til en aktiv og kreativ deltagelse gjennom 4 utforske og uttrykke seg gjennom et

mangfold av sanselige og kroppslige erfaringer.

| starten av analyseprosessen var det vesentlig a fa etablere en struktur som kunne stette en
oversiktlig gjennomgang av datamaterialet (Gleiss & Sater, 2021, s. 178). Til formalet laget
jeg derfor en tabell i Word med atte kolonner, som inkluderte fglgende elementer;
kapittelnummer og oppgavenummer, kapitteldel der oppgaven er plassert, samt fargekoden
som kategoriserer oppgavetypen, sidenummer, selve oppgaveteksten, arbeidsmetoder og egne
kommentarer relatert til analysen. Jeg inkluderte ogsa relevant tekst fra leererveiledningen
som hadde tilknytning til oppgavene i elevboken. Denne informasjonen ble samlet i den siste
kolonnen i tabellen, som ogsa inneholdt detaljer om ytterligere arbeidsmetoder foreslatt i
leererveiledningen, samt mine tilhgrende kommentarer. Etter hvert innsa jeg behovet for a
inkludere oppgavetypene som lererveiledningen foreslo. Disse inneholdt ofte presiseringer
eller tips til lzereren, eller forslag til utvidelse eller variasjon av oppgaven. Pa bakgrunn av de
ulike forslagene valgte jeg a legge til en ytterligere spesifikasjon i den siste kolonnen som
omhandlet disse tilleggsarbeidsmetodene, samt mine tilhgrende kommentarer. For &
synliggjere dette blir disse kalt Oppgavepresisering og tips eller oppgaveutvidelse
gjennomgaende i tabellen. Siden leererveiledningens oppslag felger elevboka side for side, vil
sidetallet i leererveiledninga veere den samme som i elevboka. | enkelte tilfeller kan sidetallet
avvike med ett sidetall fra elevhgkene, da oppslaget gar over to sider i leererveiledningen, det

ngyaktige sidetallet vil da markeres i analysen under oppgaveteksten fra leererveiledningen.
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Til slutt ble tabellen seende slik ut (Figur 2):

[T Kapitteldal Side | Oppgavetakst Arbeidsmetode | Kommaentarer Tekster i lerareei Lasrervel
OppRave oppgavens | elevboka Oppgavetype
Arbeidsmetoder
Fargehode Kommaentar
11 Forside 5.7 Lag et tankekart over tekster du Infarmasjans-
Kapittelstart ser i bildet. innhenting
Foraktiviter Fyll pd med andre tekster du leser | Visuell
o Fritiden og pd skalen arganisering
Reflektene
Aktivere
farkunnskaper
Skrive
1z Del 1 =10 | Lex teksten nedenfar, Lese Forlesningsstrategier | Skal det vaere en gresshoppetaco eller | Oppgavepresisering op fips
@ pi Suparblikk, alt Lecsappdraget ar 3 finne minst to | Tekstforsthelss | for & farberede n vepsekake? Arbeidsmetade ytterligare
je vet og Lesamite. gode grunner il § bruke insekter i | Infarmasjons- lesingen med et | arbeidet med teksten kan lerer Lesing
maten. Farbared lesingen ved 4 innhenting spesifikt leseoppdrag. | modellers for elevens hwordan de skal Deling
+  Taetsuperblikk pi | utgangepunktet ikke | Bruke SOL-strategiens ved § sette ord pd | Muntlig samtale
teksten. 5o pd overskrife, | Arvende SALTO- | esterisk, men hvardan hanfhun tenker nie stratagions
innledning, biler ag strategiens giennom brukes, Teksten kan gisnnamgin of leses | Oppgaveutuidelse —
bildetekst lererveiledningen og | felles i klassen. Gi elevens litt tid Gl hwer | presenter etinsekt
+  Tenke gjennom alt du Reflekters tilrettelegging kon av de farlesningsoppgavens, og Arbeidsmetader
vet am ternaet fra far. lirer legge app tl appsummer i smi grupper eller i samlet | Lesing
Stll gjerne et sparsmal | Vurders skapande aksivitet, Elasse. Lagg wekt g3 at elevene selv Fr Infarmasiansinnhanting
*  Welge en lesemdte som sam appferdrer il en | sette ord pd hvardan de tenker nie de Matesialinnhenting
passer il leseoppd raget dypere engasjement arbeider med de tre strategiene. Skape illustrasjoner???
med teksten og bruk | Presenter ett insekt Skriwe
av lesestrategier pd | Finn gjerne bilder av de spisslige narske | Presentere
en kreativ mite {gul} | insektens som er nevnt i faktaboken. Eommentar:
Elevens kan deles inn i grupper og & Skape illustrasjoner???
ansvar for hver sitt insekt som de for Kon de tegnefoge bilde av
eksempel skal finne tre fakta om. muatretten?
Kanskje de ogsd kan foresld en deilig Skal sievene selv finne opg
miatrett dette insektet kan bukes i¥ egen mateett 7
Gruppens presenterer bilde og fakta for
Elasuen,

Figur 2 - Eksempel fra analysen

3.6.1 Kategorisering av arbeidsmetoder

Som tabellen viser (figur 2), farte jeg inn arbeidsmetoder som jeg tolker at elevene vil bruke
underveis i arbeidsprosessen. Eksempelvis i oppgave 1.1 (Aslam et al., 2020a, s. 7) skal
elevene lage et tankekart som kombinerer tekster fra et kapittelbilde med tekster de kjenner
fra for. Her tolker jeg at elevene skal samle informasjon fra bildet og aktivere sine
forkunnskaper. Tekstene skal organiseres visuelt inn et tankekart, hvor elevene videre
reflekterer over tekster de tidligere har lest som ogsa skrives inn i tankekartet. For & forenkle
bruken av de ulike arbeidsmetodene og for a beholde oversikten, tok jeg i bruk eller utviklet
overordnede begreper for disse arbeidsmetodene og definerte hva jeg la i hver av dem (se
tabell 1)

Arbeidsmetoder | Hvilke arbeidsmetoder som inngér og hva jeg mener

innen

Skapende og Multimodal Skaping: Bruk av en rekke uttrykksformer som tekst, bilder, lyd og video for &
estetisk lage sammensatte tekster. Metoden fremmer kreativitet og estetisk utfoldelse gjennom
utfoldelse utforskning av bade digitale og ikke-digitale medier. Eksempler kan vare a lage plakater,
gjennom veggaviser, blogginnlegg og podkaster, samt utvikle presentasjoner gjennom bruk av visuelle
kroppslig, elementer, lydeftekter og/eller fortellerteknikker, tilpasset forskjellige formél og méalgrupper.
visuelle og Musikkskaping: Skapelse av musikk og lyduttrykk i samspill med bilde og /eller tekst.
multimodale Skape Illustrasjoner: Skape egne visuelle uttrykk gjennom tegning, fotografier, bilder o.1.

uttrykksformer | for a uttrykke individuelle perspektiver eller forstidelsen av temaer.
Dramatisering: Bruk av kroppssprak og roller for a utforske scenarioer.

Verbaltekster og | Skriving: Notering, utvidelse av tekster, og utfylling av tomme felt o.1.
kommunikasjon | Kreativ skriving: Skriving av kreative «frie» sjangrene som dikt og fortellinger, til mer
strukturerte oppgaver som selvplanlagte intervjuer og debattinnlegg. Balanse mellom
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kreative og analytiske ferdigheter. Elevene uttrykker egne synspunkter, erfaringer og/eller
argumenter innenfor klare, men samtidig, fleksible rammer som tillater varierte
losningsalternativer som ivaretar elevstemmen (Blikstad-Balas, 2015)

Tilpasse: Tilpasning av tekst for ulike formal og publikum

Lesing: Forstaelse av tekstinnhold gjennom stillelesing og ulike lesestrategier.
Gjenfortelle: Gjenskapelse av tekster med egne ord

Kopierer: Qving pa neyaktighet og forstielse gjennom kopiering av innhold.

Aktivere Forkunnskaper: Stimulering av eksisterende kunnskap for & bygge bro til ny
leering.

Muntlig samtale: Utveksling av ideer og meninger gjennom samtaler

Diskusjon: Deltakelse i diskusjoner om spesifikke temaer.

Heytlesing: Framforing av tekst for & ove pa uttrykk.

Deling: Deling av tanker, kunnskap og eget arbeid til andre medelever

Presentasjon: Formidling av kunnskap og ideer gjennom presentasjoner.

Samarbeid: Deling av kunnskap og ferdigheter i gruppearbeid.

Anvende Salto-Strategi: Lareverkets akronym for lese- og leringsstrategier for & forbedre
tekstforstaelse. Superblikk for a fa oversikt over teksten, A/t jeg vet for & koble til
eksisterende kunnskap, Lesemaite for & tilpasse lesestilen til formélet. Tenkestopp oppmuntrer
til refleksjon underveis, mens oppsummering hjelper med a sikre forstaelse (Aslam et al.,
2020b, 5.9-14).

Tolke: Trekking av slutninger pa bakgrunn av tekstinnhold og egne erfaringer

Beskrive: Detaljert beskrivelse og forklaring av konsepter eller fenomener.

Organisering og
planlegging

Visuell organisering: Tankekart, venndiagrammer og seylediagrammer for & organisere og
visualisere informasjon.

Skriftlig Organisering: Lister, tabeller, nokkelord, skriftlige oppsummeringer o.1. for &
strukturere informasjon.

Materialinnhenting: Innsamling av materielle ressurser for oppgavelosning.
Informasjonsinnhenting: Samling av informasjon fra ulike kilder.

Planlegge: Organisering og planlegging av arbeid og ideer for oppgavelosning.

Analyse og
tolkning

Refleksjon: Personlig refleksjon over leringsprosesser.

Vurdering: Evaluering av informasjonskilder, andres og eget arbeid, samt egne
leringsprosesser

Begrunne: Formidling av grunner og argumenter for meninger og valg.

Sammenlikning: Sammenligning av informasjon og detaljer mellom tekst og tekst, tekst og
bilde, bilde og bilde, hverandres arbeid o.1.

Tekstforstielse: Undersokelse av tekststruktur, innhold og spraklige trekk.

Bildeforstaelse: Analyse og tolkning av visuelt innhold for a forstd budskap.
Ordklasseforstielse: Utforsking av sprikets struktur ved & identifisere og bruke ulike
ordklasser som substantiver, verb og adjektiver.

Tabell 1 — Arbeidsmetoder i analysen

Disse kategoriene hjalp meg til & holde oversikt i analysen, slik at jeg kunne definere de ulike

arbeidsmetodene som jeg tolker elevene kan komme til & bruke i oppgavene. Som et konkret

eksempel fra Salto 5A, i en oppgave fra kapittel 6 (Aslam et al., 20203, s.138), blir elevene

bedt om & lage et radioprogram gjennom et rollespill. Oppgaven er formulert slik at den ikke

eksplisitt spesifiserer om presentasjonen skal veere digital eller ikke-digital. Arbeidsprosessen

kan med dette apne opp for en rekke tolkninger ettersom elevenes kreativitet og leererens

avgjerelser, samt tilgjengelige ressurser kan pavirke valget av arbeidsmetoder. Selv om
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oppgaven hovedsakelig fokuserer pa muntlig presentasjon og rollespill, kan valg om &
inkludere visuelle elementer, som illustrasjoner eller plakater, bidra til & berike
radioprogrammet. Hvis tegninger, egne bilder eller illustrasjoner lages som et supplement i
arbeidet, omfatter dette arbeidsmetoden skape illustrasjoner. Gjennom a ta pa seg ulike roller
for & levendegjare personer gjennom stemmebruk og kroppssprak, simulerer de en ekte
radiosending, noe som faller inn under dramatisering. Hvis valg om a inkludere musikalske
elementer i radioprogrammet, som en jingle eller bakgrunnsmusikk som passer til bokens
tema eller personbeskrivelsen, benyttes musikkskaping for & utforske hvordan musikk og lyd
kan integreres for & skape en helhetlig opplevelse. Hvis tilgjengelige ressurser og leererens
veiledning tillater det, kan elevene ogsa velge a ta opp sitt radioprogram, enten som en lydfil
eller video. Dette vil inkludere flere multimodale elementer, som redigerte lydklipp, visuelle

effekter eller til og med animasjoner.

Gjennom arbeid med denne oppgaven far elevene potensielt mulighet til & utforske og
uttrykke sin kreativitet gjennom en rekke arbeidsmetoder - fra utforming av
radioprogrammets innhold til valg av presentasjonsmetode. Oppgavens fleksibilitet fremhever
hvordan leereverket kan legge til rette for estetisk og skapende aktivitet, samtidig som det gir
elevene rom til & styre sin egen leringsprosess. Det endelige produktet som elevene blir bedt
om a lage — enten det er en multimodal presentasjon, et dramatisert stykke, skape
musikk/lydlige elementer eller en visuell fremstilling — fungerer som et vindu inn i hvordan
lereverket stotter estetisk utfoldelse. I analysen vil derfor produktkravene, sentrale
arbeidsmetoder og helheten i oppgaveteksten bli vurdert ngye for a forsta hvilke estetiske
elementer som er fremtredende, og hvordan den kreative prosessen er vektlagt.

3.6.2 Fargekoding av oppgaver og arbeidsmetoder

For a skape en oversiktlig og systematisk oversikt over hvordan estetiske og kreative
arbeidsmetoder kommer fram i oppgaveformuleringene i Salto, har jeg anvendt

en fargekoding av oppgavene og arbeidsmetodene som er presentert i elevboken og
lererveiledningen (se tabell 2). Fargekodene i analysen klassifiserer oppgavene basert pa
deres potensial for estetisk og kreativ utfoldelse, i henhold til min tolkning. Hovedprinsippet i
kodingsstrategien er a tildele én fargekode til hver oppgavetype basert pa dens
arbeidsmetoder, innhold og formal. Oppgaver som direkte fremmer estetisk og kreativ
aktivitet, som inkluderer flere sanser og uttrykksformer utover det verbalspraklige, kodes for

eksempel med fargen grenn for a tydelig indikerer dette. For oppgaver som bestar av flere
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deler eller gir valgmuligheter mellom forskjellige aktiviteter, vurderes og kodes hver del eller

valgmulighet individuelt for a reflektere de estetiske aspektene ngyaktig.

Lysegra kode benyttes for oppgaver som allerede inkluderer estetiske elementer i elevboken,

og som blir ytterligere utvidet gjennom forslag i leererveiledningen, som bidrar til en

forsterkning av den estetiske dimensjonen bade i elevbokens oppgave og gjennom

leererveiledningens tilleggsforslag. For oppgaver i elevboken som ikke i utgangspunktet er

estetiske, men som kan utvides til & bli det gjennom leaererveiledningens forslag, anvendes

lysebla kode. Her vil lererveiledningen fungere som en ressurs for a ta i bruk estetiske

uttrykksformer i elevoppgavene. Selv i tilfeller der kun ett av flere forslag i leererveiledningen

peker mot estetisk utfoldelse, vil oppgaven fortsatt bli kodet som lysebla. Dette har jeg gjort

for & fa fram potensialet for estetisk arbeid som kan oppnas gjennom kreativ bruk av

lererveiledningens forslag. En fullstendig oversikt over de ulike fargekodene som er brukt

gjennom analysen, vil tabellen nedenfor vise hvordan disse er brukt pa de ulike oppgavene og

arbeidsmetodene i lereverket.

Grgnn

Legger opp til skapende og estetiske aktiviteter, hvor elevene tar i bruk av flere sanser og
uttrykksformer. Inkluderer oppgaver som involverer dramatisering, der elevene utforsker og
formidler innhold gjennom fysiske uttrykk og handlinger; musikkskaping, som lar elevene lage
og utforske musikalske elementer og strukturer; multimodal skaping, hvor elevene bruker ulike
modaliteter som tekst, lyd og bilde for & skape egne sammensatte uttrykk; og skape illustrasjoner,
der elevene far muligheten til & uttrykke seg gjennom tegning eller andre visuelle former.

Lysebla

Oppgaver som i utgangspunktet ikke er estetiske i elevboken, men som kan utvides med skapende
aktivitet og estetiske uttrykksformer gjennom lererveiledningen, der elevene ma ta i bruk flere
sanser og uttrykksformer. Denne kategorien viser potensialet i laererveiledningen til a berike og
utvide elevoppgavene.

Gul

Oppgaver i elevboken eller i leererveiledningen som mulig kan bli estetiske avhengig av hvordan
leereren tolker og gjennomfarer dem. Denne kategorien illustrerer lererens rolle i & utvide
oppgavene for a inkludere estetiske uttrykksformer hvor elevene ma ta i bruk flere sanser og
uttrykksformer.

Lysegra

Inneholder allerede estetiske aspekter i elevboken og som blir ytterligere styrket eller utvidet
gjennom tilleggsmateriale eller forslag i leererveiledningen. Dette betyr at oppgavene i bade
elevboka og lererveiledningen legger opp til a ta i bruk flere sanser og uttrykksformer gjennom
estetisk og kreativ utfoldelse. Arbeidsmetodene kan for eksempel veere tegning, dramatisering,
eller andre kunstneriske uttrykksformer, der ogsa leererveiledningen tilbyr ytterligere ressurser
eller ideer som kan forsterke denne dimensjonen.
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Brukes pa oppgaver i elevbgkene som legger opp til & fremme elevers originale og kreative
uttrykk gjennom verbalspraklige former, gjennom egne muntlige refleksjoner eller gjennom
skriftlig arbeid med littereere tekster som dikt og fortellinger, samt saksbaserte tekster som
intervjuer og debattinnlegg. Legger opp til elevenes individuelle tolkning, oppmuntrer til
utvikling av forestillingsevne, og fokuserer pa formidling av ideer til et aktuelt tema. Selv om
disse oppgavene innehar en estetisk og kreativ dimensjon, og er en del av laereverkets tilnerming
til estetikk, ligger de utenfor det primaere fokuset for denne analysen nar det gjelder & utforske
visuelle, kroppslige, eller multimodale estetiske uttrykksformer

Oppgaver som legger opp til tradisjonelle eller analytiske arbeidsmetoder, uten & ha en estetisk
dimensjon, blir kodet radt. Inkludere aktiviteter rettet mot tekstforstaelse, informasjonsinnhenting
eller bruk av grammatiske regler, der hovedmalet er & utvikle og evaluere elevens kognitive
ferdigheter og kunnskapsforstaelse. Videre vil ogsa oppgaveutvidelser foreslatt i
leererveiledningen, som legger opp til elevers originale og kreative uttrykk gjennom
verbalspraklige former, bli kodet radt. Valget er tatt for a holde analysen rettet mot
arbeidsmetoder som involverer flerdimensjonale og sanselige uttrykksformer, og for a sikre at
studiens omfang forblir klart avgrenset. Ved & benytte meg av denne metodikken sikrer jeg at
forskningsspgrsmalet, Hvordan bidrar lererveiledningene til & statte bruken av slike
arbeidsmetoder? blir besvart pa en malrettet og hensiktsmessig mate.

Tabell 2 - Fargekoder i analysen

For a synliggjare arbeidet med hvordan fargekodene ble lagt inn viser jeg til eksemplet (fra

Aslam et al., 20203, s.138) som er tidligere vist (s. 35 i denne oppgaven)

Nr. Kapitteldel Side Dppgavetekst Arbeidsmetode | Kommentaner Tekster i lererveiledningen tilknyttet Lazrerveiledning
Dppgave oppgavens i elevboka Dppravetype
Arbeidsmetoder
Fargekode Kommentasr
11 Frorside 5.7 Lag et tankekart over tekster du Infarmasjons-
Kapittelstart ser i bildet, innhenting
Faraktivitet Fyll ph med andre tekster du leser | Visgall
i Fritiden og pd skalen anganisering
- Reflekters
Aktivere
forkunnskaper
Skrive
12 Deli s 10 Les teksten nedenfar. Lese Forlesningsstrategior Dppgavepresisering op tips
@w ph Superblikk, alt Leseappdraget er & finne minst to | Tekstforsthelse far & forberade Arbeidsmetade yterligers
jeg vet op Lesembte. gode grunner §1 & bruke insekter i | Informasjons- lesingen med et larbeidet med teksten kan lerer Deling
miaten, Farbered lesingsen ved & innhenting spesifikt leseoppdrag. | modellers for elevens hvardan de skal Muntlig samtale
LysehEd = Taetsuperblikk pi Aktivere | utgangspunktet ikke | bruke SAL-strategiens ved i sette ord pd
teksten. So pd pverskrife, | forkunnskaper astetisk, men hvardan hanfhun tenker ndr strategiens | Oppgaveutvidelse —
innledning, bilder ag Amvende SALTO- giennam brukes, Teksten kan giennamgir of leses | presenter et insekt
bildetekst strategiens lererveiledningen ag | felles § klassen. Gi elevene litt 6d Gl hver | Arbeidsmetader
+  Tenke gjennom alt du tilrettelegging kan av de faclesningsoppgavens, of Samarbeid
wet am temaet fra far. Reflekters lasrer legpe opp Gl appsummer i smi grupper eller i samlet Infarmasjansinnhenting
Sl gjerne et sparsmal skapende aktivitet, klasgs, Legg vekt pd at elevene selyv Far Materialinnhenting
#+  Welge an besemdte som Vurders sam appfordrer il en | sette ard pd hvardan de venker ndr de Skrivve
passer tl lesenppdraget dypere engasjement arbeider med de tre stratagiene, Pracentere
med teksten ag bruk Presenter et insekt Lkape illustrasjoner??
av lesastrategier pd Finn gjerne bilder av de spiselige norske Mulhlnudul skaping??
&n kreativ mite {gul} insekbene som er nevnt | faktaboken.
Elevens kan deles inn i grupper og £3 Kommentar;
ansvar for hver sitt inseke som de for Shoerd i selv finne opn
wksempel skal finne tre fakta am. @gen matrett matrethen?
Eanskje de opsd kan foresli en deilig Kan de tegneflage bilde av
mitrett dette insektet kan bukes i7 Matretten?
Gruppens presenterer bilde og fakta for
klassan,

Figur 3 - Eksempel pa fargekoding i analysen
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| eksempelvis oppgave 1.2 (Aslam et al., 2020a, s. 10), skal elevene identifisere argumenter
for & inkludere insekter i kostholdet. Arbeidsmetodene som inngar i prosessen vil da veere
lesing for forstaelse, informasjonsinnhenting og refleksjon, samt bruk av Saltos lesestrategier.
Lererveiledningen (Aslam et al., 2020b, s. 10), foreslar gruppediskusjoner som en presisering
og tips, dermed vil ogsa arbeidsmetodene ytterligere omfatte muntlig samtale og deling. Disse
metodene, som primert er analytiske, fargekodes med radt, for a reflektere deres fokus pa

kognitive og analytiske ferdigheter.

Lererveiledningens oppgaveutvidelse (Aslam et al., 2020b, s. 10) derimot, foreslar en
gruppeaktivitet der elevene presenterer et spiselig insekt og foreslar en matrett som inkluderer
det valgte insektet. Selv om hoveddelen av aktiviteten kan virke analytisk, med fokus pa a
samle og presentere fakta, ser jeg forslaget om & skape en matrett med det valgte insektet som
en mulighet for kreativ utfoldelse. Forslaget vil da apne opp for elevenes mulighet til & bruke
sin fantasi ved a lage unike matretter som representeres gjennom tegninger eller bilder, noe
som kan fare til bruk av arbeidsmetodene Skape illustrasjoner og Multimodal skaping. Mens
tradisjonelle presentasjoner ofte fokuserer pa & formidle informasjon, inviterer multimodal
skaping til en mer sammensatt bruk av uttrykksformer, inkludert estetiske elementer som egne
illustrasjoner, fargevalg og tekstbruk. Disse mulighetene kan utvide oppgavens omfang til &
omfatte bade kreativitet og estetikk, men det vil vere leererens rolle som en sentral for at
oppgaveutvidelsen i lzererveiledningen kan ga fra & veere en ren informativ oppgave til &
fremme elevers kreative og estetiske uttrykk, derfor kodes denne delen av oppgaven med gul
kode.

Selv om elevoppgaven i utgangspunktet er kodet rgd pa grunn av dens fokus pa analytiske og
kognitive arbeidsmetoder, og oppgaveutvidelsen i leererveiledningen er kodet gul for & antyde
muligheten for estetisk utfoldelse og skapende aktivitet, blir den samlede koden for oppgaven
lysebla. Dette gjenspeiler lererveiledningens styrke til a berike og utvide elevoppgaven med
estetiske og kreative aspekter, forutsatt at leereren tolker og tilrettelegger oppgaven pa en mate

som muliggjer slike aktiviteter.

For a ytterligere identifisere eventuelle manstre eller tendenser i hvordan Saltos
arbeidsmetoder legger opp til skapende aktiviteter med estetiske uttrykksformer og for a
undersgke om det er noen delkapitler eller oppgavekategorier som skiller seg ut, utviklet jeg
et Excel-skjema som reflekterer laereverkets gjennomgaende struktur (Se figur 4). Skjemaet

gjorde det mulig a systematisk hver del av lereverket for a vurdere forekomsten av dette. |
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starten av prosessen satte jeg inn fargekodene fra hvert kapittel som ga en forenklet oversikt
over innholdet. Ved a bruke denne metoden kunne jeg raskt identifisere og sammenligne de
ulike kodene jeg hadde gitt oppgavetypene. Til slutt overfarte jeg alle kodene inn i et Excel-
skjema, som tillot meg a se helheten i datamaterialet for & identifisere om det var noen
mgnstre i de ulike delkapitlene og oppgavetypene. Dette eksemplet er fra kapittel to i

leereverket (figur 4):

Grgnn  Lysebld  Gul lysegrd  Rosa Red
Kapittelstart - oppgave 1
Inn i tema samtale-/underveizoppeaver 5
Inn i tema -delkapitles oppgaver 1 2 4
Inn i tema - delkapitles oppgaver - dypdykk 1
Sprakverksted samtale-funderveisoppeaver
Sprakverksted delkapitles oppeaver 1 B
Les og forstd Fer du leser/mens du leser 1
Les og forsta delkapitlets oppgaver -Let og finn
Les og forstd delkapitlets oppgaver -Tolk og tenk 1
Les og forstd delkapitlets oppgaver - Utforsk teksten
Les og forstd delkapitlets oppgaver -Dypdykk 1
Skriveskolen samtaleoppgaver.

[EI O TTINN S

Skriveskolens oppeaver [prosessskriving) 1

Skriveskolen - tips til videre arbeid 3 1

Kapitteloppgaver 1 1 1
Kapitteloppgaver - dypdykk 1

Egenvurdering

Totalt 4 1 3 1 7 32

Figur 4 — Eksempel pa oversikt over fargekoder i Excel-skjema

Eksemplet over illustrerer systematiseringen av fargekodene, basert pa den faste strukturen i
kapitlene for oppgavene i elevboken, og tilhgrende presiseringer og utvidelser i
lererveiledningen direkte kan knyttes til elevoppgavene. Jeg har valgt & framheve
dypdykkoppgavene som er ment a la elevene fordype seg i tematikken i ulike delkapitlene, og
«tips til videre arbeid» i delkapitlet Skriveskolen, for & se om noen av disse elementene skiller
seg ut. Grunnet «Skriveskolens» fokus pa prosesskriving, har jeg valgt a kode oppgavene
relatert til far-, under- og etterskriving med én enkelt fargekode. Valget er begrunnet i at
arbeidsmetodene i prosessskrivingen behandles som en helhet, ettersom elevene veiledes
gjennom idégenerering, utforsking av skriveformal og uttrykksmater, til refleksjon og

evaluering av egne tekster.
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4 Funn fra analysen

I den fglgende analysen vil jeg farst presentere en helhetlig oversikt over fordelingen av
fargekodene blant oppgavetypene som skal bidra til & identifisere eventuelle manstre eller
tendenser i leereverkets tilnaerming i a fremme estetisk utfoldelse og kreativitet hos elevene
(se figur 5) Disse funnene er basert pa mine tolkninger av arbeidsmetodene (se tabell 1), samt
fargekodene (se tabell 2), som er tildelt de ulike oppgavetypene i analysen etter
gjennomgangen av laereverket. Deretter vil jeg vise til et par eksempler, en fra Salto 5A og en
fra Salto 5B, under hver kategori. Ved a belyse disse eksemplene, haper jeg a gi innsikt i
hvordan laereverket legger til rette for laeringsprosesser som involverer skapende aktiviteter
gjennom estetiske uttrykksmater.. Funnene vil reflektere mitt perspektiv pa hvordan
lzereverket legger opp til elevens kreative og estetiske utvikling. Eksempeloppgavene som jeg

viser til vil ogsa bli lagt som vedlegg i oppgaven, for & synliggjere analyseprosessen.

4.1 Oversikt over fargekoder i leereverket

| dette kapitlet presenteres en detaljert oversikt over fargekodene som ble brukt i analysen for
a kategorisere oppgavene i laereverket (figur 5). Fargekodene reflekterer oppgavenes
pedagogiske formal og de tilhgrende arbeidsmetodene. Tabellen viser hvordan elevbgkene er
strukturert, inkludert metodekapitlet i kapittel 1 som avviker fra de andre kapitlenes
oppbygning. Selv om jeg har identifisert totalt 682 oppgaver i leereverket, der hver er blitt
tildelt spesifikke arbeidsmetoder, er det blitt gitt 623 fargekoder i analysen. Dette skyldes
valget om & gi Skriveskoleoppgavene én samlet fargekode, ettersom jeg behandlet og tolket

oppgavene som en deler av en sammenhengende skriveprosess, fra idé til ferdigstilt tekst.

Kapitel 1 Grenn Lysebla  Gul Lysegra Bosa [Red |
Kapittelstart-oppgave 1
Oel1 1 1
Oel 2 3
Del 3 1
Kapitteloppgaver 1 5
Egerwurdering 1
Kapitelene 2-14 _
K.apittelstart - oppgave 3 10
Inm i tema samtale—lunderveisoppgaver 1 g 1 T 35
Inm i tema - delkapitles oppgaver 3 2 15 47
Inn i tema - delkapitles oppgaver - dupdykk 3 1 G q
Sprékverksted samtale-lunderveisoppgaver 5
Sprikverksted delkapitles oppgaver 4 1 1 3 -3
Les ogfaorstd Fer du lezermens duleser 3 12
Lesz agforsts delkapitlets appgaver -Let agfinn T3
Les ogforsta delkapitlets appgaver -Talk og tenk 1 G GG
Les ogforstd delkapitlets appgaver - Utforsk teksten 1 1 46
Les g farstd delkapitlets oppgaver -Dupduklk [ 2 2 ] [
Skriveskolen samtaleoppgaver. 14
Skriveskolens oppgaver [prosessskiiving) z 10 1
Skriveskalen - tips til videre arbeid 5 1 1 3 5 g
Kapitteloppgaver 13 z 1 1z 1=
Kapitteloppgaver - dupdukdk 5 1 4 5
Egerwurdering 1 1 1
Koder totalt i de ulike kapitteldelene 47 13 16 3 31 441 Totalt antall Fargekod 523 00,0
Prozent av fargekoder; 7o 3.0 28+ 14 1406 TOE

Figur 5 - Oversikt over alle fargekodene i analysen
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| analysen ble det tildelt 623 fargekoder, hvorav 47 (7.5%) av oppgavene fikk grgnn
fargekode, 19 (3%) ble tildelt lysebla, 16 (2.6%) fikk gul og 9 (1.4%) ble merket med lysegra.
Disse fargekodene indikerer, etter min tolkning, at de tilhgrende arbeidsmetodene legger opp
til skapende aktiviteter og bruk av estetiske uttrykksformer. Det er verdt & notere fra tidligere
eksempler i analysen at oppgavene ofte kombinerer flere arbeidsmetoder. Spesielt er det
arbeidsmetoder som multimodal skaping (48 tilfeller), dramatisering (38 tilfeller), skaping av

illustrasjoner (31 tilfeller), og musikkskaping (17 tilfeller) som star sentralt i disse oppgavene.

Blant de oppgavene som er identifisert i analysen fant jeg en rekke med aktiviteter som
involverer disse metodene, og som jeg mener legger opp til estetiske og skapende
leeringsprosesser gjennom visuelle, kroppslige og multimodale uttrykksformer. Dette
inkluderer oppgaver som a lage memer i PowerPoint, utforme bildebgker, skape egne
utstillingsvinduer, remediere tekster til sammensatte tekster, illustrere vitsetegninger med
ordspill, og dramatisere tekster eller hendelser. Elevene oppfordres ogsa til a lage lydfiler
innenfor ulik tematikk, digitale tidslinjer med passende illustrasjoner som de selv skal skape,
planlegge og produsere instruksjonsfilmer ved hjelp av storyboards, skape blogginnlegg eller

podkaster, og utforme etterlysninger der de skaper illustrasjoner gjennom klipping og liming.

Tabellen avdekker at blant de 47 grennkodede oppgavene i leereverket, er det 14 som er
klassifisert som dypdykksoppgaver. Indikasjonene jeg far av denne vektleggingen er at en del
av de skapende og estetiske aktivitetene er utformet for a gi elevene muligheter til & engasjere
seg dypere i tematikken, etter at de har opparbeidet seg forkunnskaper om emnet, gjennom
mer omfattende og utforskende oppgaver. Selv om en stor del av oppgavene i leereverket er
tildelt red og rosa fargekode, som reflekterer en overvekt av tradisjonelle og analytiske
arbeidsmetoder eller oppgaver som involverer kreative aspekter gjennom verbaltekst, viser
det seg at de avsluttende kapitteloppgavene inneholder flere granne koder. Dette antyder at

leereverket bevisst vektlegger skapende og estetiske aktiviteter mot slutten av hvert kapittel.

| forbindelse med oppgaver merket med lysebla fargekode, som representerer oppgaver som
ikke har en direkte estetisk vinkling i elevboken, men som imidlertid kan utvides med
skapende og estetiske elementer gjennom ressurser og veiledning funnet i leererveiledningen.
Interessant nok viser tabellen at en betydelig del av disse oppgavene, spesifikt atte
underveisoppgaver og samtaleoppgaver, samt et utvalg av kapitteloppgaver i elevbgkenes
delkapitler «Inn i tema», inneholder potensiale for en slik utvidelse. Dette antyder at i de

innledende fasene av kapitlene, hvor «Inn i temax»-kapitlet finner sted, er det en begrensning i
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direkte tilrettelegging for skapende og estetiske aktiviteter i elevboken. Gjennom dette blir
leererveiledningen en avgjagrende ressurs for a initiere og veilede for denne type aktiviteter,
noe som peker pa lererens rolle i & utnytte disse mulighetene til fordel for elevenes

lzeringsopplevelse

Lysegra fargekode representerer oppgaver i elevboken som allerede har integrerte estetiske
elementer, og som far ytterligere utvidelse eller fordypning gjennom forslag og ressurser i
lzererveiledningen. Blant disse er det ni oppgaver som i utgangspunktet kunne veert klassifisert
under grgnn eller gul fargekode, men som pa bakgrunn av laererveiledningens tilleggsinnhold,
far en forsterket dimensjon av estetikk og kreativitet. Dette utvalget av oppgaver illustrerer
hvordan bade elevboken og leererveiledningen bidrar til leeringsprosesser der estetisk og
kreativ utfoldelse star i fokus, og understreker samspillet mellom leereverkets deler som

legger til rette for av estetiske laeringsaktivitet.

Blant de 16 oppgavene merket med gul fargekode, er 11 tilknyttet Skriveskolens anbefalinger
for videre arbeid med elevenes tekster. Disse oppgavene har et innebygd estetisk potensialt
som i stor grad er avhengig av laererens fortolkning og implementering. Gitt at disse
forslagene representerer muligheter for videre arbeid heller enn direkte oppgaver, kan det

reises spgrsmal om hvor ofte slike aktiviteter faktisk finner sted i klasserommet.

Av de 623 elevoppgavene som fikk en fargekode, ble 91 (14.7 %) kategorisert som direkte
eller indirekte rettet mot skapende og estetiske aktiviteter. Av disse var 56 oppgaver (8.9 %)
utformet for & fremme kreativitet gjennom estetiske uttrykksformer, med en ytterligere
estetisk dimensjon gitt gjennom lzererveiledningene for 9 av disse oppgavene (1.4 %). De
resterende 35 oppgavene (5.8 %), fargekodet som lysebla eller gul, tilbyr indirekte muligheter
for kreativ og skapende bruk av visuelle, kroppslige, og multimodale uttrykksformer gjennom
leererveiledningen eller i leererens tolkning av oppgaveteksten i elevbgkene. Realiseringen av
disse mulighetene avhenger i stor grad av leererens interesse og kompetanse til & benytte seg
av de foreslatte utvidelsene eller tolke oppgavene pa en mate som inkluderer estetiske
uttrykksformer.

De rosa og rgde kodene i analysen utgjar henholdsvis 91 oppgaver (14.6 %) og 441 oppgaver
(70.8 %) av de tildelte fargekodene, noe som viser elevbgkenes betydelige vektlegging av
bade kreativt arbeid med verbale tekster og tradisjonelle analytiske arbeidsmater. Den rosa

koden representerer oppgaver som fremmer originale og kreative verbalspraklige uttrykk, og
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legger opp til prosesser hvor elevene kan uttrykke seg skapende gjennom verbalspraket, enten
muntlig eller skriftlig. Av disse oppgavene var det 65 oppgaver som gikk direkte pa kreativ
skriving, altsa skriving av kreative «frie» sjangrene som dikt og fortellinger, til mer
strukturerte oppgaver som selvplanlagte intervjuer og debattinnlegg. Ifglge Blikstad-Balas
(2015, referert til i tabell 1) krever dette en balanse mellom kreative og analytiske ferdigheter,
der elevene kan utrykke sine synspunkter, argumenter og erfaringer innenfor klare, men

fleksible rammer, som ivaretar elevstemmen.

| kontrast viser den rede koden til oppgaver som benytter seg av mer etablerte og tradisjonelle
metoder, der det estetiske aspektet ikke er direkte fremtredende eller vektlagt. Disse
arbeidsmetodene fokuserer hovedsakelig pa det kognitive aspektet av lering, som er sentrert
rundt informasjonsbearbeiding og hukommelse for kunnskapstilegnelse og -anvendelse, slik
det er beskrevet i NOU: 2014:7 (s. 38—-39). Typiske oppgaver i denne kategorien omfatter
aktiviteter der elever arbeider med a identifisere ordklasser, gve pa rettskriving og
grammatikk, eller analysere eksisterende tekstmateriale. Resultatet av disse oppgavene
forventes ofte & vaere reproduksjon eller formidling av laert materiale gjennom fakta eller

begreper, enten det er i skriftlig eller muntlig form.

Funnene gjennom analysen antyder at selv om det er et stgrre fokus pa tradisjonelle og
verbalspraklige kreative oppgaver, inneholder lereverket ogsa muligheter som legger til rette
for arbeidsmetoder innen skapende og estetiske aktiviteter, serlig gjennom laererens
kompetanse og leererveiledningens bidrag. Jeg skal na videre vise ulike eksempler fra

lereverket pa hvordan jeg tolket oppgavene i analysen.

4.1.1 Fargekode grgnn; Estetisk arbeid i elevbgkene
Grgnn fargekode i analysen representerer oppgaver som eksplisitt oppfordrer til skapende
aktiviteter og estetiske uttrykksformer. Eksemplene i dette underkapitlet viser til funn pa

oppgaver som er utformet for legger opp til bruk av flere sanser og

33 Kreativt arbeid med tekst.
Les teksten om Gjest Baardsen pa sidene
129-132. Arbeid i par, og velg én av oppgavene:

varierte uttrykksmater.

a Lag en nyhetssending om at Gjest

| dette oppgaveeksemplet fra kapittel 6 i Salto 5A, som setter sgkelys Coteicnlitallo il e
9 - " - n w0 fengselet
pa tematikken "A beskrive en person”, oppfordres elevene til & b e ueidtifinl presaniasion for
tredjeklassinger om Gjest Baardsen. Bruk
gjennomfare et kreativt arbeid med tekst. Etter & ha lest om Gjest ISt oG Dilaes som passarics pblkum
o . . Oppgaveeksempel 1 -
Baardsen pa sidene 129-132, skal elevene i par velge mellom to kapitteloppgave 6.252 (Aslam et al.

2020a) s. 138)
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forskjellige kreative oppgaver, enten a lage en nyhetssending eller lage en digital presentasjon
for tredjeklassinger om Gjert Baardsen.

I nyhetssendingen skal én elev fungere som nyhetsoppleser, mens den andre tar rollen som
reporter pa stedet utenfor fengselet. Dette kombinerer arbeidsmetodene lesing, samarbeid,
planlegging, skriving og dramatisering. Elevene ma samle informasjon om Gjest Baardsen
for & skape en troverdig nyhetssending. Dette innebzrer ogsa muligheten for multimodal
skaping og musikkskaping hvis elevene velger a inkludere visuelle eller lydlige elementer i
nyhetssendingen, for eksempel gjennom bruk av digitale verktgy for & spille inn en TV-

sending.

Oppgaven om a lage en digital presentasjon om Gjest Baardsen legger opp til at elevene skal
arbeide med flere arbeidsmetoder. Elevene ma farst lese og forsta teksten om Gjest Baardsen,
deretter samarbeide for & planlegge og tilpasse presentasjonen. Skriving kommer inn nar de
skal formulere og tilpasse teksten. Informasjons- og materialinnhenting blir viktig for a finne
passende innhold og visuelle elementer. Det digitale formatet pa oppgaven legger ogsa opp
til multimodal skaping, fordi elevene skal kombinere tekst, bilder og potensielt ogsa lyd, for &
sikre at presentasjon er tilpasset et yngre publikum. Gitt oppgavens krav om tilpasning og
fraveeret av spesifikke instrukser om & hente bilder fra internett, tolker jeg det som at elevene
har friheten til & inkludere egne illustrasjoner. Dette kan legge til en personlig touch og

oppmuntre til kreativ mulighetsrom.

Begge oppgavene i analysen har fatt hver sin grgnne kode, ettersom de apner opp for
skapende aktivitet gjennom estetiske uttrykksformer og kreativ utfoldelse. Innenfor
dramatiseringen vil elevene fa anledning til & kommunisere innholdet gjennom bruk av
kroppssprak og stemmebruk. Videre muliggjer multimodal skaping at elevene kombinere
tekst, bilder og eventuelt lyd for a skape presentasjoner som engasjerer yngre elever, samtidig
som muligheten for kreativt arbeid med a skape egne illustrasjoner er til stede. Det er ingen

ytterligere oppgaveutvidelser eller tips til arbeid i leererveiledningen.
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DYPDYKK
41 Dramatiser en spennende situasjon.

Oppgaveeksempel 2 -
dypdykkoppgave 11.533
(Aslam et al., 20214, s.
92):

| dypdykkoppgaven fra kapittel 11 i Salto 5B, der elevene far i
oppdrag & dramatisere en spennende situasjon, er det flere aspekter
som bidrar til at oppgaven er fargekodet grenn for a fremme skapende
og estetiske aktiviteter. Elevene starter med a arbeide i sma grupper
hvor de velger et problem fra de ulike scenarioer fra skjemaet og
videreutvikler denne ved & planlegge hva som skal skje videre og
karakterutvikling. Dette krever arbeidsmetodene kreativ skriving og

samarbeid for & komme frem til en felles plan for dramatiseringen.

For a styrke framfaringen, ma elevene velge passende musikk eller
andre lydeffekter, en prosess som involverer musikkskaping og
utforsker hvordan lyd kan forbedre en forestilling. Nar det kommer til
selve fremfaringen, enten for medelever eller yngre elever, involverer

dette en prosess med deling og tilpasning, og kan innebere en

vurderingsfase der elevene reflekterer over egen og andres innsats. Gjennom hele prosessen

far elevene mulighet til & uttrykke seg kreativt gjennom en rekke modaliteter, fra tekst og tale

til musikk og fysiske uttrykk. Oppgaven fremmer ikke bare kreativ utfoldelse, men ogsa

evnen til & reflektere over og evaluere eget og andres arbeid.

4.1.2 Fargekode lysebla: Estetisk utvidelser i laererveiledningen

Lysebla kode representerer oppgaver som ikke ngdvendigvis har en apenbar estetisk

dimensjon i elevboken, men som kan utvides til & omfatte skapende og estetiske aktiviteter

gjennom forslag og tillegg i leererveiledningen. Fargekoden brukes for & illustrere hvordan

lzererveiledningen kan fungere som en bro som farer elevoppgaver mot mer estetisk og

kreativt arbeid, ved a fremme til bruk av ulike sanser og uttrykksformer.

I samtaleoppgaven fra Salto 5A, som omhandler iseteginger
vitsetegningen i kapittel 3, "Inn i tema", skal elevene
vurdere hvorfor denne tegningen betraktes som en
sammensatt tekst. Oppgaven involverer flere

arbeidsmetoder som tekstforstaelse, bildeforstaelse,

vurdering, deling og muntlig samtale.

Oppgaveeksempel 3 -
Samtaleoppgave 3.66 (Aslam et al.,

Arbeidsmetoden tekstforstaelse blir brukt nar elevene  2020a, s. 53).

undersgker den skriftlige delen av vitsetegningen, mens
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bildeforstaelse fokuserer pa tolkning av de visuelle aspektene og hvordan disse samspiller
med teksten. VVurdering innebarer en refleksjon over hvorfor tegningen kan betraktes som
sammensatt, og hva samspillet mellom tekst og bilde har a si for forstaelsen. Delingsaspektet
og muntlig samtale kommer inn nar elevene deler sine tolkninger og vurderinger med
hverandre, som kan gi innsikt i ulike perspektiver og forstaelser av den sammensatte teksten.
Elevoppgaven ville opprinnelig bli kodet red i analysen fordi den hovedsakelig er konsentrert
pa analytisk arbeid med tekst og bilde, uten & ha en direkte kobling til skapende eller estetiske

uttrykksformer.

W Viksetegniiges Med tilleggsopplysninger fra leererveiledningen som gir presiseringer

For at elevene skal kunne svare p&

sporsmalet i margen pa side 53, erdet  0Q Utvidelser, inkluderes muligheten for elevene kan skape egne

en fordel a repetere det de lzerte i

R e vitsetegninger med ordspill, samt legger til rette for tverrfaglig arbeid

Legg gjerne opp til et tverrfaglig sam-
arbeid med kunst og handverk, og la

clevene arbeide 1ema grupper mea 3 Med kunst og hdndverk, Dette utvider den opprinnelige
lage vitsetegninger med ordspill. . B B . . B
samtaleoppgaven inn i en ny dimensjon. Utvidelsen handler ikke bare
Oppgaveeksempel 4 - Utvidelse

av oppgave 3.66 i om a forstd sammensatte tekster og samspillet mellom verbale og
leererveiledningen (Aslam et al., . .o . .
2020b, s. 53) visuelle elementer, men ogsa a bruke denne forstaelsen kreativt.

Elevene utfordres til & uttrykke seg gjennom bade tegning og tekst, noe som krever evne til &
leke med ord og humor. Det tverrfaglige samarbeidet med kunst og handverk understreker
oppgavens estetiske aspekt og oppfordrer til utforskning av vitsetegningenes kreative
potensial. Med dette i bakhodet, ble arbeidsmetodene kreativ skriving, multimodal skaping og

skape illustrasjoner satt inn analysen, noe som resulterer i fargekoden lysebla.

Et ytterligere eksempel pa lererveiledningens KAPITTELOPPGAVER }

potensiale er kapitteloppgave 35 fra kapittel 12 i Salto

7. 3%

35 Beskriv Igori og hans magiske evner.

5B, som omhandler karakteren Igori og hans magiske igeriesan gumed el o S
. Hver gang noen tar ham i handen, sa ...
evner. Denne Oppgaven Iegger Opp tll Ja, hva skjer egentlig hver gang noen tar Igori
. . . i h&nden? Beskriv Igori og den spesielle
arbeidsmetodene reflektere, beskrive og kreativ evnen hans. Hva bruker han evnene sine til?
skriving. Oppgaven ber elevene om a fordype seg i Oppgaveeksempel 5 -Kapitteloppgave

. 0 . 12.575. (Aslam et al., 20214, s. 120
Igoris karakter ved a reflektere over og beskrive hans ( )

unike evner, og deretter bruke kreativitet til & forestille seg hvordan disse evnene kan brukes.
Selv om det ikke star eksplisitt at elevene skal skrive, tolker jeg det slik at skriftlig uttrykk er
en del av oppgaven og den blir derfor markert med rosa i analysen, da den oppmuntrer til

elevers originalitet og kreativitet gjennom verbale uttrykksformer.
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Kapitteloppgaver og Leererveiledningen gir imidlertid en utvidelse av

oppsummering elevoppgaven gjennom et dramagvingstips, der de skal
Kapitteloppgaver )

Oppgave 35: Her er et tips til drama- utforske Igoris evner. Her skal en elev agere som Igor og
gvelse for & sette fantasien i sving hos 0 . . .

elevene: En elev er Igori. Han tar en paVIrke andre elever gjennom fySlSk kontakt, hvor de
annen elev i handa, og denne eleven ]

velger da hva som skjer [besvimer? - Dergrte elevene selv bestemmer resultatet av bergringen

superkrefter?). La flere elever fa prove

seg i de ulike rollene, slik at de har f.eks., besvimer eller far superkrefter. Aktiviteten lar

mange tips til hva Igoris spesielle . .

egenskap kan vaere. elevene eksperimentere med og erfare lgoris evner
Oppgaveeksempel 6 - Utvidelse av gjennom rollespill, og bringer inn metoden dramatisere.
oppgave 12.575 i laererveiledningen . L
(Aslam et al., 2021b, s. 120) Denne utvidelsen ble markert med grent i min analyse,

ettersom det legger til rette for skapende og estetiske
aktiviteter der elevene engasjeres gjennom flere sanser og kroppslige utrykk. Pa bakgrunn av
utvidelsen fra leererveiledningen har jeg valgt & samle de opprinnelige kodene, rosa for den

skriftlige delen og grenn for dramagvelsen, til én lysebla kode.

Disse eksemplene illustrerer min tolkning av at oppgaver og tilhgrende arbeidsmetoder, som i
utgangspunktet kunne vert fargekodet basert pa deres innhold av tekstforstaelse, analytiske
evner, eller kreativt verbalspraklig arbeid, skifter til lysebla fargekode nar tillegg fra
lererveiledningen tas med. Disse tilleggene apner opp for skapende aktiviteter som utvider
oppgavenes dimensjon til ogsa & omfatte praktiske, kreative og kroppslige uttrykksformer.

4.1.3 Fargekode lysegra: Estetisk arbeid i bade elevbok og
leererveiledning

| denne delen av analysen vil jeg fremheve eksempler pa oppgaver som har blitt tildelt lysegra
kode i analysen. Lysegra kode identifiserer oppgaver i elevboken som allerede har en estetisk
dimensjon og som blir ytterligere forsterket eller utvidet gjennom tilleggsressurser eller

forslag i leererveiledningen.

\
Et av eksemplene er fra Skriveskolen i Salto 5A, hvor ( TIPS TIL VIDERE ARBEID

e |ag en digital presentasjon av tekstene,
og vis den fram pa et foreldremate.

av en bildebok eller en faktatekst, som inkluderte # Lagitiassis falhaekion e e

e Lag en superhelt-utstilling pa skolen.

elevene allerede har arbeidet med multimodal skaping |

visuelle elementer (Aslam et al. 20204, s. 46-47). Som o _
Oppgaveeksempel 7 - Tips til videre arbeid

et etterarbeid foreslar elevboken ytterligere tips som 2.58 (Aslam et al., 2020a, s. 47)

kan utvide den estetiske dimensjonen av disse tekstene (Aslam et al., 2020a, s. 46-47; Bjerke

og Skjelbreid, 2021, s. 37). Disse inkluderer a lage en digital presentasjon for et foreldremgte,
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utarbeide "Klassens faktabok om superhelter” og arrangere en superhelt-utstilling pa skolen.
Disse aktivitetene knytter jeg til arbeidsmetodene planlegging, samarbeid og presentasjon.

Siden tipsene ikke presiserer mer enn at elevene skal lage noe, ble refleksjonene mine rundt
disse forslagene om hvorvidt presentasjonene skal inneholde tilleggsinnhold utover det
grunnleggende arbeidet. For eksempel: Kan elevene benytte seg av lydeffekter eller ekstra
visuelt materiale i den digitale presentasjonen for a gjgre den mer engasjerende? For
faktaboken kan det vurderes om den skal ha en illustrert forside eller et gjennomtenkt layout
for & gjare den mer interessant. Og for superhelt-utstillingen, kan det tenkes om elevene kan
skape nye illustrasjoner eller modeller for utstilling, noe som kan utvide grensene for
oppgavens kreative potensial. Disse mulige tilleggene kan lede til arbeidsmetoder som
multimodal skaping, der elevene kombinerer tekst og bilder, og skape illustrasjoner, der
elevene produserer visuelt innhold selv. Det kan ogsa vaere rom for musikkskaping, spesielt
hvis lydelementer blir inkludert i presentasjonene eller utstillingen. Gitt disse mulige
tilleggene som kan inneholde estetiske elementer, avhenger av hvordan leereren tolker og

legger til rette for oppgaven, derfor har jeg gitt oppgavene fargekoden gul i min analyse.

Forslaget i leererveiledningen, som har blitt tildelt lysegra ~ «ceneretsatutimmeren e | etiertinende) st e s1uasion

opel i naturen, fugleslagsmal, katt

lek i skolegarden), og lag en

kode, legger opp til & lage nye sammensatte tekster. Dette erskrivng g, | TSt

skal elevene selv foreta en dering Arbeidsbok A (s. 34-37)
1 av dem. Ved 3 ha et dialogisk forhold 3
kommer etter at elevene har arbeidet med superhelt-tekster 5L o iiier se et metper- | | Kommentarer til oppgavene
spektiv pa egen Med meta- Oppgave 17 c: Elevene utfordres til &
v leven har evnen skrive fagteksten i en annen sjanger
skriveutvikling [tegneserie)

i elevboken, og selv om det ikke er en direkte fortsettelse til %o o

Nar teksten er ferdigstilt, ber
laereren samle inn tekstene og gi sin

«tips til videre arbeid», tolker jeg det som en relevant wrdering av dem

M Lag andre sammensatte tekster

utvidelse pa hvordan man kan fortsette arbeidet innen Telvmgranarapia 1

noe pa skolen (lekeap

tematikken sammensatte tekster. Forslaget inkluderer a ta  E—

i . . . . Oppgaveeksempel 8 - Utvidelse av oppgave 2.58
fotografier av ulike objekter eller situasjoner og lage en i leererveiledning (Aslam et al., 2020b, s. 47)

sammensatt tekst basert pa disse. Dette oppfordrer til bruk av arbeidsmetodene multimodal
skaping og skape illustrasjoner. Arsaken til at det er tildelt tre gule koder og en lysegra kode i
oppgavenummer 2.58 i analysen, er fordi hver oppgave vurderes individuelt, selv om de har
en sammenheng. Den lysegra koden understreker at mens forslagene til videre arbeid i
elevboken gir antydninger til skapende aktiviteter og estetiske uttrykksformer, gir

leererveiledningen et mer direkte forslag som oppmuntrer til denne typen utfoldelse.
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Det andre eksemplet er hentet fra Salto 5B kapittel 12, som

fokuserer pa diktsjangeren, der elevene er blitt kjent med DYPDYAR
. . . . . . . 6 Velg et dikt du liker, og gjer det om til en
ulike dikt, samt diktets form og virkemidler og er blitt kjent sang eller rapp. @v pé & framfare.

med ulike typer dikt, samtalt om diktets form og virkemidler

(Aslam et al, 2021b, s. 146) Oppgaveeksempel 9 - Dypdykkoppgave
14.641 (Aslam et al., 2021a, s. 157)

Som et avsluttende arbeid til hovedkapitlets kapitteloppgaver skal elevene gjennom en
dypdykkoppgave omarbeide et dikt de liker, til en sang eller rap. Arbeidsmetodene jeg ser for
meg blir brukt i denne oppgaven inkluderer vurdering, planlegging, kreativ skriving og
tilpasning. Siden Bjerke & Skjelbreid (2021, s. 38) peker pa at arbeid med musikk bar forstas
gjennom et utvidet tekstbegrep som forener lyd og ord til en sasmmenhengende helhet, og er
seerlig relevant i sjangrer som rap, ettersom tekst og musikk ikke kan skilles fra hverandre slik
at man ikke mister den kontekstuelle forstaelsen. Pa bakgrunn av dette tolker jeg ogsa at

musikkskaping vil veere en relevant arbeidsmetode i arbeidet.

Elevene ma farst vurdere hvilke dikt som kan egne seg for & omdannes til en sang eller rap. |
planleggingsfasen ma strukturen for sangen eller rappen utformes ved a bestemme rytme, rim
og flyt. Tilpasningsprosessen innebzrer en justering av diktets form og innhold slik at det
passer til den nye musikalske utformingen. Dette kan omfatte & endre pa ordlyden og legge til
elementer som gjentakelser eller refrenger. Det kreative skrivearbeidet tolker jeg som sentral i
prosessen, ettersom elevene ma vurdere hvordan de kan formidle diktets budskap innenfor
rammen av en sang eller rap. Musikkskapingen vil ogsa spille en ngkkelrolle, ettersom

elevene ma komponere rytmer som passer til det bearbeidete diktet.

Kommentarer til oppgavene I tillegg til den kreative skrive- og musikkskapingsprosessen i
O‘g;g”?:ppmd elevboken, apner lzrerveiledningen opp for en videre utvidelse av
T’id”’,’hrdk/d,q pé - Oppgaven. Det foreslas at elevoppgaven kan gjgres gjennom
Bl il bl arbeidsmetoden samarbeid, der de ogsd sammen kan finne og

pa vanlig mte?

oppgave &, Dypdykk: Oppaven egner | iNKIludere passende bilder i en digital presentasjon, som deretter skal

seg for samarbeid. Elevene kan finne |
passende bilder og legge dem inn i en - - H
cigtal prasentasjon som Kakigh Fbal vises i bakgrunnen under fremfgringen av deres sang eller rap.
grunnen mens de framferer sangen

eller rappen

Multimodal skaping blir relevant her, ettersom oppgaven involverer

flere modaliteter som bilder for & skape en sammensatt uttrykksform.

Oppgaveeksempel 10 -
Utvidelse av oppgave 14.641
i leererveiledningen (Aslam et
al.. 2021b. s. 157)

Materialinnhenting og det a skape illustrasjoner blir ogsa en del av

prosessen, ettersom jeg tolker at elevene har friheten til & bestemme
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hvilke «passende bilder» de vil bruke, enten det er bilder fra internett, egne fotografier, eller
nyproduserte bilder/illustrasjoner som stemmer overens med innholdet i deres musikalske
fremfaring. Presentasjonen av denne sammensatte teksten blir derfor ikke kun & fokusere pa
det musikalske og tekstlige innholdet, men ogsa hvordan visuelle elementer kan forsterke
fremfgringen. Eksemplet fra elevboken og leererveiledningen viser hvordan arbeid med
verbalspraklige tekster kan utvides til & inkludere skapende aktiviteter som gar utover ren
tekstforstaelse, til & inkludere estetiske uttrykksformer, noe som understreker lysegra kode i

analysen

4.1.4 Fargekode gul: Estetisk arbeid basert pa leererens tolkningsvalg
Gul kode i min analyse peker pa oppgaver fra elevboken eller lererveiledningen som implisitt
kan inkludere estetiske elementer, avhengig av laererens kreative tilrettelegging og
gjennomfgring. Denne koden understreker leererens rolle i & berike oppgavene med estetiske
uttrykksformer, som oppmuntrer elevene til skapende aktiviteter og stimulerer sansene. Det er
betydningsfullt & understreke at denne koden baserer seg pa mine tolkninger om hvordan

lerere kan utvide oppgavenes estetiske og kreative innhold.

TIPS TIL VIDERE ARBEID

| analysen etter oppgavene i Skriveskolen i kapittel 5, der elevene har ® Sendintervjuet tl lokalavisen, Framtida

Junior eller Norsk Barneblad
utfgrt en kreativ skriveprosess ved a forestille seg som journalister og b oo s b

R . . . R e Publiser intervjuene pa skolens
lage et intervju (Aslam et al, 2020a, s. 114-115), har jeg tildelt ulike hjemmeside
® Heng intervjuene opp i klasserommet
fargekoder pé forslagene til videre arbeid med tekstene, basert p& Whiioden <o -
muligheten for estetisk utfoldelse og leererens rolle i & videreutvikle Oppgaveeksempel 11 - Tips til
videre arbeid 5.204 (Aslam et

oppgavene. al., 2020a, s. 115)

For de oppgavene som omhandler a sende intervjuet til en lokalavis eller barneblad, henge
opp intervjuene i klasserommet eller andre steder pa skolen, og publisere intervjuene pa
skolens hjemmeside, har jeg valgt & kode disse rgdt. Bruken av verbene «a sende», «a henge
opp» 0g «a publisere» tolker jeg som aktiviteter som hovedsakelig retter seg mot a dele det
skriftlige arbeidet med et publikum, uten konkrete forslag til ytterligere kreativ bearbeiding.
Disse aktivitetene mener jeg legger vekt pa arbeidsmetoden presentere, ettersom elevene skal
vise det skriftlige innholdet slik det er, og gir lite rom for estetisk utfoldelse utover det

originale skrivearbeidet.

A lage en klasse- eller skoleavis, som er kodet gul i min analyse, skiller seg ut med sitt fokus

pa den skapende prosessen, implisert gjennom verbet «a lage» - som jeg ser i sasmmenheng

Side 51 av 84



med det & skape. A utarbeide en klasse- eller skoleavis kan legge opp til kreativ utfoldelse

gjennom design av layout, valg av bilder eller illustrasjoner, og sammenstillingen av

intervjuene med annet innhold. Selv om hovedmalet fortsatt er presentasjon, apner oppgaven

for muligheten til & utforske multimodale uttrykksformer. Dette kan inkludere arbeidsmetoder

som multimodal skaping og skape illustrasjoner, avhengig av hvordan lereren lar elevene

utforme avisen. Leererveiledningen tilbyr ikke ytterligere utvidelser eller detaljer for disse

oppgavene, og som understreker leererens avgjgrende rolle i a tolke og videreutvikle

oppgavene for & inkludere estetiske uttrykksformer.

| oppgaven fra kapittel 11 med tematikken «skap spenning», der
elevene har utforsket ulike virkemidler for a skape spenning i
fortellinger, skal de lage — altsa skape — en presentasjon for
tredjeklassinger. Dette oppgaveeksemplet, som jeg har kodet gul
i min analyse, involverer a formidle hva de har lzert om
hindringer, detaljerte beskrivelser, og replikker som
spenningsvirkemidler, og & vise eksempler pa spenningsbgker

som passer for yngre elever, inkludert bade tekst og bilder.

5 Lag en presentasjon for 3. trinn.
Presentasjonen skal

o fortelle om virkemidlene: hindringer,
detaljert beskrivelse og replikker

* vise eksempler pa spenningsbeker og
hvem de passer for

¢ inneholde tekst og bilder

Oppgaveeksempel 12 - Oppgave fra
innitema 11.493 (Aslam et al.,
2021a, s. 75)

De ngdvendige arbeidsmetodene i denne oppgaven som jeg tolker elevene ma bruke i dette

arbeidet omfatter vurdering, skriving, planlegging, og presentere. Elevene ma vurdere hvilke

virkemidler og bagker som er mest passende og engasjerende for tredjeklassinger, der

skriveprosessen vil innebzere 4 tilpasse innholdet slik at det blir forstaelig. Planleggingen av

presentasjonen vil kreve en gjennomtenkt lgsninger for a sikre at innholdet er logisk

strukturert.

Fra leererveiledningen kommer det fram at det er viktig at
elevene er mottakerebevisste. Dette understreker betydningen
av arbeidsmetoden tilpasning, fordi elevene ma tilpasse
presentasjonen for at innholdet skal bli forstatt av et yngre
publikum. Muligheten for multimodal skaping er tydelig i
oppgaven, gitt kravet om a inkludere bade tekst og bilder, her
vil arbeidsmetodene materialinnhenting eller skape
illustrasjoner bli relevant hvis elevene skal finne passende

bilder for & illustrere sine poeng. Det kan ogsa veere en
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Oppgave 4: Oppgaven kan utvides ved
at elevene o0gsa skal skrive replikker

eller detaljerte beskrivelser til situa-

sjonen de velger.

Oppgave 5: Her skal elevene forberede
en presentasjon for et yngre publikum,
og det er viktig at de er mottakerbevis-
ste. De ma bruke eksempler som
passer for aldersgruppa, og de ma for-
klare uten 3 bruke for vanskelige ord.

Oppgaveeksempel 13 - Utvidelse
av oppgave 11.493 i
leererveiledningen (Aslam et al.,
2021b, s. 75)



mulighet for & inkludere musikkskaping, spesielt hvis lareren velger a utvide oppgaven for a
omfatte lydelementer som kan bidra til & gke forstaelsen hos tredjeklassingene.

Disse eksemplene illustrerer mine tolkninger om at lzererens tilrettelegging kan legge til rette
for estetiske og skapende aktiviteter, som bygger videre pa det elevene allerede har lert.
Gjennom lzererens veiledning kan oppgavene utvides, til & inkludere en dypere estetisk
utforsking, som gar utover det som er beskrevet i elevboken.

4.1.5 Fargekode rosa: Estetisk arbeid gjennom verbalspraket

Den rosa fargekoden i analysen er tildelt oppgaver som fremmer elevers originale og kreative
uttrykk gjennom verbalspraklige former. Disse aktivitetene har en estetisk og kreativ
dimensjon, men er fortrinnsvis begrenset til det verbalspraklige, og strekker seg ikke til
estetiske uttrykksformer som omfatter multimodale, visuelle og/eller kroppslige elementer.
Dette kan sees i sammenheng med norskfagets estetiske dimensjon Pa den ene siden handler
det om a engasjere elevenes sanser gjennom litteratur og fagstoff, som vekker sanseinntrykk
og falelser ved a lese, lytte og se. Pa den andre siden tilbyr faget rom for aktiv og skapende
deltakelse, fordi elevene blir oppfordret til & bruke sin fantasi og kreative evner i
leeringsprosesser som bergrer bade falelser og sanser. Lerere kan fremme denne kreative
utfoldelsen legge til rette for at elevene tar egne valg og skaper egne tekster, enten det er i
skjennlitteraer eller sakspregede former, noe som aktivt vil stimulerer deres kreative sider
(Bjerke & Skjelbreid, 2021, s. 37).

Gjennomgaende i analysen viser det seg at en betydelig del av det eksplisitte fokuset pa
estetisk arbeid tilhgrer denne kategorien. Selv om disse aktivitetene ikke er hovedfokuset for
denne masteroppgaven, mener jeg det er vesentlig & belyse dem for a vise til spekteret av

estetiske og kreative tilnaeerminger som laereverket kan tilby. Ved a inkludere disse gnsker jeg

a anerkjenne deres betydning i det starre bilde av estetisk undervisning, da v

de spiller en rolle i a fremme elevers kreative tenkning og uttrykksevne e N )
. oo A |

gjennom ord og tekst. BB orteiing " 1

Et eksempel pa en oppgave som har fatt fargekoden rosa er

_ . . v
kapitteloppslaget til kapittel 4, hvor elevene mater et samtalebilde og en 5 o j—
foraktivitet. Elevene oppfordres til & velge en situasjon fra bildet og skape &5 =

Oppgaveeksempel 14 -

en innledning som fanger leserens interesse, med utgangspunkt i replikken  Kapittelstart
samtalebilde 4.107

«- Endelig!». Denne oppgaven legger opp til arbeidsmetoder som (Aslam et al., 2020a, s.

73)
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vurdering for & velge en passende situasjon og bildeforstaelse for a tolke bildet og konteksten.
Gitt informasjonen i leererveiledningen om at kapitteloppslagene generelt skal legge vekt pa
muntlige ferdigheter (Aslam et al., 2020b, s, 1V), ble jeg usikker om denne spesifikke
oppgaven skal utfgres muntlig eller skriftlig. Min tolkning, basert pa at elevene skal «dikt en
innledning», er at den kan tilrettelegges for bade muntlig og skriftlig utfarelse, avhengig av
leererens vurderinger og malsetninger for aktiviteten. Pa grunnlag av dette har jeg valgt og
inkludert kreativ skriving og muntlig samtale som mulige arbeidsmetoder i analysen, ettersom

de kan bidra til & utvikle elevers selvstendige tolkninger og kreativitet gjennom verbalspraklig

aktivitet.
2 Et eksempel jeg gnsker & fremheve fra
“Dikt opp din egen magiske portal 1 \;t / m:} .
= | | S analysen er hentet fra Skriveskolens
e oppgavesider i lereverket, dette fordi en

betydelig andel av disse
delkapiteloppgavene er kategorisert under

fargekoden rosa. Dette spesifikke eksemplet

—— er hentet fra kapittel 12, med tematikken

= —— «Skriv fantastisk», hvor elevene har
Oppgaveeksempel 15 - oppgaver i Skriveskolen 12.567— utforsket og leert om fantasy-sjangeren. Som
12.573 (Aslam et al., 20214, s. 118-119) ] o ]
et videre arbeid innenfor tematikken,
veiledes elevene gjennom en helhetlig prosesskriving, fra den farste idégenereringen om en

magisk portal til den ferdige teksten.

Farste steg er en tenkeskrivingsgkt for & reflektere over ulike aspekter ved portalen — hva den
kan veare, hvem som kjenner til den, hvem den er apen for, og hva som skjer far og etter at
den er passert. Deretter fglger en fase for a dele ideer og tanker, der elevene vurderer hvilke
ideer de skal ga videre med. Planleggingsfasen innebarer a lage et tankekart for a visualisere
og strukturere ideene om portalen. Nar elevene starter skrivingen om den magiske portalen,
brukes arbeidsmetoden kreativ skriving som gir elevene friheten til & utforske og uttrykke
deres visjoner gjennom tekst. Kameratvurdering og tekstbearbeiding er ogsa sentrale deler av
prosessen, fordi elevene skal lese hverandres tekster, gi tilbakemeldinger og rad, og deretter
bruke tilbakemeldingen for a forbedre tekstene sine. Til slutt skal elevene reflektere over sin
egen skriveprosess og det ferdige produktet, og dele tekstene sine med klassen eller annet

publikum. Gjennom de ulike deloppgavene har jeg tolket at elevene ma bruke ulike

Side 54 av 84



arbeidsmetoder som reflektere, planlegge, visuell organisering, kreativ skriving, deling,
vurdere, tilpasse, begrunne og presentere.

Denne helhetlige tilneermingen til skriveprosessen, som leder elevene gjennom stegene fra
den farste idéen til den ferdige teksten, har fart til at jeg har valgt a anvende én enkel
fargekode for skriveskoleoppgavene i analysen, i dette tilfellet rosa. Selv om enkelte deler av
prosessen kanskije ikke direkte fokuserer pa kreativitet, ser jeg den helhetlige tilnermingen til
skriveprosessen som avgjerende i utviklingen av elevers skriveferdigheter gjennom ulike
arbeidsmetoder. Dette understreker oppgavenes rolle i & fremme originale og kreative
uttrykksformer gjennom verbalspraket. Det er viktig a papeke at selv om flertallet av
skriveskoleoppgavene i analysen faller under rosa kode, finnes det noen fa unntak basert pa
oppgavenes spesifikke fokus og tilnserming. Disse unntakene er tildelt andre fargekoder for a

reflektere min tolkning av deres karakteristikker innenfor estetisk arbeid.

4.1.6 Fargekode rgd: Ikke-estetisk arbeid i leereverket

Red fargekode i analysen representerer oppgaver som hovedsakelig fokuserer pa tradisjonelle
eller analytiske arbeidsmetoder, som for eksempel involverer tekstforstaelse,
informasjonsinnhenting, eller bruk av grammatiske regler, hvor det ikke er en utpreget
estetisk dimensjon. Malet med disse oppgavene er ofte a utvikle og evaluere elevens kognitive
ferdigheter og forstaelse av kunnskap. Denne tilnermingen til leering vektlegger som oftest
individuelle prosesser der informasjon mottas, prosesseres og lagres i hjernen basert pa
tidligere erfaringer, for & «konstruerer» sin egen kunnskap gjennom egen aktivitet (Skaalvik
& Skaalvik, 2018, s. 57).

Eksemplet er hentet fra det fgrste delkapitlet Inn i tema, som er s

introduksjonskapittelet til tematikken i kapittel 2 i Salto 5A, der eleven skal

arbeide med sammensatte tekster. Det farste sparsmalet i denne oppgaven,
hvor elevene blir bedt om & studere og sammenligne to sammensatte tekster,

tolker jeg som et overordnet sparsmal for a etablere rammen for tematikken.

Det overordnede spgrsmalet er bredt og apent, mens de seks pafglgende AN
underspgrsmalene synes a veere laget for a gi ytterligere veiledning og statte til

elevenes forstaelse av tekstene. Disse spgrsmalene retter sgkelyset pa bestemte ;
egenskaper ved hver tekst, slik som forskjellen mellom verbalteksten og Oppgaveeksempel 16 -

Underveissoppgave inni

illustrasjonene i tegneserien, og hva de ulike delene av sgylediagrammet er satt tzeofggaz-fz(gs'am etal,

sammen av. Til dette kreves analytiske ferdigheter, som inneberer en
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forstaelse om hvordan tekst og illustrasjoner samspiller for & formidle informasjon og ideer. |

tegneserien ma eleven kunne forklare hva som sies direkte gjennom tekst, og hvordan

illustrasjonene kan utvide teksten. Det samme gjelder nar eleven skal tolke og sammenlikne

spylediagrammet, her ma de forsta hva sgylene representerer, hvordan de er organisert og hva

de viser. Arbeidsmetodene som jeg tolker elevene vil bruke underveis i denne

arbeidsoppgaven, og som er tekstforstaelse, bildeforstaelse, sammenlikne, tolke, vurdere og

begrunne.

Oppgaveeksempel 17 — Utvidelser til oppgave 2.17 i
leererveiledningen (Aslam et al., 2020b, s.28-29)

Leererveiledningen har fire forslag som kan
knyttes til oppgavene om sammensatte
tekster i elevboka.

Den farste er en oppgaveutvidelse som
legger opp til en undersgkelse, der elevene
skal finne eksempler pa tekster som kun
bestar av verbaltekster og sannsynligvis
oppdage at mange tekster inkluderer en
kombinasjon av ulike modaliteter, ikke
bare ren tekst. Deretter skal leerer
bevisstgjere elevene om saktekster og

skjennlitteraere tekster, som de videre skal

sortere og komme med flere eksempler som skal plasseres riktig. Arbeidsmetodene som er

satt inn i analysen er informasjonsinnhenting, muntlig samtale, sammenlikning og skriftlig

organisering. De to andre forslagene tolker jeg som oppgavepresiseringer og tips til leerer om

hvordan man kan samtale om tegneserien og sgylediagrammet, hvor elevene skal bli

bevisstgjort om at tegneserie og sgylediagrammer kun er to eksempler pa sammensatte

tekster. I tillegg er det noen eksempler pa ulike sparsmal lzerer kan sparre elevene om bade

nar det gjelder ssmmensatte tekster, og hvordan de vurderer troverdighet og opplysninger i

tall og diagrammer. Arbeidsmetodene for begge oppgavepresiseringene vil derfor veere

muntlig samtale, reflektere, vurdere og begrunne. | det siste forslaget, som ogsa er en

oppgaveutvidelse, skal elevene sammenligne eksempeltekstene i et venndiagram for a

visualisere og strukturere likhetene og forskjellene mellom disse. Dette gir et visuelt og

konkret hjelpemiddel til & formidle og vurdere de ulike aspektene med de sammensatte

tekstene pa en klar og organisert mate. | denne oppgaveutvidelsen brukes arbeidsmetodene

skrive, visuell organisering og sammenlikning.
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Gitt at bade elevoppgavene og de tilknyttede forslagene i leererveiledningen primert legger
opp til tradisjonelle, analytiske og forstaelsesbaserte leeringsaktiviteter uten a bruke skapende
aktiviteter med estetiske uttrykksformer, har jeg vurdert og kategorisere oppgavens helhet
med fargekoden rgd. Denne kategoriseringen illustrerer at oppgavens hovedformal er a
fremme og vurdere kognitive ferdigheter som tekst- og bildeforstaelse, samt analytiske

overveielser, uten a bruke estetiske eller skapende egenskaper.

| det neste eksemplet fra laereverket er oppdraget a lage en digital i

45 Lag en digital presentasjon med tekst og
bilder

presentasjon som enten fokuserer pa eventyrsamlerne Asbjgrnsen og

Moe eller brgdrene Grimm, eller pa kunstnerne Theodor Kittelsen eller
John Bauer. Elevene skal innhente informasjon fra nettbaserte kilder og
deretter strukturere og presentere denne informasjonen for klassen. For &
gjennomfare oppgaven kreves det en rekke arbeidsmetoder, inkludert
informasjonsinnhenting for & samle ngdvendig bakgrunnsinformasjon,
skriving for & utarbeide presentasjonens tekst, vurdering for a sikre

informasjonens relevans og ngyaktighet, presentasjon for a dele

informasjonen med andre, og skriftlig organisering for & sikre en logisk

John Bauer [1882-1918]; «En underskjonn liten atvs

struktur i presentasjonen.
Oppgaveeksempel 18 -

Selv om det & lage en digital presentasjon kan involvere visse kreative ?Xs‘?%k'é?‘éﬁ’,gﬁgfli;‘fl
elementer, som utforming av presentasjonen og valg av bilder, er %)

hovedvekten pa de analytiske aspektene ved oppgaven. Dette omfatter prosessen med a finne,
vurdere og formidle faktainformasjon pa en klar og effektiv mate. Det analytiske fokuset
forsterkes ytterligere av laererveiledningen, som anbefaler & hjelpe elevene i a finne og
vurdere kilder for informasjonsinnhentingen (Aslam et al., 2021b, s. 36). Pa bakgrunn av
dette tolker jeg at oppgavens hovedformal er a formidle faktainformasjon, basert pa kritisk
vurdering og sammensetning av kildematerialet, uten en klar forventning om kreativ eller

estetisk utfoldelse utover presentasjonen. Derfor kodes denne oppgaven rgd i analysen.
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5 Drgfting

I denne delen av oppgaven vil jeg drafte de ulike teoriene, forskningsspagrsmalene og funnene
fra lzereverksanalysen for & besvare oppgavens problemstilling. Den teoretiske forankringen
som er hentet fra pedagogisk og didaktisk forskning, belyser betydningen av estetiske
uttrykksformer og kreativitet i skolen. Jeg vil drgfte hvordan estetiske uttrykksformer kan
forstas i norskfaget, hvilken nytte slike aktiviteter kan ha for elevenes lering, samt hvordan
leken kan knyttes til skapende og kreative aktiviteter med estetiske uttrykksformer. Til sist vil
jeg vise til hvordan leereverket legger opp til arbeidsmetoder innen skapende og kreative
aktiviteter gjennom kroppslige, multimodale og visuelle uttrykksmater, samt hvordan
lererveiledningene kan stgtte disse metodene i undervisningen, for & kunne gi en helhetlig
forstaelse av problemstillingen og de tilhgrende forskningsspgrsmalene i oppgavens

avslutning.

5.1 Forstaelse av norskfaget som estetisk fag

Mitt farste forskningsspgrsmal var: «Hvordan kan skapende aktiviteter gjennom bruk av
estetiske uttrykksformer forstas i norskfaget?» Gjennom a utforske ulike teorier og en
omfattende analyse av laereverket, har jeg funnet at det kan veere utfordrende & svare pa dette
sparsmalet. Dette skyldes at det ser ut til & veere delte oppfatninger om hva estetiske
uttrykksformer i norskfaget faktisk innebeerer, bade fra internasjonalt og nasjonalt hold, til
hvordan det iverksettes i praksis i leerebgkene.

Hvis man ser pa de nasjonale og internasjonale anbefalingene, er det en klar oppfordring til &
bruke estetiske uttrykksformer i alle fag, ikke bare i de praktisk-estetiske fagene. Disse
anbefalingene er ment til & forberede elever pa en fremtid som er i stadig utvikling, men som
ogsa er preget av uforutsigbarhet, der kreativitet og innovasjon blir sett pa som ngdvendige
kompetanser. Ludvigsens-utvalget la ogsa vekt pa disse prinsippene i sin hovedrapport (NOU:
2015:8), som hadde en sentral rolle i utformingen av Fagfornyelsen. Her framhevet de
betydningen av a kunne skape og utforske som kjernekompetanser, som ville veere viktige for
a statte elevenes helhetlige utvikling — kognitivt, praktisk, sosialt og emosjonelt. Imidlertid
mener jeg, etter a ha gjennomgatt disse dokumentene, at implementeringen av disse aspektene
i sterre grad ser ut til & vaere rettet mot de praktiske-estetiske fagene, ikke alle fag, noe som
kan fare til en skjevfordeling av hvordan disse ferdighetene forventes & utvikles pa tvers av

fagomradene.
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Til tross for norskfagets estetiske dimensjon, som jeg har vist til i kapittel 2.2.1, der det
framgar at faget innehar et stort potensial for & engasjere elevene gjennom en rekke estetiske
arbeidsmetoder som kan utforskes gjennom sanselige og kroppslige erfaringer, har
Ludvigsen-utvalget valgt & kategorisere norskfaget som kun et sprakfag, ikke som et estetisk
fag (NOU 2015: 8, s. 12). Dette fokuset pa sprak og kommunikasjon, sammen med en
vektlegging pa grunnleggende ferdigheter som lesing, skriving og muntlig kommunikasjon,
ser ut til & favorisere en snevrere oppfatning av literacy. Jeg stiller sparsmal ved hvorfor ikke
det skapende og utforskende elementet, ifelge ulike nasjonale og internasjonale anbefalinger,
er mer fremtredende i rapporten, ogsa nar det gjelder norskfaget. Er det slik at Ludvigsen-
utvalget mener at slike tilneerminger hovedsakelig skal forbeholdes de tradisjonelle praktisk-
estetiske fagene? Jeg vil her argumentere for at en slik snever tolkning potensielt kan
innsnevre norskfaget til & omhandle kun kognitiv lzering og konvensjonell tekstforstaelse.
Dette kan i verste fall bidra til & begrense fagets muligheter og resultere i at man overser den
betydelige egenskapen norskfaget kan ha for & benytte arbeidsmetoder som inkluderer

estetiske uttrykksformer som strekker seg forbi det verbalspraklige.

Nar Fagfornyelsen har dedikert et helt kapittel i sitt verdigrunnlag til betydningen av
skaperglede, engasjement og utforskertrang for elevens laering gjennom varierte
leeringsmetoder, inkludert arbeid med estetiske uttrykksformer i alle fag, er det overraskende
at det eksplisitte fokuset pa de estetiske aspektene synes & ha forsvunnet fra
kompetansemalene etter 7. trinn (Kunnskapsdepartementet, 2017 s. 7;
Kunnskapsdepartementet,2019, s. 7-8). Dette fenomenet, som jeg tidligere har belyst i
kapittel 2.4.1, viser til endringer fra LKOG6 til Fagfornyelsen. Den tidligere lzereplanen hadde
spesifikke henvisninger til bruk av arbeidsmetoder som sang, musikk og drama, som var ment
a statte bade muntlig og skriftlig kommunikasjon. Slike metoder gjenspeiles ogsa i
Utdanningsdirektoratets beskrivelser, hvor estetiske uttrykksformer kan omfatte aktiviteter
som rollespill, tegning, filmproduksjon eller uttrykk gjennom lyd og bevegelse, som alle er
tydelig rettet mot en tilnaerming til kunnskapstilegnelse som inkluderer sansene og kroppen.
Denne praksisen kan sees i lys med det utvidede tekstbegrepet, slik Skjelbreid og Bjarkvold
(2021, s. 42) beskriver det, ved a inkludere en rekke tegnsystemer som gar utover
verbalspraket for a formidle tanker og ideer. I tillegg understreker det den utvidede forstaelsen
av literacy, som ikke bare omfatter grunnleggende lese- og skriveferdigheter, men ogsa evnen

til & skape og kommunisere pa forskjellige og ofte multimodale mater.
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Selv om den nye lareplanen i norskfaget fortsatt oppfordrer til en variert bruk av
uttrykksformer, er spesifiseringen av hvilke arbeidsmetoder dette omfatter blitt mer apen, noe
som gir rom for bredere tolkning av kompetansemalene. Lareplanen fokuserer fortsatt pa a
utforske samspillet mellom skrift, bilder og andre uttrykksformer, og pa a lage sammensatte
tekster, hvor ogsa kjerneelementet «Spraket som system og mulighet», oppfordrer til kreativ
lek med spraket og til & utvikle bade grammatiske og estetiske sprakferdigheter
(Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 3). Videre understreker leereplanen behovet for a legge til
rette for elevenes kreativitet og fantasi i utviklingen av skriftlige og muntlige ferdigheter

(Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 8).

Likevel medfarer metodefriheten at lzererne har na fatt et stgrre ansvar for a bestemme
omfanget og bruken av estetiske uttrykksformer i undervisningen. Dette ansvaret
representerer bade en mulighet og en utfordring: Pa den ene siden gir det leererne friheten til &
tilpasse undervisningen til de individuelle behovene og interessene til hver elev. Pa den andre
siden kan det tenkes at denne gkte friheten kan fgre til variabilitet i bruken av estetiske
uttrykksformer, avhengig av hver enkelt lzerers kompetanse og interesse for disse omradene.
Samtidig viser forskningsstudiene omtalt i kapittel 2.2 at leerere ofte planlegger
undervisningen basert pa oppgaver og veiledninger fra laereverkene, spesielt i grunnfagene.
Dette innebarer at lzerernes undervisningsmetoder ikke bare er pavirket av deres egne
ferdigheter og interesser, men ogsa av hvordan forfatterne av leerebgkene har tolket og forstatt

lzereplanens intensjoner om kreative og skapende aktiviteter.

I analysen av leereverket viser det seg at selv om Fagfornyelsen legger vekt pa skaperglede og
utforskertrang, hvor estetiske uttrykksformer skal benyttes, er disse prinsippene i laereverket
hovedsakelig begrenset til kreative verbalspraklige aktiviteter gjennomgaende i elevbagkenes
delkapitler (se figur 5). Andre arbeidsmetoder som involverer kroppslige, visuelle og
multimodale uttrykksformer, som dramatisering, skaping av illustrasjoner og musikalsk
utfoldelse, er mindre fremtredende og plasseres ofte mot slutten av hvert hovedkapittel (se
figur 5).

For eksempel hvis vi ser pa delkapitlet skriveskolen (figur 5), der elevene skal jobbe med
ulike tekster og temaer gjennom veiledet prosessorientert skriving, fokuseres det hovedsakelig
pa verbalspraklige utrykk innen kreativ skriving. Av 13 oppgaver er 10 direkte rettet mot a
utvikle kreative verbalspraklige uttrykksformer. Et eksempel pa dette er oppgaven 12.567—

12.573 (se eksempeloppgave 15, s. 54), der elevene skal dikte opp sin egen magiske portal.
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Prosessen krever at elevene reflekterer over beskrivelsen av portalen og involverte karakterer,
planlegger skrivingen gjennom et tankekart, og uttrykker sine ideer kreativt i tekstform. Til
slutt presenteres den ferdige teksten, hvor bade eleven og medelevene skal reflektere over og
vurdere leringsprosessen. Selv om denne tilnaermingen stimulerer kreativt sprakbruk og
vektlegger individuell tolkning, formidling av ideer og bruk av forestillingsevne, mangler det
arbeidsmetoder som involvere andre uttrykksformer enn det rent tekstlige.

Skriveskolens oppgaver og de resterende oppgavene i analysen, som er kategorisert under
fargekoden rosa grunnet deres fokus pa verbalspraklige utrykk, inngar i den estetiske
dimensjonen omtalt av Bjerke og Skjelbreid (2021, s. 37). Arbeidsmetodene i oppgavene har
til hensikt og aktiverer elevenes fglelser og sanser, samtidig om de ivaretar elevstemmen fordi
elevene far frihet til & formulere sine egne ideer. Imidlertid, selv om oppgavene aktiverer
estetiske elementer, bidrar de ikke ngdvendigvis til & utvide elevenes forstaelse av
tekstbegrepet i norskfaget til a inkludere uttrykksformer som gar utover det verbalspraklige,
slik Skjelbreid og Bjerkvold papeker (2021, s. 42).

Som nevnt i starten, synes det & vaere en uoverensstemmelse i hvordan bruk av estetiske
uttrykksformer forstas i norskfaget. Estetiske uttrykk synes hovedsakelig forbeholdt for
skaping og forstaelse av tekster gjennom grunnleggende ferdigheter som lesing og skriving.
Dette kan fare tilbake til en snever forstaelse av literacy. Bamford (2012, s. 13) papekte at
fokuset pa grunnleggende ferdigheter har ledet til at ressurser omdirigeres bort fra estetiske
fag. Er det mulig at lignende begrensninger ogsa pavirker norskfaget, szrlig gitt testene som
vurderer elevers evner til & finne, tolke og forsta tekster (NOU:2014:7, s. 48)? Disse testene
maler primert kognitive ferdigheter og overser andre aspekter av leering. Selv om leereplaner,
politiske faringer, og leeremiddelforfattere foreskriver bestemte undervisningsmetoder,
avhenger det endelige utfallet av lererens evne til a tolke og anvende disse i klasserommet.
Larerens kompetanse og kreativitet i bruk av arbeidsmetoder som omfatter et bredere spekter
av estetiske uttrykksformer, er avgjerende for at elevene skal fa rike, sanselige og kroppslige
erfaringer gjennom sprakets mange kreative former og medier (Bjerke og Skjelbreid 2021, s.
38; Smidt 2018, s. 91). Pa denne maten kan elevenes literacy utvikles og utvides fra a vere et

mal til & bli et middel, i trad med Unescos (2024) fremtidsrettede definisjon av begrepet.
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5.2 Leering i skapende og kreativ aktivitet gjennom estetiske
uttrykksformer

@stern og Stramme (2014, s. 184-186) papeker at skriftlige tekster ofte erkjennes som bevis
pa lering i skolen, mens andre multimodale uttrykksformer sjelden blir vektlagt som lzring.
Dette reiser spgrsmalet om hvilken nytte skapende og kreativ aktivitet gjennom estetiske
uttrykksformer vil ha & si for elevenes laering. Kan det vere at leering, som ikke lett lar seg

male, ikke godtas som «ekte» lering?

I en deweysk kontekst ville et slikt sparsmal veert utenkelig. Selv om estetisk lzering, som ofte
omfatter sensoriske opplevelser og kreative uttrykksformer, er vanskelig & male med
tradisjonelle metoder og tester, betyr det ikke at den er mindre gyldig. Dewey argumenterte
for at ekte lzering involverer hele mennesket, fglelser, kropp og intellekt, og er grunnlagt pa
aktiviteter som modellering, skaping, utforskning og eksperimentering. Dette reflekterer en
prosess hvor leering ikke bare skjer gjennom kognitive metoder, men ogsa gjennom praktiske
og skapende aktiviteter (Imsen, 2020, s. 160; Dewey; 1916/2005). Perspektivene til Dewey
bidrar dermed til & fremheve de mindre handgripelige, men like fullt essensielle aspektene av

lering, der reisen fra idé til ferdig verk utgjer en helhetlig leringsopplevelse

I min analyse av oppgavene fra leereverket, kategorisert med fargekoder for a signalisere bruk
av flere sanser og uttrykksformer utover det verbalspréaklige (se tabell 2), identifiserte jeg flere
tilfeller av arbeidsmetoder som reflekterer Deweys pedagogiske filosofi. Det er viktig & merke
at mange av oppgavene kombinerte ulike arbeidsmetoder. For eksempel involverer
multimodal skaping, som forekom i 48 tilfeller, bruk av forskjellige uttrykksformer som tekst,
bilder, lyd og video for & skape sammensatte tekster. Dramatisering, registrert i 38 tilfeller,
bruker kroppssprak og roller for a utforske forskjellige scenarioer og tematikk gjennom
handling. Skaping av illustrasjoner, funnet i 31 tilfeller, bestar av a lage visuelle uttrykk
gjennom tegning, fotografier og andre bildemedier for a uttrykke perspektiver eller forstaelser
av temaer. Musikkskaping, som er identifisert i 17 tilfeller, omfatter skapelse av musikk og
lyduttrykk som samspiller med bilde og/eller tekst. For mer utdypende forklaringer om disse
arbeidsmetodene, se tabell 1. Disse metodene illustrerer oppgaver som direkte legger til rette
for estetiske arbeidsmetoder og de som kan tilpasses av leereren, avhengig av hvordan

oppgavene i elevboka og leererveiledningen tolkes og undervisningen organiseres.

Dypdykkoppgaven 14.641 (se eksempel 9, s. 50) er et godt eksempel pa hvordan elever
engasjeres i en leeringsprosess som aktiverer bade fglelser, kropp og intellekt gjennom
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skapende, utforskende og eksperimentelle aktiviteter. Elevene starter med en idéfase og
arbeider seg frem til et ferdig produkt ved a transformere et dikt til en sang eller rap. Dette
krever en forstaelse av fagspesifikk literacy, herunder tekstens struktur og spraklige
virkemidler (Sgnneland, 2024). Elevene ma farst vurdere hvilke dikt som er egnet for
omdanning til sang eller rap, basert pa tidligere arbeid. Her far de benyttet sin opparbeidede
kunnskap om diktets kjennetegn og strukturelle trekk gjennom a remediere det til et nytt
medium. Planleggingsfasen krever strategisk tenkning, altsa de kognitive strukturene, for &
bestemme sangens eller rappens struktur, rytme, rim og flyt. Elevene ma ogsa tilpasse
tekstens innhold til den valgte musikalske formen, noe som involverer kreativ skriving,
komposisjon av rytmer, og bruk av stilistiske enheter som gjentakelser eller refrenger.
Leererveiledningen anbefaler videre at elevene skal framfare sin egenproduserte sang eller
rap, noe som omfatter en digital presentasjon med bilder eller illustrasjoner og en fysisk
presentasjon som bruker elevenes stemmer og kroppssprak for a forsterke meningen i deres
Kreative.

Denne leeringsprosessen reflekterer prinsippene fra Dewey, Vygotsky og Freire om hvordan
leering oppstar best. Dewey (1916/2005, s. 161-162) understreker at teori uten praktiske og
meningsfylte aktiviteter som involverer bade sanser og ferdigheter, kan begrense leringens
effekt. I trad med dette, fremhever Freire (1968/2003, s. 43) at kunnskap oppstar gjennom
kreativ utforskning og nyoppfinnelser i mgte med verden. Vygotsky (2004, s. 9) argumenterer
for at uten kreativitet, som involverer & anvende tidligere erfaringer for & skape nye ideer og
lgsninger, ville ikke utviklingen ga fremover. Gjennom kombinatorisk kreativitet, der fantasi
spiller en sentral rolle, vil elevenes evner gjennom kreativ utvikling veere avgjgrende for
kulturell skapelse. I arbeidet med remedieringen fra dikt til sang eller rap, inneberer elevenes
prosess mer enn bare tolkning og bearbeiding av originalteksten. De tilfgrer ogsa egne
perspektiver og uttrykk pa nye og originale mater gjennom musikken og fremfaringen, noe

som reflekterer deres personlige og kollektive kulturelle forstaelse.

Funnene i oppgaven min resonnerer ogsa godt med dybdelaringsdefinisjonen til Ludvigsen-
utvalget (NOU 2015:8, s. 10-11). Arbeidsmetodene legger til rette for at elevene kan bruke
tidligere kunnskap fra bade kapitlets tema og norskfaget generelt, samt kunnskaper fra
musikkfaget om rytmer og komposisjoner. Denne kunnskapen settes i sammenheng med
hverdagslige erfaringer, som er preget av et mangfold av multimodale tekster. Gjennom
praktisk dybdelaring kan elevene aktivt bygge pa og utvide sine eksisterende kunnskaper

gjennom kreative og praktiske aktiviteter. Samspillet mellom ny og gammel kunnskap kan
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dermed resulterer i en dypere forstaelse og mer omfattende utvikling av elevenes ferdigheter.
Vygotskys teori om den naermeste utviklingssonen understreker dette, hvor leering driver
utviklingen frem ved a utfordre og utvide det elevene kan gjare selv og det de kan gjare
gjennom veiledning (Braten, 2011, s. 34). Gjennom a legge opp undervisningen slik at
elevene far benyttet seg av eksisterende kunnskap i praktiske oppgaver, legges det til rette for
elevenes aktive involvering i sin egen laeringsprosess, som igjen kan bidra til deres langsiktige

utvikling og forstaelse.

For at denne formen for dybdelzring skal vaere mulig, der kunnskapen ikke bare mottas, men
skapes gjennom elevens egne prosesser, papeker Tarnby og Stokke (2020, s. 380)
betydningen av at leereren ngye velger oppgaver som lar elevene utforske teksten gjennom
ulike sanser og utrykk. De argumenterer for at leereren ma vage a bruke tid pa a utforske
temaer i bredde, slik at elever kan na en dypere forstaelse. Dersom man ikke prioriterer dette,
risikerer man at undervisningen forblir pa et overfladisk niva, ettersom fokuset primeert er pa
memorering av fakta uten a knytte kunnskapen til bredere konseptuelle forstaelser (NOU
2014:7, s. 35-36)

| dag er synet pa tekst som sammenhengende ytringer skrevet pa papir eller digitalt i endring.
Verden som vi kjenner i dag er blitt multimodal, og elevene mgter stadig tekst i ulike former.
Multimodale tekster, som de vi finner i filmer, tegneserier, TikTok-videoer,
teaterforestillinger, leerebgker, musikk og interaktive nettsider, er blitt den nye normalen.
Dette bidrar til & utvide det tradisjonelle tekstbegrepet til & omfatte en rekke tegnsystemer som
samarbeider om & skape meningsfulle budskap, slik Skjelbreid & Bjarkvold papeker (2021, s.
42). Disse formatene kombinerer tekst med andre elementer som lyd, bilder og bevegelser for
a formidle informasjon og uttrykke ideer pa en mate som aktiverer flere sanser samtidig.
Denne rike og komplekse formen for kommunikasjon og kunnskapsformidling er allerede
kjent for elever gjennom popularkulturen. Sa hvorfor ikke benytte denne formen for tekster i
elevenes leringsprosesser? Ved a gi elevene mulighet til & ta egne valg og skape unike
uttrykk, kan ifelge @stern og Stramme (2014, s. 184-186), «tegn pa leering» bli synliggjort
gjennom deres kreative prosesser. Nar elever omdanner sin kunnskap og uttrykker
informasjon pa nye mater, blir leeringen ikke bare synlig, den kan ogsa bidrar til en dypere

leering og forstaelse av de temaene de arbeider med.

Leering gjennom bevegelse og lek
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Det virker som at det er et voksende gnske blant elever pa mellomtrinnet og ungdomsskolen
etter mer lekenhet i leeringsprosessene i de ulike fagene, ifalge rapporten fra
Kunnskapsdepartementet (2023). Dewey (Imsen, 2020, s. 161) ville uten tvil ha stettet disse
synspunktene, ettersom han ansa lek, kunstnerisk utfoldelse og utforskning som
grunnleggende elementer for barnets utvikling. Han argumenterte for at skolen burde speile
og aktivt engasjere seg i barnets naturlige nysgjerrighet og sosiale instinkter gjennom
undervisningen. Oppleringens verdigrunnlag (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 7) lgfter
ogsa fram betydningen av lek i skolen som en ngdvendig del for elevenes trivsel, utvikling,

kreativitet og meningsfull laering.

Barns tilbgyelighet til & leke er en grunnleggende del av deres utvikling og leering. |
hverdagen kan vanlige objekter som tepper og stoler transformeres til slott, og sma tuer kan
bli til majestetiske fjell. Dette er en erfaring mange av oss deler fra barndommen. Denne
typen kreativitet og fantasi er en naturlig mate for barn a utforske og forsta verden rundt seg
pa. Som Dewey (1916/2005, s. 159) papeker, blir kunnskap ikke magisk overfart til hjernen;
elever ma fa brukt sansene sine gjennom direkte og malrettet interaksjon i meningsfulle
handlinger. Vygotsky (2004, s. 72—73) fremhever dramatisering som en verdifull form for
kreativ og estetisk uttrykkelse blant barn gir dem muligheten til a uttrykke seg pa mater som
er bade lekne og lzererike, noe som skaper en direkte og aktiv forbindelse til barnets egne

erfaringer og falelser.

I min analyse, innenfor fargekategoriene grenn, gul, lysebla eller lysegra, er det 38 tilfeller
hvor oppgavene legger opp til at elevene skal bruke kroppen som en estetisk uttrykksform
gjennom arbeidsmetoden dramatisering. Selv om oppgavene er utformet for a la elevene
utforske og uttrykke sine tanker og meninger basert pa det de har leert om ulike temaer, er de
ikke ment a aktivisere elevene i spontane dramagvelser uten klart definerte mal. For eksempel
I oppgavene 6.252 og 11.533, som er listet under funnkapitlet i den grgnne kategorien (s.44—
46), er malet med dramatiseringen a styrke elevenes forstaelse og tolkning av temaene
gjennom malrettede aktiviteter. | dette arbeidet kreves det en tilnrming som kombinerer
kognitive og kreative ferdigheter i sosialt samspill, der elevene far mulighet a tilegne seg
erfaringer og beskrivelser fra andre (Vygotsky, 2004, s. 17). Elevene starter med a lese en
tekst for deretter & engasjere seg i en refleksjons- og tolkningsprosess hvor de tolker
meningen i teksten gjennom sin forstaelse av tematikken. Dette forarbeidet innebzrer bade
individuelt arbeid og samarbeid, der elevene planlegger hvordan de skal formidle sine

tolkninger gjennom kreativt skriftlig arbeidet. | tillegg ma elevene ta beslutninger om hvilke
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visuelle og auditive elementer de skal bruke for a forsterke framfaringen. Elevene vil dermed
fa frihet til & selv bestemme hvordan de skal utforme egne perspektiver og lgsninger gjennom
en slik form for multimodal skapelse, slik Bjerke og Skjelbreid (2012, s. 38) papeker. Til slutt
skal elevene bruke dramatisering som et middel for & illustrere sin forstaelse av teksten eller
temaet, noe som gir dem mulighet til & uttrykke seg gjennom bade tale og handling i en

kreativ fremfaring.

Gjennom denne estetiske prosessen, fra idé og planlegging til iscenesettelsen av rollespillet,
der kroppen brukes som et estetisk uttrykksmiddel, vil elevene kunne aktivere sine praktiske,
folelsesmessige, og kognitive sider, som ifglge Dewey (1934/1980 s. 56-57), vil veere umulig
a isolere fra hverandre. Elevene vil ikke bare anvende grunnleggende ferdigheter som
skriving, muntlighet og lesing, men ogsa involvere sanser og falelser Dette inneberer at de
ikke bare ma forsta og tolke skrevne ord, men ogsa laere hvordan man kan skape og uttrykke
sin mening og forstaelse gjennom ulike spraklige handlinger (Smidt, 2018, s. 91; Blikstad-
Balas, 2023, s. 17). Videre vil flere av aspektene i elevens skapelses- og leeringsprosess kunne
sees i sammenheng med UNESCO (2024) prinsipper i sin definisjon av literacy. Samtidig kan
man ogsa se Smidts (2018, s. 14) forstdelse av den symbiotiske danningsprosessen tre fram i
arbeidet, som inkluderer kommunikasjon, kulturforstaelse og identitetsutvikling. I denne
dialogiske konteksten ma elevene kommunisere med hverandre, ta hensyn til hverandres
meninger og kulturelle bakgrunner, samt utforske egne og andres identiteter. Dette oppnas
ved & skape egne stemmer som reflekterer deres individuelle og kollektive erfaringer, noe som

kan bidrar til en dypere forstaelse av seg selv, sine medelever, og teksten de arbeider med.

5.3 Leereverkets bidrag til elevenes leering i skapende og
kreativ aktivitet gjennom estetiske uttrykksformer

Gjennom de tre farste delkapitlene i dragftingskapitlet har jeg utforsket hvordan skapende og
kreative arbeidsmetoder gjennom estetiske uttrykksformer kan statte ulike aspekter ved
elevenes leering. Med dette grunnlaget pa plass, vil jeg na rette fokuset pa det siste
forskningsspgrsmalet: Hvilke arbeidsmetoder i elevoppgavene fra lereverket Salto for 5. trinn
legger opp til skapende aktiviteter gjennom estetiske uttrykksformer, og hvordan statter

leererveiledningene bruken av slike metoder?

| analysen gjennomgikk jeg elevoppgavene som var a finne i kapittel 1-14 i elevbgkene Salto
5A (Aslam et al, 2020a) og Salto 5B (Aslam et al, 2021a), og de tilhgrende utvidelsene og
tipsene i leererveiledningen (Aslam et al. 2020b; Aslam et al, 2021b). Oppgavene ble deretter
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kategorisert med fargekoder etter hvilket leeringssyn arbeidsmetodene hadde (se tabell 1 og 2)
Oppgaver som la opp til arbeidsmetoder innen visuelle, kroppslige og multimodale
uttrykksformer, innen multimodal skaping, dramatisering, skaping av illustrasjoner og
musikkskaping, ble systematisk kategorisert med fargekodene grenn, lysegra, gul og lysebla.
Dette ble gjort for a tydelig indikere hvor i leereverket disse metodene kunne finnes, og for a
fremheve at de statter det helhetlige leeringssynet til Dewey (1934/1980 s. 56-57) som

kombinerer sanselige, kroppslige, falelsesmessige og kognitive elementer.

Som resultatene fra denne kategoriseringen viser, plasseres de fleste elevoppgavene som
involverer skapende og kreative arbeidsmetoder med estetiske uttrykksformer typisk mot
slutten av hvert hovedkapittel eller tema. Av de 47 oppgavene som ble kodet grenn, var 33 av
dem plassert i form av dypdykksoppgaver eller som avsluttende kapitteloppgaver. Denne
strukturerte tilnrmingen tyder pa at leereverksforfatterne farst gnsker at elevene skal
introduseres til temaer pa en mer tradisjonell mate, far elevene skal aktiviseres i mer apne og
skapende aktiviteter som skal bidra til & utvide deres forstaelse og ferdigheter. Dette tyder pa
en bevisst bruk av den praktiske dybdeleringen, slik som Tgrnby og Stokkes (2020, s.379)
praktiserer dybdelaering, ettersom det legges til rette for & la elevene fordype seg i og utforske

ulike temaer gjennom kreative og multimodale uttrykksformer.

| Skriveskolens 13 kapitler som omhandler deloppgaver for & veilede elevene gjennom en
prosess fra idéfase til ferdig verk, er det kun to som har blitt tildelt fargekoden grenn. Disse to
oppgavene skiller seg ut ved at de ikke bare fokuserer pa kreativt skrivearbeid, men ogsa
inkluderer andre estetiske og multimodale uttrykksformer. Samtidig er det ogsa verdt & merke
seg at ti av kapitlene i Skriveskolen er kodet med rosa, for a indikere at de legger til rette for
estetiske aspekter som Bjerke & Skjelbreid (2021, s. 37) fremhever som betydningsfulle for
norskfagets estetiske dimensjon. Disse oppgavene legger hovedvekten pa a la elevene bruke
fantasi og kreativitet i skapingen av skjgnnlitteraere eller sakspregede tekster, og gir dem
frihet til & ta egne valg innenfor visse rammer i skriveprosessen. Imidlertid, nar man ser pa
forslagene for videre arbeid med disse tekstene, finnes det 19 forslag som direkte eller
indirekte oppfordrer til videre utforskning av tekstene gjennom kroppslige, visuelle og/eller
multimodale skapende aktiviteter. Selv om disse forslagene til videre arbeid representerer
muligheter for utforskning av tekst gjennom kroppslige, visuelle, og multimodale skapende
aktiviteter, reises det et viktig spgrsmal: Hvor ofte benyttes faktisk disse mulighetene i

klasserommet? For at elevene skal kunne dra nytte av disse tipsene, kreves det at laereren ikke
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bare tolker og identifiserer relevante oppgaver, men ogsa at det avsettes tilstrekkelig tid til
dette arbeidet.

Leererveiledningen gir flere muligheter for skapende og kreativt arbeid med et estetisk fokus,
som inkluderer kroppslige, multimodale og visuelle skapelser. For eksempel er ni oppgaver
markert med lysegra kode for a indikere en estetisk dimensjon, mens lysebla kode for a
markere at oppgaver, som ville blitt kategorisert som rgde eller rosa, har utvidelser som
understotter Deweys aktivitetspedagogikk gjennom «learning by doing» (Imsen, 2020, s.160).
Ifzlge tabellen for lysebla kode finnes disse skapende oppgavene ikke bare i kapitlenes
avslutninger, men ogsa i noen av kapitlenes innledende faser. Spesielt er det
underveisoppgavene til "Inn i tema"-kapitlet som utmerker seg. Ta for eksempeloppgave nr. 7
(s. 48), hvor fokuset i elevoppgaven ligger mer mot det kognitive aspektet av leering. Her skal
elevene forklare hvorfor bilde og bildeteksten i en vitsetegning utgjgr en sammensatt tekst.
Selv om oppgaven i utgangspunktet krever at elevene ma hente fram de innleaerte kunnskapene
de har fra tidligere, leder den mest til en samtale om sammensatte tekster.

Derimot tilfarer oppgaveutvidelsen i leererveiledningen en estetisk dimensjon. Her skal
elevene skape egne vitsetegninger som kombinerer verbale og visuelle elementer. Dette gir
dem frihet til & leke med ord og humor, fordi oppgaven gar utover det a kun forsta kognitivt
hvorfor det er en sammensatt tekste gjennom a legge til rette for at elevene far tilegnet denne
forstaelsen gjennom a selv skape slike tekster. Som jeg tidligere har papekt, er den estetiske
dimensjonen ikke direkte synlig i elevoppgavene, men finnes hovedsakelig i de utvidede
mulighetene som larerveiledningen tilbyr. Dette betyr at det i stor grad er opp til leereren &
benytte seg slike skapende og kreative arbeidsmater i undervisningen. Valget om a bruke
disse bruke tilneermingene avhenger derfor ofte av laererens interesse og kompetanse innen
estetiske uttrykksformer som strekker seg utover det rent verbalspraklige, og som omfatter
kroppslige og multimodale elementer, inkludert visuelle og musikalske komponenter i

samspill med verbale uttrykk.

Som tabellen i kapittel 4.1 viser leereverket i stgrre grad a legge vekt pa skapende aktiviteter
som innebarer vektlegger den farste dimensjonen av norskfagets estetiske aspekt som
innebaerer & aktivere elevenes sanser gjennom litteratur og fagstoff, som vekker sanseinntrykk
og folelser ved a lese, lytte og se, eller den andre dimensjonene som handler om a skape
kreative tekster (Bjerke & Skjelbreid, 2021, s. 37). Av de 91 oppgavene som ble fargekodet

rosa, som indikerer at arbeidsmetodene statter elevenes individuelle tolkning og utvikling av
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forestillingsevne primert gjennom verbalspraklige former, involverte 65 av disse oppgavene
kreativ skriving. Dette er i tillegg til oppgaver fargekodet i grant, gult, lyseblatt og lysegratt,
hvor ogsa mange fremmet kreativt skrivearbeid i prosessen fra idé til ferdig utrykk. Denne
vektleggingen av estetiske utrykk i skriftlig form samsvarer med Nydahls (2019, s. 93) funn
fra andre laereverk for mellomtrinnet, der den skriftlige framstillingen dominerte som

uttrykksform.

Arbeidsmetodene som er mest fremtredende i leereverket, med 441 av totalt 623
elevoppgaver, er kategorisert under den rgde fargekoden. Denne kategorien fokuserer pa
elevenes kognitive ferdigheter og inkluderer oppgaver rettet mot tradisjonelle arbeidsmetoder.
Disse metodene inkluderer blant annet, aktiviteter som tekstforstaelse, innhenting av
informasjon fra ulike kilder eller bruk av grammatiske regler. Hovedmalet med disse
oppgavene er a utvikle og evaluere elevenes kognitive ferdigheter samt deres forstaelse av
kunnskap. Disse oppgavene legger vekt pa den malbare kunnskapen, hvor for eksempel
elevene viser sin kompetanse gjennom a reprodusere andres tekster, eller bruke informasjon
lagret i hukommelsen fra tidligere arbeid (Skaalvik & Skaalvik, 2018, s. 57). Denne
tilnsermingen er med pa & sikre at elevene utvikler sine ferdigheter som vil vere viktig i
skolesammenheng, men likevel undrer jeg meg om hvorvidt denne vektleggingen tilbyr
tilstrekkelig rom for elevenes praktiske, sosiale og emosjonelle ferdigheter i norskfaget som
vil, ifglge Ludvigsen utvalget (NOU:2014:7, s. 38-39), fremme kreativitet, innovasjon,

nysgjerrighet, initiativ og nyskapning.

Ross (i Sebg, 1998, s. 214) framhever impulsen som drivkraften bak gnsket og lysten til &
uttrykke seg gjennom skapende og kreative aktiviteter, der han poengterer at lek, fantasi og
praktisk kunnskap er essensielle aspekter for a fremme estetisk og skapende utvikling hos
elever. Men hvis det er som Sabg (1998, s. 214) antyder, at skolens leerestoff fungerer som en
impuls eller et utgangspunkt for kreativ utfoldelse, sa kan det, basert pa funnene fra
lereverket, tenkes at mye av den ikke-malbare lzeringen, som inkluderer kreativitet,
nysgjerrighet, fantasi, og til dels ogsa danningsaspektet, risikerer a ga tapt. For 4 ivareta de
ulike forutsetningene for leering, mener Ross (i Sebg, 1998 s. 213) at det trenges en
tilstrekkelig utdannet og utrustet ngkkelperson, nemlig leereren, som kan legge til rette for at

elevene far aktivisert seg gjennom en rekke med estetiske og kreative arbeidsmetoder.
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6 Avslutning

Utdanningspolitikken og Fagfornyelsen vektlegger verdien av estetiske laeringsprosesser og
metoder som en del av elevenes dybdelaring, og for a statte elevenes kognitive, praktiske,
sosiale og emosjonelle leering gjennom skapende og kreative aktiviteter
(Kunnskapsdepartementet, 2017; NOU 2014:7; NOU 2015:8). Dette leeringssynet kommer
ogsa til uttrykk i kompetansemalene for norskfaget for 2. og 4. trinn, hvor det er forventet at
elevene skal «utforske og formidle tekster gjennom samtale, skriving, lek, bevegelse og andre
kreative uttrykk» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s.5-6). Imidlertid er det en merkbar
endring i kompetansemalene etter 7. trinn, der de estetiske aspektene tilsynelatende forsvinner
fra ordlyden (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 8). Denne endringen, kombinert med mine
observasjoner i klasserom pa mellomtrinnet der lzereverkene virket & dominere
undervisningen og elevene ofte opplevde norskfaget som kjedelig fordi de «bare skrev og
svarte pa spgrsmal», ledet meg til a stille sparsmal om oppgavene i disse verkene faktisk
legger opp til arbeidsmetoder som fremmer skapende og kreativ aktivitet gjennom estetiske

uttrykksformer, utover det rent verbalspraklige.

Pa bakgrunn av dette har min oppgave fokusert pa a utforske og analysere bruk av estetiske
uttrykksformer i leereverket Salto for 5. trinn, med sarlig vekt pa arbeidsmetoder som
fremmer estetisk og kreativ utfoldelse gjennom visuelle, kroppslige og multimodale former.
Gjennom litteraturstudier og en detaljert analyse av laereverket har jeg adressert
problemstillingen «Pa hvilke mater legger arbeidsmetodene i lzereverket Salto for 5. trinn opp
til skapende aktivitet og kreativt arbeid gjennom bruk av estetiske uttrykksformer, og hvordan
kan dette bidra til elevenes laering?», hvor de tilhgrende forskningsspgrsmalene belyst
hvordan skapende aktiviteter gjennom estetiske uttrykksformer forstas i norskfaget, hvilken
nytte slike aktiviteter har for elevens lering, og hvordan leken kan knyttes til skapende og

kreative aktiviteter med estetiske uttrykksformene.

Funnene fra analysen viser at selv om lareverket Salto gir rom for skapende arbeid gjennom
estetiske uttrykksformer, er disse mulighetene oftest rettet mot kreativt arbeid gjennom
skriftlig formidling av tekst. Disse funnene samsvarer med Nydahls (2019) analyse av to
andre lzreverk, som ogsa viste en dominans av estetiske uttrykksformer gjennom skriftlig
framstilling. Mine funn fra analysen viser at arbeidsmetoder som direkte legger opp til at
elevene kan bruke estetiske uttrykksformer utover dette, og som engasjerer flere sanser og gir
rom for varierte uttrykk gjennom visuelle, kroppslige og multimodale former, ofte er plassert
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mot slutten av kapitlene i elevbgkene, som tips til videre arbeid i forbindelse med kreative
skriveoppgaver eller som oppgaveutvidelser i leererveiledningen. Dette indikerer at mens det
eksisterer muligheter for & integrere estetiske og skapende elementer i undervisningen, krever
det en bevisst innsats fra leererens side for a utnytte disse fullt ut. Dermed star leererens rolle
0g kompetanse sentralt i realiseringen av disse pedagogiske tilneermingene. Nydahls funn om
underutnyttelse av estetiske metoder (2019, s. 91) statter ogsa dette. Ettersom Nydahls (2019)
undersgkelse var basert pa leerebgker utgitt far Fagfornyelsen ble implementert, og min
forskning fokuserer pa et leereverk som er revidert fra tiden etter dette, kan jeg ikke direkte
konkludere at de leereverkene Nydahl analyserte har en gkt vektlegging av arbeidsmetoder i
trad med Fagfornyelsen. Ytterligere forskning er derfor ngdvendig for & fastsla om
Fagfornyelsens intensjoner om gkt bruk av estetiske uttrykksformer faktisk materialiserer seg

i innholdet til andre lereverk enn Salto for 5. trinn.

Min analyse peker pa at det spesifikke leereverket jeg har analysert muligens ikke vektlegger
estetiske arbeidsmetoder tilstrekkelig. Til tross for at Fagfornyelsen
(Kunnskapsdepartementet, 2017) legger stor vekt pa en helhetlig og variert bruk av
lzeringsmetoder og spesifikt oppfordrer til inkludering av estetiske og kreative prosesser i
undervisningen, tyder funnene pa en mulig diskrepans mellom lzereplanens intensjoner og
lereverkforfatternes tolkninger av disse. Pa den ene siden kan det tenkes at leereverket jeg har
undersgkt fortsatt har beholdt noe av strukturen og innholdet som er pavirket av tidligere
lereplaner. Pa den andre siden har fgringene i kompetansemalene for norskfaget endret seg
blitt mindre tydelige pa hvordan man skal jobbe med estetiske uttrykksmater pa
mellomtrinnet. Uten eksplisitte retningslinjer fra leereplanen om hvordan estetiske
uttrykksmater skal integreres og vurderes, kan det stilles sparsmal ved om den kan oppsta
usikkerhet blant lzerere og leereverksforfattere om hvordan man best kan utnytte disse
metodene. Dette kan tolkes som at ansvaret for a realisere disse pedagogiske malene i stor
grad er overlatt til den enkelte leerer. Dette innebare dermed en bevisst innsats for a benytte
seg av arbeidsmetoder som involverer bade det kroppslige, emosjonelle og kognitive i det

daglige arbeidet, og ikke bare som sporadiske eller periferere aktiviteter.

Analysen av Salto i lys de ulike pedagogiske teoriene jeg har undersgkt avdekker et
interessant paradoks. Pa den ene siden stgtter Saltos innhold ideen om laring gjennom
erfaring og sosial interaksjon, som fremhevet av Dewey (Imsen, 2020, s. 160;
Dewey,1916/2005, s. 157-161) og Vygotsky (i Braten, 2011). Det er som sagt noen oppgaver

som oppfordrer til skapende uttrykk, der elever far bruke alle sine sanser og ferdigheter, noe
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som speiler Deweys vektlegging pa aktiv utforsking og leering gjennom handling (Imsen,
2020, s.160). Pa den andre siden er imidlertid disse skapende aktivitetene ofte presentert som
tillegg eller avsluttende oppgaver i kapitlene, noe som kan begrense deres potensial til &
fremme en dypere og mer helhetlig leering. Gjennom forskningsspgrsmalene har jeg belyst
hvordan slike arbeidsmetoder kan legge til rette for & utforske og videreutvikle grunnleggende
ferdigheter i skriftlig og muntlig kommunikasjon, samt lesing. Disse metodene apner for en
utvidet forstaelse av literacy, hvor elevene kan utforske sprakets mange muligheter og
kommunisere over kulturelle grenser (UNESCO, 2024, Blikstad-Balas, 2023; Smidt, 2018).
Videre tillater de elevene a utvikle sin identitet gjennom oppgaver som gir rom for & prgve ut,
utforske og skape egne stemmer. Dette resonnerer med Smidts (2018 s. 14) perspektiv pa
danning, og understreker betydningen av a benytte seg av estetiske og skapende prosesser i
norskfaget, noe som ikke bare kan berike elevenes leringsprosesser, men ogsa stette deres

sosiale og kulturelle utvikling

Analysen av Salto og den pafalgende draftingen understreker behovet for videre forskning pa
flere ngkkelomrader. For det farste ville det veere nyttig a utforske leereres erfaringer og
utfordringer med & benytte seg skapende og estetiske arbeidsmetoder i praksis pa
mellomtrinnet. Forstaelse av disse faktorene kan utviklingen av stgttestrukturer og ressurser
som kan hjelpe lzrere i & effektivt bruke disse tilneermingene i undervisningen. For det andre,
er det et behov for empirisk forskning som evaluerer effekten av skapende og estetiske
aktiviteter pa elevers laering, danning og personlig utvikling. Dette ville gi et sterkere
evidensgrunnlag for a statte bruken av disse metodene i undervisningspraksis. Til slutt, ville
det vaere nyttig a utforske hvordan laereverk kan utformes og struktureres for a bedre statte
skapende og estetiske arbeidsmetoder. Dette kunne inkludere undersgkelser av hvordan disse
metodene kan benyttes pa tvers av ulike fagomrader, og hvordan lereverk kan utformes for a

fremme en helhetlig tilneerming til lzering.

Selv om Fagfornyelsen fremhever viktigheten av a utforske og skape gjennom ulike
uttrykksformer for a stette dybdelaering og styrke elevenes selvtillit, identitet og danning
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 7), viser min analyse at uten klare veiledninger og
praktiske eksempler pa implementering, risikerer man at potensialet for estetiske
uttrykksformer i norskfaget forblir underutnyttet. Dette gapet mellom politikk og praksis kan
ga pa bekostning av en mer helhetlig utdanning, som er avgjerende for a forberede elevene pa
fremtidens komplekse utfordringer. For & fremme kreativitet hos elever, ma vi derfor starte

med en helhetlig tilneerming som involverer alle nivaer i utdanningssystemet. Det er essensielt
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at lzereplanens kompetansemal uttrykkelig vektlegger bruk av estetiske uttrykksformer som
strekker seg utover det verbalspraklige. Dette kan bidra til & gi leereverksforfattere et klart
mandat til & bruke disse aspektene i l&eremidlene, noe som gjer det lettere for leererne a kunne
iverksette disse metodene i undervisningen. For at leererne skal fgle seg trygge pa a bruke
slike tilneerminger, er det ogsa kritisk at leererutdanningene legger stor vekt pa utvikling av
ferdigheter innen estetiske og kreative arbeidsmetoder. Videre ma skolens malstyring utvides
til & verdsette praktiske og estetiske ferdigheter pa lik linje med de kognitive, slik at de
anerkjennes som verdifulle i et bredt utdanningsperspektiv. Ved a starte endringene fra
toppen, fra utforming av kompetansemal og leererutdanning, til implementering i klasserom
vil man kunne bidra til & skape et mer inkluderende og stimulerende leringsmiljg.. For det er
ikke bare elevene som skal mgte en kompleks og uforutsigbar fremtid, dette vil ogsa gjelde

lzerere som skal undervise og utdanne disse elevene.
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Vedlegg

Vedlegg 1 — Eksempeloppgaver kode grgnn - Estetisk
arbeid i elevbgkene

Oversikt fra analysen om eksempeloppgavene som omhandler estetisk arbeid i elevbgkene

Analyse av kapitteloppgave 6.252 (Aslam et al. 2020a) s.138):

6.252 | Kapitieloppgave 5138 | Kreativt arbeid med tekst. Lese Valgfritt

33 Les teksten om Gjest Baardsen | Samarbeid

pa sidene 128-132. Arbeid i par,

a) Grenn 0g velg én av oppgavene Digital nyhetssending?
a) Lag en nyhetssending Skrive

om at Gjest Baardsen Planlegging

har rgmi fra fengseletl | Dramatisere

En av nyhetsoppleser, IMultimodal

0F €N er reparter skaping
utenfor fengslet. Musikkskaping Hente informasjon og deretter
formidle denne pd en mate som er
forstielig og engasjerende for
b) Grenn tredjeklassinger, noe sam kan
Material- innebare farenkling av sprak, valg av
innhenting tiltalende bilder, og en gjennomtenkt
b) Lag endigital Informasjons- organisering av presentasjonen
presentasjon for innhenting

tredjeklassinger om Planlegge
Gjest Baardsen. Bruk Presentera

tekst og bilder som Tilpasse

passer for publikum. IMultimodal
skaping.
Skape

illustrasjoner?

Analyse av dypdykkoppgave 11.533 (Aslam et al., 2021a, 5.92):

11533 Kapitteloppgave 41 | 592 | Dramatiser en spennende Dette er en starre oppgave som Oppgavepresisering og tips
Dypdykk situasjon. elevene arbeider med i grupper. Planlegge
a) Arbeidismé grupper og | Samarbeide Elevene skal planlegge og gve inn en
Grgnn velg ett av problemenei | Vurders dramatisering og bli enige om musikk
skjemaet nedenfor. Hva | Muntlig samtale og/eller ydeffekter som kan brukes.
skal skje? Planlegging Her kan det legges opp til framfaringer
b) Lag &i rolleliste (hvem er for yngre elever. Gruppene vil kanskje
med og hvordan serde | Kreativ skriving trenge stptte av lereren underveis.
ut)

o

Bli enige om hvilken
musikk eller andre |
lydeffekter som skal Musikkskaping
brukes i fremfgringen. Dramatisere
Skriv replikker og v inn
dramatiseringen.
Framfgr for werandre
eller for vngre elever. Deling

d

€|
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Vedlegg 2 — Eksempeloppgaver kode lysebla - Estetisk
utvidelser i leererveiledningen

Oversikt fra analysen om eksempeloppgavene som omhandler estetisk utvidelser i

leererveiledningen

Analyse samtaleoppgave 3.66 (Aslam et al.. 20203, s.53), med utvidelser gjennom

lererveiledningen (Aslam et al, 2020b, s.53)

366

Inn i tema
Samtalecppgave
fitsetegninger

Lysehla

553

Hvorfor er denne
vitsetegningen en
sammensatt tekst?

Tekstforstaelse
Bildefarstaelse
Muntlig samtale
Vurdere
Reflektere
Deling

Vitsetegninger

For at elevene skal kunne svare pa
spgrsmalet i margen pa side 53, er det
en fordel d repetere det de l2rte i
kapittel 2 om sammensatte tekster. Lege
gjerne opp til et tverrfaglig samarbeid
med kunst og handverk, og la elevene
arbeide i sma grupper med 3 lage
vitsetegninger med ordspill.

Oppgaveutvidelse
Arbeidsmetoder
Multimodal skaping.
Skape illustrasjoner

Kreativ skriving

Analyse av kapitteloppgave 12.575. (Aslam et al, 20214, s.120) med utvidelser gjennom
lererveiledningen (Aslam et al, 2021b, s.120)

12575

Kapitteloppgave 35

Lysebla

5120

handen, sa

Ja, wa skjer egentlig hver gang
noen tar |ggj i handen? Beskriv
|zqri og den spesiglle evnen hans.
Hva bruker han evnene til?

F

lgag] er en gutt med helt spesielle
evner. Hver gang noen tar ham i

Reflektere
Beskrive
Kreativ skriving

Her er et tips til dramagvelser for a
sette fantasien i sving hos elevene: en
glev er |gor. Han tar en annen elevi
hands, denne eleven velger da hva som
skjer (besvimer? For superkrefter?) La
flere elever prave seg i de ulike rolleng,
slik at de har mange tips til hva lgors
spesielle egenskaper kan vaere

Oppeaveutvidelse
Arbeidsmetoder
Dramatisere
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Vedlegg 3 — Eksempeloppgaver kode lysegra - Estetisk
arbeid i bade elevbok og laererveiledning

Oversikt fra analysen om eksempeloppgavene som omhandle estetisk arbeid i bade elevbok

og leererveiledning

Analyse av tips til videre arbeid 2.58 (Aslam et al. 2020a, s.47) med ytterligere utvidelser i
lererveiledning ((Aslam et al. 2020b, s.47):

258

Skriveskolen

Tips til videre arbeid.
Lag bildebok eller
faktatekst

Lysegra

547

= Llag en digital
presentasjon av tekstene
og vis den fram pa et
foreldremgte

=  lag «Klassens faktabok
om superhelters

*  lag en superhel-
utstilling pa skolen

Planlegge
Samarbeide
Presentere
Multimodal
skrping?
Skape
illustrasjoner?

Mine kommentarer:
Skal presentasjonene
inneholde andre
faktorer enn selve
arbeidet? Skal
elevene skape noe
mer. Skal den digitale

Musi g?

Planlegge
Samarbeide
Presentere
Multimaodal
skaning?
Skape
illustrasjoner?
Musikkskaping?

Planlegge
Samarbeide
Presentere
Mulimadal
saning?
Skape
lyskralzensr?

pr jonen
inneholde hyder,
andre bilder?

Skal faktaboken
illustrert forside,
tenke pé layout?
Lag en superhelt-
utstilling pa skolen:
kan elevene skape
nye illustrasjoner?
Kan man utvide det
til & invalvere
utforming av
modeller som skal
stilles ut?

Lag andre sammensatte tekster

Ta fotegrafier av noe i naturen [(insekter
kommer dyr i dammen, baer eller
lignende), noe pé skolen (Lekeapparater,
rektors kontor, lesekroken pa biblioteket
eller lignende) eller en situasjon (sgppel
i naturen, fugleslagsmal, katt pa jakt, lek
i skolegarden), og lag en sammensatt
tekst

Oppgaveutvidelse
Arbeidsmetoder
Multimodal skaping

Skape illustrasjoner

Analyse av dypdykkoppgave 14.641 (Aslam et al, 20214, s.157) med ytterlige utvidelser i

lererveiledningen (Aslam et al. 2021b, s.157)

14.641

Inn i tema
Oppgave 6
Drypdykk

Lysegra

5.157

Velg et dikt du liker, og gjgr det
om til en sang eller rapp. @v pa &
fremfigre.

Vurdere
Planlegge
Tilpasse
Kreativ skriving
Musikkskaping

Oppgaven egner seg for samarbeid.
Elevene kan finne passende bilder og
legge dem inn i en digital presentasjon
som kan ga | bakgrunnen mens de
fremfgrer sangen eller rappen.

Oppgaveutvidelse
Arbeidsmetader
Samarbeid
Multimodal skaping
Materialinnhenting
Skape illustrasjoner
Presentere
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Vedlegg 4 — Eksempeloppgaver kode gul - Estetisk
arbeid basert pa laererens tolkningsvalg

Oversikt fra analysen om eksempeloppgavene som omhandler estetisk arbeid basert pa

leererens tolkningsvalg.

Analyse av tips til videre arbeid 5.204 (Aslam et al. 20203, s.115)

5.204

i
Gul
|
|

Tips til videre arbeid

5115

EEE

=  lag en klasseavis eller
skoleavis, og trykk
intervjuene de.

Presentere

Presentere
Multimodal
skaping??
Skape
illustrasjoner?

Presentere

Presentere

Nar elevene skal lage
en skoleavis kan
dette legge opp il
kreativ utfoldelse i
design av layout,
beslutningsr om
inkludering av bilder
eller illustrasjoner, og
samspillet mellom
intervjuene og annet
innhold som elevens
vil ha med i
skoleavisen.

Analyse av oppgave fra inn i tema 11.493 (Aslam et al, 20213, s.75) med utvidelse av

oppgave i lererveiledningen (Aslam et al., 2021b, s.75)

11.483 Inn i tema

Oppgave 5

Gul

575

Lag en presentasjon for 3.trinn
Presentasjonen skal
* Fortelle om

virkemidlene:
hindringer, detaljerte
beskrivelser og replikker

= Vise eksempler pa

spenningsbgker og hvem
de passer for.

* Inneheolde tekst og

bilder.

Vurdere
Skrive
Planlegge
Presentere

Multimodal
skaBing??
Material-
innhenting?
Musikkskaping?

Leereren kan
oppmuntre til kreativ

Her skal elevene forberede en
presentasjon for et yngre publikum, og
det er viktig at de er

bruk av virkemid|
ikke bare giennom
skriftlig tekst, men
ogsa gjennom
visuelle og musiske
uttrykk.
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Vedlegg 5 — Eksempeloppgaver kode rosa - Estetisk
arbeid gjennom verbalspraket

Oversikt fra analysen om eksempeloppgavene som omhandler estetisk arbeid gjennom

verbalspraket.

Analyse av kapittelstart samtalebilde 4.107 (Aslam et al 20203, s.73)

Kap. | Kapitteldel Side | Oppgavetekst K Leerer Arbeidsmetode i
Oppg | Oppgave Forslag Leererveiledning
Exnt.
4107 | Kapittelstart 573 Velg en situasjon i bildet. Dikt en Vurdere
Samtalebilde innledning som gir leseren fyst til Bildeforstaelse
Faraktivitet 4 lese videre, Begynn med Muntlig samitale
replikken: - Endelig! eller

Kreativ skriving

Analyse av oppgaver i Skriveskolen 12.567-12.573 (Aslam et al., 20214, s.118-119)

12,567 Skriveskolen 5.118 | Fatankene i gang Reflektere La elevene tenkeskrive i to minutter og | Oppgavepresisering og tips
Oppgave 28 Tenkeskriv i to minutter Planlegge notere ideer til hva den magiske
Far skriving *  Hva kan den magiske Skrive portalen kan veere, og andre sparsmal
Dikt opp din egen portalen vaere? knyttet 6l portalen.
magiske portal *  Hvem kjenner til
portalen?
= Hvem er portalen 2pen
for, og hvem kan
passere?
*  Hva skjer rett far og rett
etter at portalen er
passert?
12568 Skriveskolen 5118 | Delideer Deling Elevene deler ideer med hverandre og | Oppgavepresisering og tips
Oppgave 28 a) Del noen av tankene Skriving bestemmer seg for hvilke ideer de vil ga
Far skriving med hverandre, og noter | Vurdere videre med.
Dikt opp din egen gierne flere ideer
miagiske portal b} Settring rundt de
skriveideene du vil
bruke
12568 Skriveskolen 5.118 | Planlegg teksten Planlegge Elevene bruker tankekart i Oppgavepresisering og tips
Oppgave 30 Lag et tankekart, Noter hwa du Visuell arbeidsboken eller | Skolestudio til &
Far skriving ser, hgrer, lukter og fgler nar du organisering planlegge teksten videre. P&
Dikt opp din egen tenker pd portalen. Bruk gjerne Reflektere tankekartet noterer de ord som
miagiske portal tankekartet pa side 08 i Kreativ skriving beskriver portalen, stedet der portalen
arbeidsboka til a planlegge er, lydene de herer, luktene de kjenner,
teksten og det de kan fale.
12,570 Skriveskolen 5118 | Skriv selv Kreativ skriving Elevene skriver teksten pa bakgrunn av | Oppgavepresisering og tips
Oppgave 31 Bruk det du har planlagt i det de har planlagt i tankekartet.
Under skriving tankekartet, 1l & skrive om den
Dikt opp din 2gen magiske porten.
magiske portal
12571 Skriveskolen 5118 | Kameratvurdering Deling Elevene skal vurders hverandres Oppgavepresisering og tips
Oppgave 32 @) Les hverandres tekster. Vurdere tekster ut fra konkrete kriterier, se Arbeidsmetoder
Under skriving b} Bruk skjemaet pa side 99 | Skrive skjema for kameratvurdering i
Dikt opp din egen i arbeidsboka til & gi arbeidsboken eller i Skolestudio. Snakk
magiske portal hverandre om kriteriene p& farhand og gi
tilbakemeldinger og rad eksempler pd hvordan responsen kan
forega.
12,572 Skriveskolen 5119 | Bearbeid teksten Vurdere Elevene skal bruke radene de fikk, til 3 | Oppgavepresisering og tips
Oppgave 33 a) Bruk radet du fikk, og Tilpasse bearbeide og forbedre tekstene sine. Arbeidsmetoder
Under skriving glar teksten bedre. Skrive Minn elevene pd & bruke
Dikt opp din egen b} Bruk «Skrivesjekkens pa Skrivesjekkens pd & side 241 ndr de
magiske portal. side 241 til 3 se over skal se over retiskrivning og tegnsetting
retiskrivning og
tegnsetting,
12573 Skriveskolen 5119 | Hvordan gikk det? Reflektere kreative Etter at teksten er skrevet ferdig, skal Oppgavepresisering og tips
Oppgave 34 8) Hva er duforngyd medi | Vurdere uttrykksformer elevene selv vurdere den. Leereren bar | Arbeidsmetoder
Etter skriving teksten? Hvorfor er du Begrunne verbalsprak samle inn de ferdigstilte tekstene og gi
Dikt opp din egen forngyd med dette? Skrive Individuell tolkning tilbakemeldinger pa dem.
miagiske portal. b} Hva gjorde du for & Presentere Forestillingsevne,

forbedre teksten etter

kameratvurderingen?
c} Lesteksten for noen

hjemme eller i klassen

Formidling av ideer,
Kreativ tilngerming til
skriving. Prosessen
oppmuntrer til
persenlig
engasjement med
tematikken og krever
en aktiv bruk av
spraket for & utforske
O uttrykke egne
ideer
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Vedlegg 6 — Eksempeloppgaver kode rad - Ikke-estetisk
arbeid i leereverket.

Analyse av Underveissoppgave inn i tema 2.17 (Aslam et al. 20203, s.28) med utvidelser fra
leererveiledningen (Aslam et al. 2020b, s.28-29)

217 Innitema

tekster?

Underveisoppgaver
Hva er sammensatte

Studer d

Bilde 1.

Bilde 2.

og hva er forskjellig?

e to tekstene. Hva er likt, | Less
Tekstforstaelse
Bildeforstasise
Sammenlikne

Hwaorfor er tegneserien Tolke

€N sammensatt tekst? Vurdere

Hva kan du lese av Begrunne

bildene, som ikke star i
verbalteksten?

Er dette en saktekst eller
en skjgnnlitteraer tekst?

Hvilke deler er teksten
53Tt sammen av?

Hva viser de ulike
delene?

Hvorfor er denne teksten
laget p& denne matet,
tror du?

Bilde 1: Tegneserie
Bilde 2: S@ylediagram

(5.28-29)

La elevene finne eksempler pa tekster
som bare bestar av verbaltekster. De vil
da sannsynligvis oppdage at de aller
fleste tekster er satt sammen av flere

Oppgaveutvidelse
Arbeidsmetoder
Informasjensinnhenting
Muntlig samtale

Skrive

Skriftlig organisering

modaliteter. Snakk om at samr

tekster bide kan vare saktekster og
skjgnnlitterazre tekster. La elevene
sortere eksemplene som star | margen, i
to «sekkers; Fagiekster og
skjgnnlitterazre tekster. La dem gjerne
komme med flere eksempler pa
sammensatte tekster som skal plasseres
riktig.

Tegneserier er et eksempel pé en type
sammensatt tekst som er kjent for de
fleste elever. Snakk om hvilke(n)
tegneserie(r) de liker & lese og hvorfor.
Studer tegneserien om Risse og snakk
sammen om oppgavene. Oppgavene kan
ogsé knyttes til tegneserier som elevene
finner p biblioteket eller tar med
hjemmefra.

S

¥ grammet er et pel pa en
sammensatt tekst. Snakk om hvordan
diagrammer og tabeller kan formidle
informasjon pé en annen mate enn
verbaltekst alene. Elevens har ofte stor

5 ilikne

Oppgavepresisering og tips
Arbeidsmetode viterligere
Muntlig samtale

Reflektere

Oppgavepresisering og tips
Arbeidsmetode viterligere
Muntlig samtale

Reflektere

Vurdere

Begrunne

tillit til tall og grafer og vurderer det ofte
som ohjektiv informasjon. Utfordrer
elevene til & tenke kritisk. Bevisstgjgr
elevene pé & se etter avsender og
vurdere troverdighet.

Elevene kan
sammenlikne de to sammensatte
eksempeltekstene i elevboka (tegneserie
og saylediagram) i et venndiagram

Oppgaveutvidelse
Arbeidsmetoder
Visuell organisering
Sammenlikne
Skrive

Analyse av dypdykkoppgave 9.421 (Aslam et al, 20214, s.36)

a) Velg om du vil skrive
om:

9.421 Kapitteloppgave

45
Dypdykk

b

fokus pa

Hielp elevene ma finne kilder de kan

Eventyrsamlerns
Asbj@rnsen og Moe
eller brgdrene
Grimm
Eventyrkunstneran
Theodor Kittelsen
eller John Bauer.

Finn infermasjon i en

nettkilde, og noter

stik!
c} Pre

kord.
senter for hverandre

i klassen. Lag gjerne

ma

nuskort med

nokkelord.

Materialinnhenting
Infermasjensinnhenting
Skrive

Vurdere

Presentere

Skriftlig organisering

i ) .
. organisering av denne
informasjonen i en
logisk struktur, og den
etterfglgende
presentasjonen av
denne informasjonen
for klassen. Selv om det
& lage en digital
presentasjon kan
involvere kreative
elementer, som design
og utvalg av bilder,
ligger hovedvekten pa
de analytiske
aspektene ved
oppgaven — det vil sid
finne, vurdere og
formidle
faktainformasjon pa en
klar og effektiv mate

wurdere og hente informasjon fra.

Oppgavepresisering og
tips
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