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1 Introduccion

El aprendizaje del espafiol como lengua extranjera es un proceso en el cual la comprension de
los modos verbales juega un papel crucial. El modo, definido como el elemento gramatical que
codifica en el verbo la actitud del hablante hacia el contenido que se expresa, es esencial en la
comunicacion, ya que aporta informacion sobre sus creencias, valoraciones e intenciones. No
obstante, la ensefianza del modo subjuntivo a través de libros de texto y planes educativos suele
presentarlo como un conjunto de reglas gramaticales, con énfasis en aspectos sintacticos y
morfologicos. Este enfoque fomenta un aprendizaje tedrico y mecanico, en el que los
estudiantes se limitan a aplicar el modo siguiendo patrones sintacticos y reglas fijas, sin
comprender plenamente el contexto pragmatico de los modos verbales. En contraste, los
hablantes nativos dominan el uso del subjuntivo de manera intuitiva, mediante un enfoque
pragmatico, basado en la necesidad comunicativa y el contexto. Una aproximacion pedagogica
que imite este proceso natural, centrada en el uso real y contextual del subjuntivo, podria

facilitar un aprendizaje mas profundo y flexible de este modo verbal.

Para lograr una ensefianza mas efectiva e intuitiva, es necesario desarrollar estrategias
pedagogicas que trasciendan la memorizacion de reglas gramaticales. Esto implica un enfoque
que enfatice la identificacion del contexto comunicativo y la actitud del hablante, aspectos
esenciales para una aplicacion adecuada de los modos verbales. A través del andlisis pragmatico
del lenguaje, los estudiantes pueden aprender a utilizar el subjuntivo de forma mas intuitiva y
contextual, interiorizando su uso de manera natural. Este enfoque pedagdgico centrado en estos
aspectos no solo mejora la comprension tedrica de los modos verbales, sino que también
fortalece la competencia pragmatica de los estudiantes, promoviendo una comprension

funcional del subjuntivo en diversos contextos discursivos.

Este trabajo tiene como objetivo principal evaluar la eficacia de una herramienta pedagogica
para estudiantes de espafiol como lengua extranjera. La herramienta estd disefiada para
ayudarles a desarrollar una comprension mas intuitiva y pragmatica del subjuntivo. Al
utilizarla, se busca fomentar un cambio del enfoque, dejando atrds la memorizacion de
estructuras gramaticales en favor de una comprension mas profunda de las actitudes y las
intenciones del hablante. La hipdtesis es que, usando tnicamente el esquema, los participantes
podran seleccionar correctamente el modo en diferentes contextos discursivos, lo que

demostraria su efectividad como apoyo en la ensefianza del modo subjuntivo.
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Este trabajo comenzara con una revision de los conceptos tedricos relacionados con el modo y
la modalidad, estableciendo asi el marco conceptual fundamental. A continuacion, se
examinara como el subjuntivo se adquiere tanto en hablantes nativos como en estudiantes de
espafiol como lengua extranjera, destacando las diferencias entre la adquisicion natural y el
aprendizaje estructurado. Posteriormente, se describiran el método de estudio y la herramienta
pedagogica desarrollada. Finalmente, se analizaran y discutirdn los resultados obtenidos,

destacando tanto las implicaciones pedagogicas del esquema como sus posibles limitaciones.
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2 Marco teorico

En este capitulo, se presentaran los antecedentes tedricos que sustentan el desarrollo de la
herramienta que se comprobara en el presente trabajo. El propdsito es establecer un marco
teodrico integral que no solo explique los principios subyacentes de la herramienta, sino que
también proporcione una base solida para el analisis y la interpretacion de los datos recolectados

en el estudio.

Primero, se trataran los modos y la modalidad, incluyendo las definiciones, las aplicaciones y
el significado de estos conceptos. Se basara en las pautas dadas por la Real Academia Espafola
para la seleccion y el uso de los modos. A continuacion, se examinard como el hablante nativo
adquiere y aplica el modo, ya que este desarrollo puede brindar informacion sobre los procesos
cognitivos que subyacen al dominio. Finalmente, se examinara el aprendizaje del modo en
hablantes no nativos, comenzando con una revision del orden esperado de dominio, basandose
en el plan curricular del Centro Virtual Cervantes, y se investigara el enfoque didactico del libro
Nuevo Prisma, explorando como se ensefian las modalidades y como se aprende a aplicar el

modo subjuntivo.

2.1 Modo y modalidad

Antes de abordar los modos y modalidades, se debe comprender qué es la comunicacion y para
qué sirve. La comunicacion es la transmision de sefiales a través de un codigo comun al emisor
y al receptor'. En este contexto, el cddigo comiin sera el lenguaje y las seiiales seran las
palabras, la sintaxis y otros elementos lingiiisticos. Sin embargo, comunicar no solo es
transmitir informacion sobre los hechos del mundo, sino que también es accion (Austin, 2023)
y toda la comunicacion se origina en intenciones (Searle, 2022). Asi se puede decir que la

comunicacion es intencion transmitida a través de sefales lingiiisticas.

La interaccion entre expresion lingiiistica e intencion se manifiesta en el enunciado, reflejando
la actitud del emisor hacia el estado de cosas. Un enunciado se compone de un contenido
proposicional y un modo: el contenido proposicional alude al mensaje verbal y el significado

directo de las palabras, mientras que la funcién del modo es codificar en el verbo la actitud del

! Comunicacion, acepcion 3, Diccionario de la lengua espariola, RAE & ASALE
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emisor hacia este contenido proposicional, lo cual define la modalidad del enunciado (RAE,

2010, p. 18).

Una actitud se puede definir como una tendencia a pensar, sentir y actuar hacia objetos,
personas, ideas, valores, etc., y puede ser positiva, negativa o neutral. La actitud consta de tres
componentes: el cognitivo, que incluye percepciones y expresiones de opinion; el afectivo, que
se refiere a los sentimientos; y el conductual, que implica como los dos primeros afectan a las
acciones y reacciones (Svartdal, 2020). En relacion con un contenido proposicional, la actitud
puede interpretarse como una expresion de creencia sobre el estado de las cosas (elemento
cognitivo), una valoracion de este (elemento afectivo), y una intencién de asegurar una

coherencia entre el estado de cosas y la actitud preexistente (elemento conductual).

componente

El estado de las cosas + cognitivo afectivo conductual = Actitud

creencia valoraciéon intencidn 4—|

Enunciado = Contenido proposicional + Modo

1

Figura 1: relacion entre el estado de las cosas, la actitud y el modo en el enunciado

En la lengua espafiola, el emisor dispone de tres modos gramaticales para expresar su actitud:
indicativo, subjuntivo e imperativo. El modo indicativo se considera el modo por defecto y se
utiliza para presentar el estado de las cosas como la realidad. El subjuntivo, en cambio, se
emplea normalmente para referirse a lo no real, es decir, lo no verificado o no experimentado,
introducido por algin inductor o contexto intencional que expresa duda, deseo, necesidad u
otras valoraciones subjetivas. Asimismo, puede desencadenarse por sustantivos, adjetivos,
preposiciones, expresiones conjuntivas y adverbios. El imperativo insta a la accion y se asocia

caracteristicamente a acciones futuras (RAE, 2010, p. 475-476).

El subjuntivo, en términos generales, viene precedido por inductores y expresa diversos matices

de la actitud del hablante. Por un lado, la creencia esta estrechamente vinculada a los hechos
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del mundo y al indicativo, reflejando un enfoque objetivo, mientras que, por otro lado, la
intencion esta relacionada con la acciéon y el modo imperativo. No obstante, entre los dos se
situa la valoracion sobre los hechos del mundo, reflejando la actitud sobre este desde una

creencia subjetiva hasta una intencion por cambiarlo.

Cuando se ha formado una intencion de influir en el estado de las cosas, el emisor puede optar
por actuar directamente ¢l mismo o recurrir al lenguaje con el fin de que el receptor lo cambie.
En el caso de optar por influir a través del lenguaje, Searle (2022) distingue cinco tipos de actos
ilocutivos que permiten analizar como el lenguaje puede cumplir esta funcion: los actos
representativos afirman una creencia sobre el estado de las cosas; los actos expresivos
comunican emociones y valoraciones; los actos compromisivos comprometen al hablante a
realizar una accioén futura; los actos directivos incitan al receptor a actuar; y los actos

declarativos transforman la realidad en el momento en que se enuncian.

Los actos de habla representan la modalidad de la enunciacion, ya que son estructuras mediante
las cuales se realizan diferentes actos verbales, como preguntar, ordenar o prometer (RAE,
2010, p. 18). De este modo, para influir en el receptor, el emisor utiliza actos representativos
para afirmar sus creencias sobre el estado de las cosas; actos expresivos para comunicar
emociones y valoraciones; y actos directivos para incitar directamente a la accion. Estos actos
ilocutivos estan estrechamente ligados a los modos gramaticales: los actos representativos se
asocian en gran medida con el indicativo, los expresivos con el subjuntivo y los directivos con

el imperativo.

La siguiente figura ilustra la relacion entre el estado de las cosas, la actitud del hablante y los
modos gramaticales, mostrando cémo la actitud del hablante, compuesta por creencias,
valoraciones e intenciones, se manifiesta a través del uso del lenguaje. A medida que se avanza
desde los hechos del mundo hacia la accion, desde el indicativo hasta el imperativo, se observa
un aumento en la fuerza ilocutiva. Este concepto, propuesto por Searle (2022), se refiere a la
capacidad del enunciado para realizar una accidn o influir directamente en la realidad. En el
modo indicativo, la fuerza ilocutiva es menor, ya que se limita a describir o afirmar el estado
de las cosas tal como es. En el subjuntivo, esta fuerza aumenta al introducir valoraciones y
deseos que sugieren la posibilidad de cambio. Finalmente, en el imperativo, la fuerza ilocutiva

es maxima, ya que se busca incitar directamente a la accion.
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Accion <

Actitud
|

[ )
Hechos del mundo —» creencia —» valoracion —— intencion

| Y | Y -

Indicativo Subjuntivo Imperativo

Figura 2: la actitud y los modos

De este modo, queda claro que los modos no solo reflejan la actitud del hablante hacia el estado
de las cosas, sino que también estdn conectado al tipo de acto de habla que el emisor realiza,
desde la descripcion de la realidad hasta la incitacion directa a la accién. Las modalidades del
enunciado permiten al emisor modular la expresion de sus creencias, valoraciones e

intenciones, ajustando la fuerza ilocutiva de manera precisa y acorde con sus intenciones.

2.1.1 Modalidad del enunciado

La actitud se refleja en tres tipos de modalidades del enunciado: la epistémica, la afectiva y la
deontica. La modalidad epistémica refleja el grado de certeza o duda, la modalidad afectiva
comunica la valoracion y expresion emocional del emisor, mientras que la dedntica senala
obligaciones o permisos relacionados con la accion. Cada una permite al emisor expresar

diferentes aspectos de su actitud respecto al contenido de un enunciado.

2.1.1.1 Modalidad epistémica: creencias

La modalidad epistémica esta directamente relacionada con las creencias del hablante y juega
un papel central en la expresion de certeza o duda. Se define como la expresion del grado de
certeza o duda que el hablante muestra con respecto a la verdad de la proposicion contenida en
su enunciado (Centro Virtual Cervantes, n.d.c). Es decir, permite al emisor expresar su creencia
sobre un estado de cosas sin necesariamente hacer una afirmacion categérica sobre su veracidad
o implicar un compromiso hacia la verdad objetiva de lo enunciado. En este sentido, la
modalidad epistémica abarca tanto expresiones de certeza, como las aserciones, asi como
grados de duda o posibilidad basados en la valoracion del emisor sobre un posible estado de

cosas (Escandell-Vidal et al., 2020, p. 79-81).
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La formacion de creencias esta estrechamente ligada a la percepcion sensorial y la experiencia
personal. Las creencias se crean y moldean en gran medida por el resultado de cémo
experimentamos e interpretamos el mundo que nos rodea a través de nuestros sentidos. A través
de la percepcion sensorial y la observacion se forma el conocimiento perceptual, que se
experimenta como directo e inmediato (Holmen, 2024). Es decir, lo que el emisor ha
experimentado directamente que proviene de sus sentidos, como algo que ha visto, oido o
percibido de otra manera, lo considerard como confiable y verdadero. Sin embargo, si uno no
tiene confirmacion directa le faltara certeza de lo percibido y se vera obligado a llenar los vacios

existentes valorando las impresiones que si tiene.

(1) Hay pgjaros en el jardin certeza
(2) Creo que hay péjaros en el jardin T
(3) No creo que haya péjaros en el jardin duda
(4) Creo que no hay péjaros en el jardin l
(5) No hay p4jaros en el jardin certeza

Estos ejemplos ilustran como las creencias y el compromiso con la certeza del emisor se
manifiestan a través del uso del indicativo y el subjuntivo, dependiendo del grado de confianza
que tiene en la informacion. En (1) y (5), el emisor tiene confirmada la existencia de pajaros en
el jardin y hace una asercion, comprometiéndose con el contenido proposicional. En cambio,
en (2) - (4), no realiza una afirmacién categodrica, sino que expresa una creencia que deja abierta
la posibilidad de error: existe alguna impresion sensorial que indica su presencia o ausencia,
como el canto de péjaros o silencio, y el emisor emite su percepcion basada en una valoracion
de sus impresiones. En este contexto, el verbo creer expresa la actitud del emisor dando a
entender que el contenido proposicional no estd completamente confirmado. Esto se debe al
significado del propio verbo que transmite que el emisor estd bastante seguro de lo que afirma
en (2) — (4), al mismo tiempo no se descarta la posibilidad, por pequena sea, de que pueda estar
equivocada su impresion. Por otro lado, cuando uno no cree algo y se rechaza la creencia como
en (3), en realidad dice que se duda: no creer = dudar. Por lo cual, aunque el mensaje es
esencialmente el mismo en (3) y (4), el hecho de mover la negacion de la oracion principal a la
subordinada y presentarlo como una creencia en (4) en vez de una duda en (3), hace que se

presente como mas probable y mas cerca de la realidad.
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El uso de verbos de percepcion juega un papel clave en determinar como el emisor expresa su
certeza o duda respecto al estado de las cosas. Cuando se usan afirmativamente, expresan el
mundo tal como lo percibe el emisor, expresado a través del indicativo. Sin embargo, el hecho
de no haber percibido algo, no significa que no exista. Al negar verbos cuyo proposito es
representar el mundo, su semantica cambia, convirtiéndolos en una especie de hipotesis. La
estructura no + verbo de percepcion actia como un inductor que, en la mayoria de los casos,
impone la aplicacion del subjuntivo, indicando que se trata de una valoraciéon por parte del

emisor y no de un hecho confirmado.

Esta logica, aplicada a los verbos de percepcion, no se extiende a todos los inductores que
expresan duda o posibilidad, a pesar de que, aparentemente, compartan un significado de

probabilidad, como los ejemplos (6) — (9).

(6) Igual hay/*haya pajaros en el jardin certeza
(7) Tal vez hay/haya péjaros en el jardin

(8) Quizas hay/haya pdjaros en el jardin

(9) Puede que *hay/haya pdjaros en el jardin duda

Esto demuestra que, en algunos casos, las estructuras gramaticales imponen una interpretacion
semantica fija en cuanto al grado de certeza, como en (6) que expresa un alto grado de
seguridad, y en (9), que indica un bajo grado de certeza. En cambio, en (7) y (8), el emisor elige
el modo en funcién del grado de certeza que quiere sefalar, lo cual también ocurre con otros

adverbios como acaso, probablemente y posiblemente.

Esta flexibilidad en la eleccion del modo, observable en inductores como 7Tal vez y Quizad,
también se manifiesta en varios tipos de oraciones subordinadas adverbiales, como las de lugar,
tiempo, modo y condicionales. En estos casos, el modo refleja la relacion entre la accion
principal y la circunstancia que la modifica. La eleccion del modo depende, en gran parte, de
coémo el emisor percibe el contenido proposicional: si se trata de un hecho confirmado o no.
Esto se debe, en parte, a la complejidad estructural de las subordinadas adverbiales, que a
menudo no tienen un equivalente claro con los adverbios y participan en estructuras como las
condicionales y concesivas, lo que contribuye a la variabilidad en la eleccion del modo (RAE,

2010, p. 19).
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(10) Los pajaros se van a un jardin donde hay/haya comida

(11) Los pajaros vienen al jardin cuando hay/haya comida

(12) Los pajaros van y vienen al jardin como les apetece/apetezca
(13) Los pajaros vendrian al jardin si hubiera comida

(14) Los pajaros vienen al jardin si hay comida

En los ejemplos (10) - (14), el indicativo transmite un hecho conocido o confirmado, mientras
que el subjuntivo introduce incertidumbre o falta de informacion precisa. En (10), al utilizar
el indicativo, el emisor transmite que sabe a qué jardin van los péjaros o tiene una idea clara de
las posibles opciones, ya que podria saber qué vecinos ponen comida en su jardin. Con
el subjuntivo, por otro lado, el emisor no tiene certeza sobre a donde se van los péjaros, solo
supone que deben ir a un jardin donde haya comida, pero no sabe cual. En (11),
el indicativo describe un hecho habitual o confirmado: el emisor ha observado que los pajaros
vienen regularmente cuando hay comida, lo que considera un hecho. En contraste, con
el subjuntivo, el emisor anticipa una situacion futura que atn no se ha confirmado. De manera
similar, el uso del indicativo en (12) refleja que el emisor conoce el comportamiento regular de
los péjaros, sabe que vienen y se van cuando les apetece, y esto es algo ya confirmado. En
cambio, al emplear el subjuntivo, el emisor introduce incertidumbre sobre su comportamiento,
como si no tuviera claro como actuaran los pajaros o si su conducta podria cambiar. Finalmente,
mientras que en (14) el indicativo sefiala certeza y que el emisor estd seguro de que los péjaros
vienen cuando hay comida, en (13), el subjuntivo expresa una hipdtesis o una situacion irreal
en la que el emisor supone que los pajaros vendrian si hubiera comida, pero esa condicion no

se ha cumplido.

Tal como se ha observado con los verbos de percepcion y diversos adverbios, la percepcion y
la creencia del hablante determinan la eleccion entre indicativo y subjuntivo en la modalidad
epistémica. Mientras que el indicativo se emplea mediante una asercion cuando la informacion
es confirmada o percibida como cierta, el subjuntivo sugiere incertidumbre y que la informacion
es incierta. De este modo, la eleccion del modo no solo responde a reglas sintacticas, sino
también a la evaluacion subjetiva del grado de certeza que el hablante asocia con la informacion

transmitida.
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2.1.1.2 Modalidad afectiva: valoraciones

La modalidad afectiva refleja las emociones o sentimientos del emisor frente al contenido
transmitido, manifestindose a través de diversos mecanismos lingiiisticos que permiten
expresar subjetividad (Meléndez Quero, 2015, p. 171). Existe un consenso general sobre que la
funcion evaluativa del lenguaje estd estrechamente vinculada a las emociones, lo cual se
reconoce implicita o explicitamente en diversas definiciones del lenguaje evaluativo conocido

(Escandell-Vidal et al., 2020, p. 557).

Solo es posible hacer una valoracion cuando se ha formado una creencia sobre los hechos, es
decir, cuando estos son percibidos como verdaderos o aceptados como tales. Valorar es el
proceso de evaluar o juzgar algo basandose en ciertos criterios. En este contexto, se compara el
estado de las cosas con su propia actitud hacia como deberia ser. Si es conforme con la actitud
y positiva, se desea que la condicién permanezca tal como estd, mientras que, si es negativa,
surge un deseo por cambiarlo y una intencion, modesta o intensa, de conseguirlo. Dicho de otro
modo, el emisor ya no solo informa sobre un estado de cosas, sino que afiade una capa

emocional que expresa su deseo e intencion.

(15) No hay p4jaros en el jardin

(16) Parece que no hay pajaros en el jardin

(17) No creo que haya pajaros en el jardin

(18) Es malo que no haya péjaros en el jardin
(19) Me gustaria que hubiera pajaros en el jardin
(20) Quiero que atraigas a los pajaros al jardin

(21) Haz que vengan los péjaros al jardin

En los ejemplos (15) — (21) se observa un aumento gradual en la fuerza ilocutiva, empezando
con un hecho en (15), seguida de una percepcion en (16), una creencia y evaluacion por falta
de confirmacioén en (17), una valoracion del estado de las cosas en (18), una preferencia o un
deseo “suave” en (19), un deseo “fuerte” en (20) para conseguir un cambio y, finalmente, una
obligacion imperiosa de modificar el estado de las cosas (21). Es decir, los enunciados (15) -
(16) se refieren a la existencia de los péjaros, mientras que (17) y (18) valoran este hecho. El
enunciado (19) puede interpretarse tanto como una valoracién como una intencion. En (20) se

expresa claramente una intencion, aunque también puede interpretarse como una llamada a la
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accion, como es el caso en (21). Los enunciados se pueden colocar asi en la Figura 2: la actitud

v los modos:

Accién <

Actitud
[ : \
Hechos del mundo ——»  creencia — valoracion — intencién
as) (16)A a7 (18) 19) 20) 21
| Y

Indicativo Subjuntivo Imperativo

Figura 3: la actitud y los modos, ejemplos (15) — (21)

En la modalidad afectiva, el subjuntivo se introduce frecuentemente a través de estructuras
declarativas normativas, como ser/estar/parecer/resultar + adjetivo + que + subjuntivo, lo que

permite expresar un juicio evaluativo sobre el estado de las cosas:

(22) Es fantastico que haya pdjaros en el jardin
(23) Si, esta bien que haya pajaros en el jardin
(24) A mi también me parece bien que haya pajaros en el jardin

(25) Sin embargo, resulta sorprendente que haya pajaros en el jardin ahora

Es importante resaltar que la linea divisoria entre las modalidades afectiva y dedntica no es
estricta. Una valoracion emocional puede generar facilmente una necesidad o un deseo de
cambio, lo que transforma la evaluacion en una intenciéon mas directa, llevando a la modalidad
deontica. Por ejemplo, los enunciados (22) - (25) expresan juicios positivos, aunque sea de
manera implicita, un deseo de que este estado de cosas se mantenga inalterado. En
cambio, cuando el emisor valora una situaciéon como negativa, como en (18), la evaluacion
sugiere un deseo o una intencidon de modificar dicha situacion, lo que introduce un componente
deodntico. Asimismo, los distintos adjetivos pueden también cambiar la modalidad de la afectiva
a la dedntica dependiendo de su significado semantico, por ejemplo, si (22) llevara el adjetivo

necesario, la modalidad seria dedntica.
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De la misma manera, los verbos en la oracion principal pueden, junto con la afirmaciéon o
negacion de la subordinada, expresar (indirectamente) si existe una correspondencia entre el
estado de las cosas y la actitud del emisor ante tal situacion. Esto se observa especialmente con
los verbos que expresan sentimientos, preferencias y consejos. Estos verbos, pueden
interpretarse con distinta fuerza ilocutiva, es decir, mas hacia una intencidon que una valoracion,

dependiendo del contexto.

(26) Lamento que (no) haya pajaros en el jardin
(27) Me alegra que (no) haya pajaros en el jardin
(28) Prefiero que (no) haya pajaros en el jardin

(29) Aconsejo que (no) haya pajaros en el jardin

En resumen, la modalidad afectiva no solo describe como el emisor valora emocionalmente una
situacion, sino que, muchas veces, especialmente si es negativa, esa valoracion da lugar a

deseos, expectativas e incluso obligaciones que nos impulsan a actuar.

2.1.1.3 Modalidad dedntica: intenciones

La modalidad deontica se manifiesta a través de las necesidades, deseos e intenciones que
resultan de esa valoracion. Se caracteriza por la expresion de necesidades, deseos, peticiones,
obligaciones y permisos que implican una accion futura. Esta modalidad, se utiliza en contextos
en los que el emisor tiene el poder o la voluntad de influir en el estado de las cosas o en el
receptor (Centro Virtual Cervantes, n.d.c). Es decir, ya no solo se trata de como el emisor se
siente frente a una situacion, sino de lo que se espera cambiar, mantener o alcanzar a partir de
dicha evaluacion. La modalidad dedntica se manifiesta mediante el uso de verbos modales, asi
como mediante perifrasis modales de obligacion como fener que + infinitivo o deber +

infinitivo (RAE, 2010, p 539).

(30) Quiero que (no) haya pajaros en el jardin.

(31) Necesito que (no) haya pajaros en el jardin.

(32) Pido que (no) haya pajaros en el jardin.

(33) Permito/Prohibo que (no) haya péjaros en el jardin.
(34) Tienes que hacer que (no) haya péjaros en el jardin.

(35) Debes hacer que (no) haya pajaros en el jardin.
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Los ejemplos (30) - (35) ilustran cémo la modalidad dedntica se manifiesta en diferentes grados
de control, desde un simple deseo o necesidad hasta una autoridad mas firme. Los enunciados
(30) - (32) expresan deseos o necesidades que dependen en gran parte de la voluntad del
receptor, mientras que los enunciados (33) - (35) introducen una obligacion y control mas

directo, donde el emisor espera una accion por parte del receptor.

La actitud del emisor, como se observa tanto en la modalidad dedntica como la afectiva, suele
expresarse mediante oraciones subordinadas sustantivas. Las subordinadas se asimilan a los
grupos nominales, reforzando su funcién como elementos argumentales de la oracion principal
(RAE, 2010 p. 19). Esto significa que, en las cldusulas subordinadas sustantivas, la actitud del
hablante esta determinada por la construccion gramatical, lo que reduce la libertad de eleccion
del modo. No obstante, cuando las oraciones subordinadas sustantivas son modificadas, pueden
transformarse en subordinadas adjetivales. A diferencia de las sustantivas, las adjetivales
permiten una flexibilidad en el modo dependiendo de si el antecedente es conocido o no (RAE,

2010 p. 19).

(36) Quiero (tener) un jardin que atrae/atraiga a los pajaros
(37) Necesito (tener) un jardin que atrae/atraiga a los pajaros
(38) Busco (tener) un jardin que atrae/atraiga a los pajaros

(39) Prefiero (tener) un jardin que atrae/atraiga a los pajaros

En (36) - (39) se observa que, cuando se utiliza el indicativo, el emisor se refiere a un jardin
especifico y conocido que ya tiene las caracteristicas deseadas para atraer a los pajaros. Sin
embargo, cuando se emplea el subjuntivo, el jardin al que se refiere el emisor es desconocido o
hipotético, y no esta claro si dicho jardin existe o qué caracteristicas exactas debe tener. Aunque
la distincion entre lo conocido y desconocido refleja claramente una modalidad epistémica, ya
que la eleccion del modo depende del grado de certeza, también se puede observar una
modalidad deontica, puesto que el hablante expresa necesidad o deseo. Es precisamente esta
combinacion de certeza e intencion lo que otorga a las subordinadas adjetivales una naturaleza

hibrida en cuanto a la modalidad (Centro Virtual Cervantes, n.d.c).

El verbo necesitar se utiliza en la clausula principal tanto (37) como (31), pero si se compara

los dos ejemplos, se observa una diferencia en la interpretacion modal. En (37), la cldusula
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relativa introduce una modalidad epistémica, ya que la eleccién del modo depende del grado de
certeza asociada con las caracteristicas o existencia del jardin: el indicativo implica que el
emisor conoce sus caracteristicas y sabe exactamente qué se necesita para conseguir el jardin
deseado, mientras que el subjuntivo indica desconocimiento sobre las caracteristicas especificas
que debe tener. Por lo tanto, ya que (31) expresa una voluntad o deseo explicito, la modalidad
deodntica estd mas claramente definida, exigiendo el uso del subjuntivo en la oracion
subordinada. En cambio, en (37), el subjuntivo no es obligatorio, sino flexible dependiendo de

la certeza que tiene el emisor sobre las caracteristicas o existencia del jardin.

En consecuencia, es dificil categorizar las subordinadas adjetivas que permiten el intercambio
en modo, de una sola modalidad. El modo subjuntivo refleja tanto la incertidumbre sobre la
existencia del antecedente como el deseo del hablante por una caracteristica especifica, mientras
que el indicativo sefiala una certeza clara sobre el antecedente. Esto convierte a las oraciones
subordinadas adjetivales en un hibrido modal que opera en varios niveles simultdneamente: por
un lado, reflejan incertidumbre sobre la existencia o caracteristicas del antecedente (modalidad

epistémica), y por otro, expresan un deseo o necesidad del emisor (modalidad deontica).

2.1.2 Modalidad de la enunciacion

Cuando los actos de habla se refieren principalmente a hechos establecidos o creencias sobre
estos, como en (1) — (17), no se expresa de manera completa la actitud hacia este contenido
proporcional. Sin contexto adicional, resulta dificil interpretar como el emisor realmente se
relaciona con el hecho o qué valoracion le otorga, lo que dificulta la interpretacion de su
intencion. En contraste, la valoracion se hace evidente en (18) — (29), revelando de manera
indirecta la intencion del emisor, y en (30) — (35) esta ultima se expresa claramente, mientras

que (36) — (39) la interpretacion puede resultar ambigua.

Cuando la intencién del enunciado no es completamente transparente, es posible acudir a la
enunciacion, la cual puede revelar signos sobre la actitud del emisor. La modalidad de la
enunciacion, enfocada en las caracteristicas lingiiisticas, se divide en seis categorias definidas:
declarativa, interrogativa, exhortativa, exclamativa, desiderativa y dubitativa®. Esto significa
que no solo se consideran la modalidad del enunciado (el contenido proposicional y el modo),

sino también el contexto en el que se emite: quién habla, con qué tono, a quién se dirige, en qué

2 Modalidad, Glosario de términos gramaticales, RAE & ASALE
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momento y lugar. De este modo, no solo expresa el significado inherente que reside en las
palabras elegidas afiadiendo la actitud mediante la eleccion del modo, sino que utiliza todas las

sefiales contextuales en la interpretacion.

En la modalidad declarativa se afirma o niega un estado de cosas, y en las frases independientes
el emisor se compromete con la verdad de lo que se expresa’. Para obtener informacion, se
aplica la modalidad interrogativa, cuya mayor caracteristica son los signos de interrogacion o
el tono en la lengua oral®. Si el emisor quiere solicitar o insistir en la realizacion de una accion,
recurre a la modalidad exhortativa, generalmente expresada a través del modo imperativo. Sin
embargo, el modo imperativo no deja negar una accion, para lo cual se recurre al modo
subjuntivo®. Las reacciones emotivas como sorpresa, asombro, alegria, etc. son resultado de
una evaluacion de cosas, personas o situaciones y se expresa ante la modalidad exclamativa a
través de signos de exclamacion con una entonacion marcada®. La modalidad desiderativa, que
expresa deseos no siempre requiere de un verbo desiderativo explicito y se distingue de las
demas por el modo subjuntivo. Su estructura puede ser un verbo inicial en subjuntivo yusivo,
el pronombre quién, o conjunciones o adverbios iniciales. A diferencia de las imperativas, las
desiderativas no siempre tienen destinatario y pueden incluir la primera persona y formas
pasivas’. La modalidad dubitativa se caracteriza principalmente por el uso de adverbios o frases
adverbiales que expresan incertidumbre o duda y el emisor muchas veces tiene la posibilidad
de alternar entre indicativo o subjuntivo de acuerdo con el grado de certeza que quiera

transmitir®.

Esto permite que un mismo enunciado sea interpretado de diferentes maneras. Los siguientes
enunciados (40) — (42) comparten un contenido proposicional comun, al igual que (43) — (45),

pero se distinguen por las diferentes marcas de modalidad.

(40) No hay p4jaros en el jardin (declarativa)

(41) ;No hay pajaros en el jardin! (exclamativa)

(42) (No hay péjaros en el jardin? (interrogativa)
3 Oracion (de modalidad) declarativa, Glosario de términos gramaticales, RAE & ASALE

4 Oracién
5 Oracion
8 Oracion
7 Oracién
8 Oracion

de modalidad) interrogativa, Glosario de términos gramaticales, RAE & ASALE
de modalidad) exhortativa, Glosario de términos gramaticales, RAE & ASALE
de modalidad) exclamativa, Glosario de términos gramaticales, RAE & ASALE
de modalidad) desiderativa, Glosario de términos gramaticales, RAE & ASALE
de modalidad) dubitativa, Glosario de términos gramaticales, RAE & ASALE

P
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(43) (Traes a los pajaros? (interrogativa)
(44) Que traigas a los pajaros (desiderativa)

(45) jTrae a los pajaros! (exhortativa)

Aunque en los enunciados (40) - (42) se expresa diferentes actos de habla (declarar, expresar
sentimiento y preguntar), no se puede deducir la verdadera intencion del hablante sin tener
acceso al contexto: en ninguno se muestra una valoracion y no se sabe si al emisor le gusta que
haya p4jaros o no, por lo que no se sabe si el hablante quiere mantener ese estado o cambiarlo.
En cambio, en (43) - (45), la intencion es clara y se da implicitamente. Es decir, los enunciados
(40) - (45) pueden todos tener la misma intencidon: conseguir que el receptor intente traer a

pajaros o encuentre una manera para hacer que vengan.

La diferencia entre (40) — (42) y (43) — (45) es que la actitud en los tres ultimos se hace explicita
a través de la modalidad de la enunciacion (una intencién), mientras que en (40) - (42) es
necesario suponer la actitud del emisor para deducir la intencion detras de las declaraciones.
Por ejemplo, si se sabe que al emisor no le parece bien que haya pajaros en el jardin, va a
preferir que no estén, se interpretaran los enunciados como positivos, expresando que esta
satisfecho y posiblemente sorprendido por alguna razon (tal vez no esperaba que fuera posible).
En cambio, si se sabe que al emisor le gusta que haya péjaros en el jardin, los mismos
enunciados expresaran una actitud negativa y posiblemente una peticion indirecta de atraer

pajaros al jardin.

Como se ha demostrado a través de los ejemplos de este apartado, el subjuntivo se utiliza en las
oraciones principales cuando hay inductores o marcadores de modalidad que expresan duda o
intencion. En las subordinadas, el significado inherente del verbo en la frase principal actia
como inductor para el subjuntivo. Ademads, se ha visto que los enunciados que se refieren
principalmente al estado de cosas a menudo expresan la valoracion e intencion de manera
indirecta (creencias) o implicita (valoraciones). La intencion se vuelve mas clara en la medida
en que la actitud (valoracion e intencidn) se expresa explicitamente en los enunciados: cuanto

menos claramente se expresa, mas se depende del contexto y presuposiciones de emisor.
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2.2 La adquisicidon del subjuntivo

Expresar actitudes de creencia, valoracion e intenciéon no es innato en ninguna lenga, sino que
es algo que se desarrolla a la par que se van adquiriendo las funciones cognitivas. Aunque la
adquisicion del subjuntivo por parte de los hablantes nativos no es un proceso consciente como
para los estudiantes, es interesante observar como y en qué orden se desarrolla la expresion de
actitud en nativos en comparacion con la perspectiva de aprendizaje de los estudiantes de
espafiol: se debe poder asumir que las expresiones de actitudes que pueden ser dominadas

incluso por nifios pequefios de habla nativa seran mas accesibles para un estudiante.

2.2.1 La adquisiciéon en hablantes nativos

El desarrollo de la capacidad de los nifios para comprender las actitudes de los demas comienza
a una edad muy temprana. Ya alrededor de los 14 a 18 meses son capaces de percibir las
intenciones detras de las acciones (Zapata Tellez et al., 2021). Desde estas edades ya los
hablantes nativos dominan el habla indirecta y la prohibicion mediante el uso del imperativo
negativo, como sefala Arrendondo (1993), hallazgos respaldados por diversos estudios, como
los de Hernandez-Pina (1984), Lopez Ornat (1994), Han (1999) y Aguirre (2000) (como se cita
en Dracos y Requena, 2023). Esto indica que el dominio del subjuntivo se refleja en la
capacidad cognitiva para comprender las actitudes de los demds, donde la intencion destaca

especialmente como el componente que se desarrolla primero.

La intencidn representa directamente los planes y objetivos conscientes del individuo, es decir,
reflejando sus deseos y voluntad. Al ser capaces los nifios de reconocer intenciones, también es
natural que esta capacidad se desarrolle y se expanda a contextos que expresan voluntad cada
vez mas complejos. Entre las edades de 3-5 afios ya los nifios comienzan a entender conceptos
mas complejos como deseos y creencias, incluida la posibilidad de que las creencias pueden ser
falsas (Zapata Tellez et al., 2021). Lo cual se refleja bien en la adquisicion del subjuntivo en el
que a partir de los 4 afios se ha observado que los nifios manejan bien con ¢l en contextos de
volicion (Dracos et al., 2019). Este desarrollo muestra como los nifios integran gradualmente

habilidades lingiiisticas mas complejas de acuerdo con su desarrollo cognitivo.
La comprension de la voluntad madura en paralelo con el desarrollo cognitivo, sentando las

bases para una comprension mas profunda de las actitudes subyacentes. Cuando los nifios

alcanzan los 5 - 7 afos, pasan por un cambio significativo en la manera en que comprenden y

Side 17 av 81



organizan los estados mentales: en esta etapa comienzan a comprender conexiones mas
complejas entre creencias, emociones y deseos, y su influencia en las acciones (Zapata Tellez
et al., 2021). Este progreso cognitivo se refleja en un mayor uso de expresiones de actitud y del
subjuntivo. Entre los 5 y los 10 afios se ve una tendencia hacia el dominio del subjuntivo en
clausulas temporales (Blake, 1980; Sanchez-Naranjo & Pérez-Leroux, 2010) y un dominio
comparable con adultos en las presuposiciones alrededor de 6-7 afios (Dracos et al., 2019). Esto
enfatiza la importancia de la comprension de los estados mentales para el desarrollo de la

expresion lingiistica.

A pesar de que los nifios desarrollan relativamente rapido una mayor comprension de los
estados mentales, lleva tiempo antes de que esta capacidad se desarrolle por completo. La
capacidad de reflexionar sobre los estados mentales propios y de otros (metacognicion)
continia madurando a lo largo de la infancia (Zapata Tellez et al., 2021). Esta habilidad es
esencial para dominar estructuras oracionales complejas que requieren que el hablante no solo
exprese sus propias actitudes, sino también que considere varios resultados o intenciones
posibles simultaneamente. Por lo tanto, es comprensible que la adquisicion de usos en contextos
de finalidad y condicionalidad tarden en consolidarse (Arrendondo, 1993). Aunque igual se
esperaria ver un dominio de los usos de finalidad ya que debe parecer razonable suponer que
las expresiones de finalidad pueden interpretarse como una expresion de intencion y voluntad.
Por otro lado, recién cumplidos los 10 afios, los nifios comienzan a mostrar un uso del
subjuntivo de manera mas adulta en situaciones con predicados no asertivos (Blake, 1980).
Aunque, se ha de destacar que este uso parece resultar uno de los mas complejos y uno de los
ultimos en consolidarse; hasta los jovenes adultos no lo controlan plenamente (Dracos et al.,
2019). Esto sugiere que el dominio del subjuntivo es un proceso dindmico y duradero que puede
extenderse hasta la edad adulta, requiriendo habilidades cognitivas completamente

desarrolladas para su dominio completo.

La conexion entre la maduracion cognitiva y el dominio de los usos del modo subjuntivo indica
que la capacidad de utilizarlo correctamente estd intimamente ligada a una comprension mas
profunda de las actitudes de los demas, en el que se ve un fuerte anclaje en la intencion que
gradualmente se expande para incluir juicios mas complejos. A medida que la cognicion
madura, los nifos desarrollan la capacidad de comprender que las propias percepciones no son

necesariamente correctas o universales. Esto se refleja en el dominio progresivo del subjuntivo,
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que comienza con la expresion de la intencion, progresando hacia la valoracion y

consolidandose con la creencia.

La figura 4 ilustra como el dominio del subjuntivo evoluciona junto con la maduracion
cognitiva de los niflos. A una edad temprana (nifio), reconocen la intencion y la volicion, lo que
se refleja en el uso del imperativo y el subjuntivo en contextos volitivos. A medida que maduran
(adulto), comprenden actitudes més complejas como creencias y valoraciones, utilizando el
subjuntivo para marcar incertidumbre o posibilidad. Aunque el modo indicativo se utiliza desde
temprano para describir hechos, su uso en el contexto de creencias y evaluaciones complejas se
desarrolla progresivamente en la etapa adulta. Esta evolucion vincula el uso del modo con el
desarrollo cognitivo y la comprension de los estados mentales, pasando por expresiones con

mayor fuerza ilocutiva.

Adulto < Niiio
creencia valoracion intencidon
\ . J
Y
Subjuntivo Imperativo

Figura 4: relacion entre el desarrollo cognitivo y el uso de los modos verbales

Mientras que los hablantes nativos desarrollan su dominio del subjuntivo de manera gradual
conforme a su maduracion cognitiva, los hablantes no nativos suelen adquirirlo a través de un
proceso mas intencional y estructurado, donde la comprension del modo depende en gran

medida de factores externos como la instruccion formal.

2.2.2 La adquisiciéon en hablantes no nativos

La lengua materna y la madurez lingiiistica del estudiante son factores clave en la facilidad con
la que se asimila el uso del subjuntivo como lengua extranjera (Contreras Aedo, C. & Ferreira
Cabrera, A., 2013). En particular, los estudiantes adultos tienden a transferir estructuras de su
lengua materna y esta transferencia puede afectar la interaccion entre la sintaxis y los aspectos
pragmaticos del discurso (Collentine, 2010). Es decir, la manera en la que estdn acostumbrados
a construir oraciones en su lengua materna puede complicar la comprension y el uso del

subjuntivo. Estudios indican que a la hora de seleccionar el modo los estudiantes prestan mas
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atencion a la frase principal que a otros factores (Garnes Tarazona, 2018) y que seleccionar
correctamente el modo resulta mas facil en contextos con verbos irregulares (Gudmestad,
2012), y que la aplicacion del subjuntivo aumenta con el nivel de competencia (Garnes
Tarazona, 2018). Ademas, el ambiente del aprendizaje es un factor relevante y una situacion de
inmersion puede ser una ventaja, aunque no garantiza el dominio del modo (Collentine, 2010).
En consecuencia, los métodos de ensenanza, como los objetivos de aprendizaje y los libros de
texto, desempefian un papel central en el esquema en que los estudiantes se exponen al modo

subjuntivo y para el desarrollo de la capacidad de utilizarlo correctamente.

Dado que los métodos de ensefianza son fundamentales para facilitar el aprendizaje del
subjuntivo, resulta relevante analizar las herramientas curriculares y los recursos utilizados en
este proceso. El plan curricular del Centro Virtual Cervantes (CVC) se basa en los niveles de
referencia del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), y sirve tanto
como base para los examenes DELE, como una herramienta para los profesores de espafiol en
la ensefanza. Se organiza en niveles, desde A1l hasta C2, donde cada nivel define habilidades
y competencias especificas que el estudiante debe alcanzar organizadas en secciones que cubren
diferentes aspectos del idioma. El libro de texto Nueva Prisma también sigue las directrices del
MCER y proporciona un enfoque practico para la ensefianza del subjuntivo. Es una serie de
libros de texto disefiados para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera, ampliamente
utilizados tanto en aulas como en el autoaprendizaje y cubren los niveles desde Al hasta C2.
Cada libro combina gramatica, vocabulario y habilidades comunicativas a través de tareas

interactivas y culturales que reflejan situaciones de la vida cotidiana.

Estos dos recursos, el plan curricular del CVC (B1- B2) y el libro de texto internacional Nuevo
Prisma (B1-B2), se utilizaran para analizar tanto los objetivos comunicativos como

gramaticales que los estudiantes deben dominar en su encuentro con el subjuntivo.

2.2.2.1 El plan curricular del Centro Virtual Cervantes

El curriculo proporciona un marco integral que describe las competencias lingiiisticas, los
objetivos de ensefianza y las metodologias en los distintos niveles. Para este trabajo, lo méas
interesante es la competencia de expresion y gramatica; por lo tanto, se centrara en el apartado
5 Funciones, que resaltard en qué situaciones comunicativas practicas se debe usar el

subjuntivo, antes de compararlo con el apartado 2 Gramadtica, que cubrird los aspectos
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estructurales del subjuntivo. Este andlisis se basara en los apartados 2 Gramatica (Centro
Virtual Cervantes, n.d.b) y 5 Funciones (Centro Virtual Cervantes, n.d.a), refiriéndose

unicamente al nimero de apartado correspondiente.

El apartado 5. Funciones estd organizado de manera sistemdtica, describiendo diversas
funciones y expresiones lingiiisticas que deben dominarse. Las secciones 2 Expresar opiniones,
actitudes y conocimientos, 3 Expresar gusto, deseos y sentimientos'y 4 Influir en el interlocutor
resultan particularmente interesantes para este trabajo ya que deben verse como

representaciones de creencias, valoraciones e intenciones.

En 2 Expresar opiniones, actitudes y conocimientos, la atencion se centra en desarrollar la
capacidad de los estudiantes de expresion matizada en diversos contextos comunicativos. Esto
implica la manifestacion de opiniones y desconocimiento mediante la negacion de verbos
perceptivos, cognitivos y comunicativos (2.2; 2.21), asi como expresar la valoracion,
aprobacion y desaprobacion de situaciones o hechos a través de diversas construcciones que
utilizan adjetivos o frases nominales (2.4; 2.5). Ademas, deben poder posicionarse a favor o en
contra con la estructura (No) estar a favor / en contra + de que + subjuntivo (2.6), y aplicar el
subjuntivo para demostrar desacuerdo a través de estructuras impersonales con adjetivos (2.10).
Finalmente, distintas estructuras impersonales también sirven para expresar posibilidad,

obligacion y necesidad (2.16; 2.17).

En 3 Expresar gusto, deseos y sentimientos aprenden a comunicar una amplia gama de
sentimientos, tanto positivos como negativos, principalmente a través de verbos en la frase
principal que transmiten la actitud, estructuras impersonales y en aquellas donde el objeto
indirecto y el sujeto es la fuente del sentimiento. Las preferencias y gustos se pueden expresar
en distintos grados a través de verbos, como interesar, gustar y encantar, la aversion con
molestar, no soportar y odiar, y la indiferencia mediante no importar (3.2; 3.3; 3.5; 3.6).
Ademas, deben poder transmitir alegria y tristeza, asi como emociones mas complejas como
aburrimiento, hartazgo, miedo, ansiedad, preocupacion, empatia, vergiienza y sorpresa, tanto
mediante el uso de verbos que lo indican explicitamente, como a través de estructuras con
verbos atributivos como ser + adjetivo / SN + que o estar + adjetivo + de que (3.12; 3.13; 3.15;
3.16; 3.18; 3.20; 3.26; 3.27). A través de las actitudes emocionales, los estudiantes también

deberian poder expresar deseo o esperanza hacia el futuro mediante la interjeccion ojald, verbos
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desiderativos, y colocaciones léxicas como Tener ganas de, Sofiar con o Hacer ilusion (3.8;

3.20)

En 4 Influir en el interlocutor se dan las expresiones necesarias para comunicar efectivamente
intenciones, como influir en las acciones de otros o incitar a la accion como la inaccion. Para
ello, se puede rogar utilizando el mismo verbo, dar una orden mediante la estructura Ser +
adjetivo + que (4.1) y prohibir mediante la estructura No + subjuntivo, asi como rechazar dicha
prohibicion (4.1; 4.5; 4.11; 4.12). Esta ultima estructura también puede emplearse para
tranquilizar a otra persona (4.24). Ademas, pueden aconsejar, ya sea usando el propio verbo, la
misma estructura que para dar 6rdenes, o con la estructura imperativa de intentar (intenta que)

(4.18). También pueden prometer llevar a cabo una accién por su cuenta (4.22)

A pesar de que este apartado del plan curricular principalmente se centra en las funciones, es
evidente que también busca conectar diversas expresiones con estructuras gramaticales. El
apartado 2. Gramatica esté organizado segln la funcion gramatical y se presenta una amplia
gama de estas estructuras, donde los niveles B1 y B2 no difieren tanto en términos 1éxicos, sino
mas bien se enfoca mas en el aspecto gramatical (el nivel B1 se limita al presente). Aunque la
mayoria de las estructuras en 5. Funciones se repiten en 2. Gramdtica, existen aplicaciones del
subjuntivo que no se explican o que se presentan de manera distinta, particularmente evidente

en subordinadas adverbiales y con diversos nexos.

Los usos del subjuntivo con nexos como para que, donde, como, después de que 'y por si (acaso)
en las subordinadas adverbiales de modo y lugar, las temporales y finales que se presentan en
el apartado 2. Gramadtica, se presentan en 5. Funciones como una funcion de dar informacion
sobre lugar, tiempo, modo / manera, finalidad y causa (1.3). Esto resulta chocante ya que, como
se ha visto en el capitulo 2 Modo y modalidad, 1a funciéon del modo es codificar en el verbo la
actitud del emisor hacia el contenido proposicional, y que el indicativo se utiliza para referirse
al estado de las cosas percibidas o comunicadas como la realidad. Al presentar estos nexos en
relaciébn con dar informacion, esto puede percibirse como contradictorio y confuso: el
subjuntivo se usa para transmitir la actitud, mientras que dar informacion da la impresion de
objetividad y que debe llevar el indicativo. Seria mds natural presentar estos usos como

expresion de intencion o falta de certeza, que como dar informacion.
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No obstante, estos no son los unicos en los que se presenta una discrepancia en la expresion
correspondiente. En el apartado 2. Gramatica se indica que los nexos aunque y a pesar de, se
utilizan con el subjuntivo para indicar indiferencia (9.2.1), mientras que en 5. Funciones los
presentan para expresar planes e intenciones, pero con el indicativo (3.10). Segliin 2. Gramadtica,
el estilo indirecto debe entenderse como una orden indirecta (9.2.1), mientras que segun
Funciones se presenta como una forma de pedir confirmacién de forma encubierta (1.4). El
nexo antes de que en 2. Gramatica se aplica para dar un valor de futuro (9.2.1), y con la funciéon

de interrumpir en 5. Funciones (6.21).

Si bien el apartado 5. Funciones presenta un enfoque practico, algunas inconsistencias surgen
al comparar como se presentan ciertos nexos y estructuras en el apartado 2. Gramadatica. Existen
usos que solo se dan en el apartado 2. Gramdtica, como la expresion de compromiso con las
conjunciones una vez (que), apenas, mientras, hasta que, en cuanto 'y tan pronto como, asi

como el uso del subjuntivo en subordinadas adjetivales para sefialar desconocimiento (9.2.1).

2.2.2.2 La ensefanza del subjuntivo en Nuevo Prisma

El libro Nuevo Prisma, de edicion relativamente reciente (2016), estd organizado de manera
sistematica y proporciona una descripcioén breve y concisa sobre qué cubre en cada capitulo,
incluyendo contenidos funcionales y contenidos gramaticales. Como tratado en la seccion 2.3.2
Adquisicion en hablantes no nativos, estudios sugieren que la lengua madre y la madurez
lingiiistica son factores clave en la asimilacion del subjuntivo, lo que resalta la importancia de
utilizar un material que no favorezca a un grupo especifico de aprendices. La eleccion de este
libro como material didactico se fundamenta en exactamente esto, su caracter neutral: es un
libro internacionalmente usado que no esta disefiado especificamente para hablantes de una
lengua materna en particular. El libro sigue de cerca las recomendaciones del MCER,
garantizando un enfoque comunicativo amplio y adaptable, centrado en el alumno y orientado
a la acciodn, asi como a la preparacion para los exdmenes DELE. Ademas, esta disefiado para
facilitar el desarrollo de competencias comunicativas, lingiiisticas, culturales y estratégicas

propias de los estudiantes en la etapa de usuario independiente (Garcia et al., 2016, p. 3).
El primer encuentro con el subjuntivo se da a través de una tarea donde hay que identificar

verbos que no son infinitivo ni indicativo. Posteriormente, y sin sefialar su utilidad, se les

introduce en los aspectos gramaticales del modo, antes de presentar los usos del subjuntivo para
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transmitir opinién y valorar con verbos de opinidén negados y expresiones de valoracion (cap.
2). A continuacioén, se enfocan en dar consejos, hacer recomendaciones y comunicar deseos,
peticiones y mandatos mediante el verbo en la frase principal (cap. 3), y trabajar la expresion
de gustos y aversiones, e indicar si el antecedente es conocido o no mediante los relativos gue
y donde (cap. 4), antes de enfocarse en expresar sentimientos como alegria, tristeza, envidia,

miedo etc. (cap. 5).

Tras haber comprendido los conceptos basicos y haberse familiarizado con el modo, se les
presentan usos mas complejos en los que pueden intercambiarse los modos en muchos casos
dependiendo de la forma en que se articule la expresion. Se les presentan las oraciones
temporales con conjunciones como cuando, desde que, mientras (tanto) y en cuanto / tan
pronto, donde aprenden que el subjuntivo expresa el futuro, y que antes de y después de van
con infinitivo si el sujeto es el mismo y con que + subjuntivo si son diferentes (cap. 6). Ademas,
se les muestra como formular hipdtesis y probabilidad, asi como negar causa, y finalidad

mediante distintos nexos, estructuras impersonales y marcadores de posibilidad (cap. 7, 8 y 9).

A medida que avanzan, las expresiones que ya han aprendido con el presente del subjuntivo se
revisan y se extienden al pasado. El imperfecto de subjuntivo se introduce con un enfoque en
la morfologia donde se resalta el contraste entre aspectos gramaticales (cap. 12) asi como el
pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo (cap. 16). Ademas, aprenden a expresar consecuencia
(cap. 13) y el estilo indirecto (cap. 15), asi como hacer comparaciones imaginarias con como si
y ni que (cap. 20). Antes de terminar el libro también se dan usos con el modo en oraciones
condicionales reales e irreales con si (cap. 16) y en concesivas mediante diversos nexos (cap.

18).

2.3 La actitud como concepto en la enseinanza del subjuntivo

La revision del plan curricular del Centro Virtual Cervantes y el libro Nuevo Prisma muestra
que ambos presentan diferentes expresiones de la actitud tanto desde un enfoque funcional
como gramatical. Sin embargo, al estudiante se le presentan muchos finos matices de actitud
que van desde aspectos como la creencia y duda hasta intenciones claras, asi como muchas
estructuras gramaticales asociadas. Esto hace que aprender a usar el subjuntivo no solo se
vuelva complejo y dificil, sino que también significa que la aplicacion del modo para muchos

se convierta en una tarea tedrica y mecéanica gramatical: es concebible que busquen la forma,
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reconociendo verbos, nexos o estructuras, y apliquen el subjuntivo sin saber realmente por qué.
Basado en esto y en como esta organizado el material para el aprendizaje, enfocdndose en las
estructuras gramaticales y la morfologia, no es raro que los estudiantes presten mas atencion al
verbo en la oracion principal (Gudmestad, 2012) y que dominen mejor las formas irregulares

(Garnes Tarazona, 2018)

Los nativos adquieren el subjuntivo naturalmente mediante la exposicién en contextos sociales,
desarrollando un sentido intuitivo de su uso sin reglas explicitas. Este enfoque, impulsado por
la necesidad comunicativa, contrasta con la formacion formal que enfrentan los estudiantes de
segunda lengua. Como se vio en la seccion 2.2.1 La adquisicion en hablantes nativos, los
hablantes nativos dominan el habla indirecta y las prohibiciones mediante el uso del imperativo
negativo al mismo tiempo que comienzan a comunicarse en general, antes de empezar a
expresar deseos y necesidades. Resulta curioso que el subjuntivo no se enseiie hasta el nivel
intermedio (B), ya que expresar necesidades o deseos es algo bastante basico. Es probable que,
por ejemplo, uno necesite pedir ayuda con frases simples como necesito que me ayudes antes

de alcanzar el nivel B, algo natural en los hablantes nativos desde una etapa temprana.

Dado que los hablantes nativos adquieren estas actitudes de forma gradual, ;podria enfocarse
la ensefanza del subjuntivo en estas tres categorias generales como una estrategia inicial para
estudiantes de segunda lengua? Aprender un nuevo idioma no solo requiere aprender nuevas
palabras y formas de expresarse, sino también un desarrollo de las habilidades cognitivas ya
establecidas. Esto se vuelve particularmente claro cuando se viene de un idioma sin subjuntivo,
donde el concepto puede experimentarse como abstracto, extrafio y dificil de entender sin una
maduracion cognitiva. En consecuencia, se puede pensar que es probable que los conceptos que
los nifios nativos entienden intuitivamente también sean mas faciles de comprender para un

estudiante sin mucha experiencia con el subjuntivo.

Como se ha visto en el apartado 2./ Modo y modalidad, el subjuntivo transmite la actitud del
hablante hacia el contenido proposicional, y esta se puede dividir en tres aspectos relativamente
bien definidos: creencia, valoracion e intencion. En la seccion 2.2.1 La adquisicion en hablantes
nativos, se observod que los hablantes nativos parecen tener un desarrollo gradual en su
comprension de estas diferentes "etapas" de la actitud, comenzando con la expresion de la
intencion, pasando por la evaluacion, antes de consolidarse finalmente con la creencia. Aunque
tanto el plan curricular del CVC como el libro Nuevo Prisma también presentan todas estas

partes de la actitud, donde el curriculo, en su apartado sobre funciones, tiene una division
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similar con 2 Expresar opiniones, actitudes y conocimientos, 3 Expresar gusto, deseos y
sentimientos 'y 4 Influir en el interlocutor, aparece, sin embargo, como un mar de expresiones
o estructuras a memorizar con las que el estudiante se ve obligado a afrontar tan pronto como
se le presenta el subjuntivo. ;Se puede simplificar este enfoque si, en lugar de centrarse en todas
las diversas sutilezas de la actitud, se la mira desde una perspectiva mas amplia y general, solo
relacionada con las tres categorias generales de la actitud, creencia, valoracion e intencion, al

principio del aprendizaje?

Es este el enfoque que tiene la herramienta para comprobar en el presente estudio: busca
facilitar el aprendizaje enfocdndose en identificar estas tres partes generales de la actitud para
decidir mas facilmente si lo que se quiere decir involucra una expresion de actitud y requiere el
uso del subjuntivo. La idea es que, después de algun tiempo utilizando la herramienta, los
estudiantes puedan reconocer expresiones de actitudes de manera mas intuitiva y se les dote de

la capacidad de utilizar el subjuntivo como una expresion natural y fluida en la comunicacion.
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3 Metodologia

En este capitulo se describird la metodologia empleada para llevar a cabo el estudio para
comprobar la eficacia de la herramienta didactica. Se presentaran las ventajas, posibles
desventajas y limitaciones de usar encuestas electronicas para recopilar datos, asi como la
distribucion y consideraciones éticas relacionadas. A continuacion, se presentard la propia
herramienta, el esquema a validar, incluyendo su estructura y uso, asi como sus fortalezas y
debilidades. Finalmente, se expondra el disefio de la encuesta, incluyendo su estructura y

componentes.

3.1 Descripcién del método

El estudio se llevara a cabo mediante una encuesta electronica. El método consiste en crear un
esquema con preguntas relevantes para el estudio, que luego se distribuyen a un grupo definido
de participantes potenciales. Las respuestas formaran la base para el analisis posterior. Este
método no solo ofrece ventajas en términos de una recopilacion de datos rapida y eficiente, sino

que también brinda la oportunidad de llegar a un grupo més amplio y variado de participantes.

Una muestra de poblacion adecuada no solo es importante en relacion con la interpretacion de
los hallazgos y la probabilidad de que los resultados puedan generalizarse a una poblacién mas
grande, sino que también reducira el riesgo de que los sesgos limiten la validez de los resultados
del estudio. Si la muestra es homogénea, los resultados pueden verse influenciados por
caracteristicas especificas del grupo que no necesariamente se aplican a otros grupos, mientras
que, por otro lado, si es heterogénea aumenta la posibilidad de considerarse relevantes mas alla
del grupo especifico que se estudio. Sin embargo, aunque se consigue una muestra que es
suficientemente amplia y variada, la falta de motivacion o el interés en participar puede dar
lugar a pocas respuestas y, por tanto, afectar a la fiabilidad de los resultados. Este es
precisamente una inconveniente inherente de las encuestas electronicas voluntarias: la posible

baja participacion.

Es importante que la encuesta sea facil de usar y que esté disefiada de tal manera que facilite
una comprension correcta. En estudios donde los participantes no tienen la oportunidad de
aclarar dudas, como es el caso con las encuestas en linea, siempre habra cierto riesgo de
malentendidos o interpretaciones incorrectas. El hecho de que la investigadora no esté presente

cuando los participantes completan el cuestionario para aclarar dudas, ademas que luego no sea
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posible hacer preguntas de seguimiento, hace que sea particularmente importante garantizar

que la encuesta sea clara en su formulacion.

La inclusion de participantes que reflejen la diversidad de la poblacion es esencial para
garantizar una muestra representativa y resultados confiables. Por lo tanto, se contactara a
universidades noruegas que ofrecen estudios de espafol, con la intencion de establecer una
colaboracion para distribuir la encuesta a sus estudiantes. Sin embargo, aunque esto puede
facilitar el acceso a un grupo diverso, representado por estudiantes desde niveles iniciales hasta
avanzados, incluidos algunos nativos, no garantiza su participacion, ya que ésta es voluntaria y
no se solicitard que las universidades insistan en la participacion de sus estudiantes. Para
alcanzar una amplia variedad de participantes, se hard hincapi¢ en disefar tanto las
instrucciones como las preguntas de forma que se utilice un lenguaje sencillo y claro que facilite

la participacion de los distintos posibles grupos de participantes.

Si bien las caracteristicas tanto de la muestra como del esquema son importantes para garantizar
datos confiables, es igualmente importante cumplir con las reglas de privacidad y las pautas
¢ticas. Garantizar que se mantenga la confidencialidad de los participantes les permite
responder libremente sin temor a ser identificados, haciendo mas probable que den respuestas
honestas. La encuesta no recogera informacién mas alla de la que se considera necesaria para
analizar los datos y lo Unico que se recogera es informacion sobre los objetivos, edad y nivel
de idioma. No recopilara datos personales ni otra informacion sensible que pueda identificar a
los participantes: todos los datos se procesaran de forma completamente anénima y sera

imposible rastrear las respuestas hasta las personas.

3.2 Presentacion de la herramienta

El esquema se desarroll6 a partir de la experiencia personal al intentar comprender la logica
detras de las reglas del subjuntivo, las cuales, como se ha expuesto en el marco teorico, suelen
resultar complejas y confusas. Inicialmente, se identificaron dos categorias principales: los
verbos de percepcion negados y los verbos desiderativos. Estas observaciones dieron lugar
a dos categorias 16gicas que facilitaron la comprension del subjuntivo: “cosas del corazoén” y
“cosas de la cabeza”. Este enfoque permitio organizar de manera coherente los diferentes usos
del subjuntivo y formar la base sobre la que se desarroll6 el esquema que se comprobara en este

trabajo.

Side 28 av 81



El esquema busca identificar si el enunciado contiene una de las expresiones de actitud
definidas en el marco tedrico (creencias, valoraciones e intenciones) para determinar el modo.
Inicia con la evaluacion de si el enunciado refleja una intencién o deseo, preguntandose: ; Existe
una intencidon o deseo para que pase (o no pase) algo? Si la respuesta es si, se aplica el
subjuntivo. Si la respuesta es no, se pasa a una segunda pregunta para determinar si la
informacion es cierta con la pregunta: ;Es la informacion cierta? Si la respuesta es no, termina
el esquema y otra vez la opcidn seria con el subjuntivo. Para integrar las valoraciones, se afiadid

una tercera pregunta: ;Es una valoracion subjetiva o interpretacion personal?

(Existe una intencién o deseo para que pase (0 no pase) algo?

No Si

(Es la informacién cierta?
]

No Si

Figura 5: el esquema

El esquema no pretende reemplazar la ensefianza existente, sino complementarla como una
herramienta practica, tanto para los estudiantes como para los profesores. La idea no es usarlo
con todas las frases, lo cual tampoco se considera necesario ya que los estudiantes de este nivel
ya habréan aprendido a usar el indicativo como modo por defecto: el objetivo es utilizarlo en
situaciones donde el estudiante tenga dudas sobre cual modo aplicar. Ademas, sirve para ayudar
a desarrollar una comprension mas profunda de la funciéon del modo, yendo mas alla de verlo

simplemente como el resultado de estructuras gramaticales.

Side 29 av 81



El esquema ofrece a los estudiantes un enfoque mas simple e intuitivo, alejando la atencion de
la memorizacion de usos pragmaticos, estructuras gramaticales e inductores. Al agrupar la
mayoria de los usos en tres categorias principales de expresion, se reduce la carga cognitiva del
estudiante, lo que le permite alcanzar mayor fluidez. Una vez aprendido, se cree que consultarlo
sera mas rapido que recordar multiples expresiones y reglas memorizadas. Con el tiempo, se
espera que la consulta del esquema se vuelva automatica, facilitando el proceso de eleccion del

modo.

Este enfoque, centrado en conceptos generales desde el principio, puede hacer que el proceso
de aprendizaje sea menos abrumador para los estudiantes. Al establecer primero una
comprension amplia y general, los estudiantes adquiriran una base sélida del subjuntivo, lo que
les permitira abordar matices mas avanzados con mayor seguridad. Esto promoverd una
progresion natural, donde los estudiantes puedan ganar confianza sin verse abrumados por los
detalles desde el principio. En caso de duda, el esquema puede actuar como un tutor personal
siempre disponible para guiar al estudiante en cualquier situacion, facilitando la eleccion del

modo adecuado, lo cual puede aumentar la fluidez y confianza en las conversaciones.

Para los profesores, el esquema puede usarse como una herramienta pedagdgica 1til o un
recurso de apoyo en contextos de ensefianza. Les ofrecerd un "lenguaje comin" entre los
estudiantes y los profesores, lo que puede hacer més accesibles las explicaciones gramaticales
que a menudo resultan complicadas de comprender. Al utilizarlo en el aula, el profesor puede
simplificar la ensefianza de las reglas del subjuntivo, mostrando de forma clara cuando y por
qué utilizar cada modo. De esta manera, actia como un puente entre las explicaciones tedricas
y el uso practico, estableciendo una base tanto para que los estudiantes entiendan correcciones,
como para que los profesores las den: el esquema facilita la comprension de por qué se debia
usar el subjuntivo. Asi, puede ser un apoyo eficaz en el aula, facilitando una comprension y

discusion mas claras del uso del subjuntivo tanto para profesores como estudiantes.

A pesar de las ventajas mencionadas, es importante seialar que el uso del esquema depende de
ciertos conocimientos previos y puede presentar ciertos desafios. En primer lugar, es importante
senalar que, aunque guia a los estudiantes en la eleccion del modo verbal incluso de manera
autonoma, no abarca otros aspectos gramaticales cruciales, como la eleccion del aspecto
gramatical y la conjugacion. El dominio de estos elementos es un requisito previo para el uso
del esquema. En segundo lugar, aunque facilita la comprension y el uso del subjuntivo, hay

algunas limitaciones que deben considerarse para maximizar su efectividad en el proceso de
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aprendizaje. Si el estudiante no comprende los conceptos de las preguntas, el esquema podria
percibirse como dificil de usar o ineficaz, e incluso podria generar respuestas incorrectas. Esto
es particularmente relevante en la pregunta 2, que intenta determinar si la frase es una expresion
de creencia. El término cierto puede percibirse como vago y dejar espacio a interpretaciones
individuales. Los usos asociados con la creencia son dificiles de capturar y se consideran
desafiantes y que pueden posiblemente llevar al modo equivocado. Por un lado, estan los
llamados verbos de percepcion como creer y parecer, los cuales tienen un significado inherente
que expresa una cierta duda. En consecuencia, es concebible que las frases con estos verbos
afirmativos puedan interpretarse como inciertas y dar el indicativo. Por otro lado, se tiene todos
los diferentes marcadores de probabilidad y posibilidad, donde algunos ofrece la posibilidad de
elegir el modo segun la certeza que tenga el hablante, mientras que otros se limitan solo al

subjuntivo o al indicativo.

En resumen, el esquema puede proporcionar una herramienta valiosa para guiar a los
estudiantes en la seleccion del modo verbal y simplificar el proceso de aprendizaje, aunque es
importante reconocer sus limitaciones. El éxito de su implementacion depende en gran medida
de los conocimientos previos del estudiante sobre la conjugacion y la morfologia verbal, asi
como de su capacidad para interpretar los conceptos pragmaticos subyacentes. Por lo tanto, es
esencial que la ensefianza del esquema incluya una explicacion clara de los conceptos de actitud

y las tres categorias principales.

3.3 Diseno del estudio
La encuesta inicia recopilando informacion general sobre la lengua materna, la edad y el nivel
de los participantes. La pregunta 5 se hard solo a quienes respondan afirmativamente a la

pregunta 4. Las preguntas son las siguientes:

(Cual es tu lengua materna? (Especificar todas si eres bilingiie)
(Cual es tu edad?
(Como evaluas tu nivel de espafiol?

(Has hecho alguna prueba oficial (DELE, SIELE, etc.) o algun curso de espafiol?

A e

(Qué nivel alcanzaste?
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Las preguntas incluyen diferentes tipos de oraciones que abarcan los usos esperados del
subjuntivo en los niveles B1-B2, segtin el plan curricular del CVC. Se ha incluido todo tipo de
frases desde independientes hasta dependientes sustantivas, adjetivas y adverbiales. Todas estan
tomadas del apartado 5. Gramadatica del plan curricular del CVC del nivel B1-B2. Para que
queden lo mas claras posible, se han adaptado afiadiendo pronombres y nombres, y el verbo se
ha puesto en infinitivo en todas las oraciones para que no dé¢ pistas sobre qué respuesta elegir.
Ademas, se han puesto nimeros y no indicativo y subjuntivo a las opciones para no condicionar
las respuestas de aquellos que ya han estudiado los modos. Las frases que se han usado en la

encuesta son las siguientes:

Frase 1: Dice que me [sentar]

Frase 2: Manuel, no te [ir]

Frase 3: Espero que Juan [aprobar] el examen
Frase 4: Me voy antes de que [atardecer]
Frase 5: Voy donde ti me [decir]

Frase 6: Es probable que José lo [saber]

Frase 7: Lo hice para que Juan [aprender]
Frase 8: Me encanta que Maria me [llamar]
Frase 9: No pienso que ¢l [tener] razon

Frase 10: Busco un libro que [hablar] de la historia espafiola
Frase 11: Falta que nosotros [terminar] esto

Frase 12: Quizas Isabella [tener] razon

En la frase adverbial (frase 5) y la adjetival (frase 10) se ha afiadido un contexto especifico: en
la frase 5 se busca el subjuntivo con el contexto no tengo idea donde cenar hoy, mientras que
en la frase 10, se busca el indicativo con el contexto ke visto un libro de la historia espariola
en la libreria. La frase 12, que permite tanto el indicativo como el subjuntivo, no se incluira en
la valoracion de la herramienta ya que no se busca un modo concreto, sino que se ha incluido

para ver con qué modo eligen en oraciones con marcadores de probabilidad.

Dado que no existe la posibilidad de explicar el funcionamiento del esquema y los participantes
deben seguir las preguntas sin una teoria o conocimientos previos sobre el contenido de las
mismas, se han realizado algunos ajustes. La pregunta 2, que se considera la que puede generar

mas errores, ha sido modificada en la encuesta. Primero, se ha modificado la pregunta para que

Side 32 av 81



los participantes no solo digan si/no, sino que reflexionen sobre el concepto, obligandoles a
definir las frases como ciertas o inciertas. Para que esto sea posible, se ha anadido una definicion
de lo que el esquema considera cierto e incierto. Para facilitar su comprension sin necesidad de

conocimientos previos, el esquema se presenta de la siguiente manera en la encuesta:

Frase

.Existe unaintencién o deseo para que pase (o0 no pase) algo?

|
|

NO N
.Es la informacioén cierta o incierta? @
INCIERTA CIERTA
Hechos que no estamos seguros si son verdad Hechos que creemos verdaderos
Cosas que no estamos seguros si existen Cosas que creemos existen
La accion principal depende de hechos futuros La acci6n principal no depende de hechos futuros

!

¢Es una valoracion subjetiva o interpretacion personal?

| |

Si NO

5

Figura 6: el esquema en la encuesta
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3.4 Limitaciones del estudio

La falta de modalidad de la enunciacion, es decir, la ausencia de contexto puede dificultar la
decision sobre el modo correcto y llevar a respuestas incorrectas si los participantes imaginan
diferentes situaciones. No obstante, en la mayoria de las frases no deberia presentar grandes
desafios, ya que el verbo en la frase principal generalmente es el que introduce el subjuntivo,
dando la base para la interpretacion de la actitud. Ademas, se incluirdn contextos para las frases
con subordinadas adverbiales y adjetivales, ya que estas suelen ser polisémicas: permiten el uso

de ambos modos dependiendo del contexto.

Realizar la encuesta sin haber explicado previamente los términos usados en el esquema y cémo
debian interpretarse puede ser considerada una limitacion. Esto podria llevar a interpretaciones
diferentes y, por ende, respuestas erroneas. , dado que la encuesta se distribuye principalmente
entre estudiantes universitarios que ya han recibido formacion formal sobre el uso del
subjuntivo e indicativo, se considera que los participantes cuentan con los conocimientos

necesarios para interpretar adecuadamente los términos del esquema.

3.5 Hipodtesis

En el marco de este estudio, se han formulado cinco hipotesis para evaluar como diferentes
factores pueden influir en el éxito de los participantes al seleccionar el modo verbal correcto en
diversas frases de la encuesta. Estas hipotesis consideran tanto el tipo de frase como la presencia

de contexto y el posible impacto del esquema proporcionado en la precision de las respuestas.

Hipotesis 1: mayor éxito con frases de intencion, orden o deseo

Las oraciones que transmiten una intencion, orden o deseo claro, como se supone tienen las
frases 1, 2, 3 y 7, tendran una mayor tasa de éxito entre los participantes, ya que estas funciones
pragmaticas son mas faciles de identificar y asociar con el modo correcto, especialmente en los
hablantes nativos, quienes han internalizado estas estructuras a través de la exposicion. Como
se ha mencionado en la seccion 2.2.1 La adquisicion en hablantes nativos, las construcciones

relacionadas con la intencion y el deseo son algunas de las primeras que los nifios adquieren.
Hipotesis 2: mayor variacion en frases con marcadores de probabilidad

Las frases que contienen marcadores de probabilidad, como las frases 6 y 12, mostraran una

mayor variaciéon en la elecciéon del modo entre los participantes. Esto se debe a que los
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participantes pueden interpretarlas como informacion cierta (indicativo) o como incertidumbre
(subjuntivo), dependiendo de cémo perciban el grado de certeza implicado. Este tipo de
ambigiiedad, como se ha visto en la seccion 2.2. La adquisicion del subjuntivo, es dificil de

dominar incluso para los hablantes nativos.

Hipotesis 3: un contexto facilita la interpretacion en frases que permiten ambos modos

Las frases con contexto explicito, como las frases 5y 10, serdn mas faciles de interpretar y, por
lo tanto, daran lugar a una mayor tasa de éxito entre los participantes. Se espera que el contexto
facilite la identificacion del modo correcto y que el conocimiento sobre si el antecedente es

conocido o no ayude en la eleccion del modo, llevando a resultados més uniformes.

Hipotesis 4: ambigiiedad en la frase 11

La frase 11 se considera desafiante debido a su posible ambigiiedad. Puede interpretarse tanto
como una afirmaciéon informativa como una expresion de intencion. Esta complejidad
pragmadtica, combinada con la falta de contexto, deberia generar variaciones en la
interpretacion, lo que llevard a una mayor variacion en la eleccidn del modo entre los

participantes.

Hipotesis S: eficacia del esquema en la seleccion del modo

El uso del esquema conducira a mejores resultados en comparacion con tomar la decision sin
su guia, donde tedricamente se esperaria una tasa de aciertos de alrededor del 50 %. Esto se
debe a que el esquema proporciona una estructura pragmatica clara que guia a los participantes
hacia una interpretacion mas precisa de la intencion, valoracion o creencia expresada en las

frases, mejorando asi la tasa de éxito.
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4 Analisis

En este capitulo se presentaran los resultados de la encuesta. Primero, se examinara el panorama
general y el éxito con el que los participantes pudieron elegir el modo correcto guiados por el
esquema. Ademas, se identificara la proporcion de casos en los que eligieron el modo correcto
o donde el uso incorrecto es frecuente, asi como investigar si existen frases en las que una
proporcion significativa de los participantes ha elegido una alternativa concreta. Esto
proporcionara informacion sobre los patrones y las posibles limitaciones en el uso del esquema.
A continuacion, el analisis procedera a observar los resultados de cada grupo participante por
separado, para descubrir cualquier diferencia en la tasa de éxito entre los grupos. Finalmente,
se realizara una comparacion entre los grupos para identificar patrones y factores que pueden

haber influido en los resultados.

4.1 Resultados globales

En la encuesta participaron un total de 27 personas, compuestas por hablantes no nativos con
diferentes lenguas maternas y niveles de espafiol, asi como hablantes nativos monolingiies y
hablantes nativos bilingiies. El grupo de hablantes no nativos constituye aproximadamente la
mitad de la muestra, con 13 participantes, mientras que los nativos monolingiies estan
representados por 10 participantes y los nativos bilingilies por 4 participantes, todos con el
espafiol como una de sus lenguas maternas. En cuanto a la distribucion por edad, el grupo de
18 a 24 afos incluye 5 participantes, los grupos de 25 a 34 afios y de 35 a 44 afios tienen cada
uno 9 participantes, y el grupo de 45 afios 0 mas cuenta con 4 participantes: la mayoria de los

participantes se ubican en el rango de 25 a 44 afos (67 %).

Tabla 1: Participantes distribuidos por grupo y edad

m18-24
m25-34
45+
Bilingiies .

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27

o
=
[\S]
w
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Los resultados generales del estudio’ evidencian una alta tasa de éxito con un promedio de uso
correcto del 87 % y una mediana del 91 %. Estos resultados muestran que la mayoria de los
participantes seleccionaron el modo correcto en mas de 9 de cada 10 frases, lo cual sugiere que

el esquema es eficaz como herramienta para facilitar la eleccion del modo.

Tabla 2: Restultados individuales por tasa de éxito

Total [ 5 3
100 %
91 %
82% [N
73% [
64% N
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27

m64% W73% m82% mM91% =100%

A pesar de que la mayoria de los participantes obtuvo resultados muy altos, se observa una
considerable dispersion en las tasas de éxito, que oscilan entre el 64 % y el 100 %. Entre
aquellos con las puntuaciones mas bajas, 1 participante cometi6 4 errores (64 %), mientras que
5 participantes tuvieron 3 errores (73 %) y 3 cometieron 2 errores (82 %). Estos 9 participantes
representan el 33 % del total, y en su mayoria (78 %) son hablantes nativos, mientras que el
restante es no nativo (22 %). Por otro lado, de los participantes que lograron los mejores
resultados (67 %), 5 completaron la encuesta sin ningtn error (100 %) y 13 cometieron solo un
error (91 %). En este grupo del mas alto rendimiento, la mayoria son hablantes no nativos (67

%), mientras que la minoria son hablantes nativos (33 %).

La tasa media de éxito se mantiene relativamente estable entre los diferentes grupos de edad,
con un 87 % en todos los grupos, excepto en el caso de los mayores de 45 afios, cuyo promedio
asciende al 89 %. Aunque al grupo de mayores de 45 afios le va algo mejor, el hecho de que
solo haya 4 personas en este grupo, junto con la diferencia marginal en los resultados,
proporciona unicamente una leve indicacién y no da una base sélida para afirmar que existen

diferencias significativas entre los grupos. Ademads, la mediana de todos los grupos es del 91

® Para ver los resultados completos, que incluyen el rendimiento de cada participante, su grupo lingiiistico, el rango de edad, asi

como el éxito y las opciones seleccionadas en cada frase, consulte el anexo 1.
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%, por lo cual no hay evidencia que sugiera que la edad es un factor clave respecto a la eficiencia

del esquema.

Si bien la tasa de éxito global y el desempefio individual brindan una vision general del
resultado, el andlisis de esta a nivel frase es esencial para identificar cudles resultaron
desafiantes y cudles sencillas. Esto se debe a que no solo las diferencias individuales o grupales
pueden afectar el resultado global, sino que también ciertas oraciones especificas pueden tener
un impacto significativo en el rendimiento total. A continuacién, en la tabla 3 se presenta la

tasa de éxito por frase, organizada de mayor a menor.

Tabla 3: Tasa de éxito por frase

Busco un libro que [hablar] de la historia espafiola : Frase 10 44%
Falta que nosotros [terminar] : Frase 11 70%
Me voy antes de que [atardcer] : Frase 4 85%
Lo hice para que Juan [aprender] : Frase 7 89%
Dice que me [sentar] : Frase 1 89%
No pienso que él [tener] razén : Frase 9 93%
Me encanta que Maria me [llamar] : Frase 8 93%
Voy dénde ti me [decir] : Frase 5 96%
Espero que Juan [aprobar] : Frase 3 96%
Es probable que José lo [sabe] : Frase 6 100%

Manuel, no te [ir] : Frase 2 100%

Los resultados a nivel de oraciéon muestran que algunas se distinguen de manera positiva. En
las frases 2 y 6, todos los participantes alcanzaron la maxima puntuacion, y aunque las frases
3,5, 8 y 9 no lograron una puntuacion perfecta, también se destacaron: en las primeras, solo un
participante eligid6 la opcidén incorrecta, mientras que en las ultimas fueron solo dos
participantes en cada una quienes cometieron un error. No obstante, dado el tamaio
relativamente pequeio del grupo (27 participantes), la variabilidad observada en las respuestas

es esperable, y estos errores pueden considerarse estadisticamente insignificantes. En una
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muestra mas grande, es probable que su impacto en la tasa de éxito global fuera ain menos

relevante, por lo que el éxito en estas frases también debe considerarse positivo.

A pesar de que muchas oraciones mostraron un desempelo muy positivo, algunas otras
presentaron un rendimiento significativamente menor. Las frases 10 y 11 muestran el peor
rendimiento en toda la encuesta: 15 participantes eligieron la opcion incorrecta en la frase 10y
8 participantes en la frase 11. Estos resultados no solo afectan negativamente el rendimiento
global, sino que también sugieren que estas oraciones presentaron mayores dificultades y

posibles desafios especificos relacionados con el esquema.

Si bien solo dos frases se destacan de manera negativa y la tasa de éxito es elevada en la mayoria
de las oraciones, resulta pertinente examinar si las respuestas que llevaron a estos resultados
son homogéneas o heterogéneas, tanto para aquellas con una alta tasa de éxito como para
aquellas con una tasa inferior. Con el fin de identificar posibles patrones en la manera en que
los participantes interpretaron las expresiones de actitud en las frases, la siguiente tabla presenta
la distribucion de las respuestas de los participantes por opcidn y por oracion. Cabe mencionar
que la frase 12, aunque no forma parte de la validacion del esquema, se ha incluido para brindar
informacion sobre como la valoran los participantes y si existe consenso en la eleccion del

modo y la opcion en una oracion que permite ambos modos.

Tabla 4: Respuestas distribuidas segiin la opcién elegida

0,
100% 4% 4% 4% 4%

79
11% 11% 7% 15% 11% 2

90% 11% 19%
9 9
4% 30% 19%
0, 15%
80% 15% 22% 44%
26%
70% :
59% 52%
4%
15%
60%
30%
9
50% 5% 15%
89% RS ’
b
85% 70%
40%
74%
7% 7%
g
30% 59% 320
33%
20% 41% 41%

30% 30%
10% 22%

7% 7%
0%

Frase 1 Frase 2 Frase 3 Frase 4 Frase 5 Frase 6 Frase 7 Frase 8 Frase9 Frase1l0 Frasell Frasel2

Opcién 1 Opcion 2 Opcién 3 Opcion 4
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Las respuestas de los participantes muestran algunos patrones claros en términos de
preferencias por determinadas opciones. La opcidn 1 es claramente preferida en las frases 1, 2,
3,5y 7, en las que existe consenso de que expresan intencidon. Por otro lado, la opcién 2 es la
preferida en las frases 6 y 12, con consenso en que estas representan expresiones de
incertidumbre, mientras que las frases 8 y 9 se consideran una expresion de valoracion. En
contraste, las frases 4, 10 y 11 no solo destacan por sus tasas de éxito bajas, sino también por
tener respuestas relativamente heterogéneas, sin una tendencia clara hacia alguna opcién o
actitud reconocida. Sin embargo, entre las opciones elegidas que corresponden al modo
correcto, parece haber una interpretacion percibida de intencidon en estas oraciones. Las
preferencias de los participantes, que muestran una unanimidad significativa, permiten concluir

que consideran las siguientes expresiones de actitud en las distintas frases de la siguiente

manera:
Tabla 5: Actitud identificada en las frases
Creencia Intenciéon | Valoracién | Indefinido
Frase 1 Dice que me [sentar] X
Frase 2 Manuel, no te [ir] X
Frase 3 Espero que Juan [aprobar] X
Frase4 |Me voy antesde que [atardcer] X
Frase 5 |Voydénde ti me [decir] X
Frase 6 |Esprobable que José lo [sabe] X
Frase 7 |Lohice para que Juan [aprender] X
Frase 8 Me encanta que Maria me [llamar] X
Frase 9 |Nopienso que él [tener] razén X
Frase 10 |Busco un libro que [hablar] de la historia espafiola X
Frase 11 |Falta que nosotros [terminar] X
Frase 12 |Quiza Isabella [tener] raz6n X

Al haber establecido los resultados generales del estudio global, se procederd a examinar los
diferentes perfiles lingiiisticos (hablante no nativo, monolingiie o bilingiie) para identificar si

los hallazgos son homogéneos o si existen diferencias entre estos grupos.

4.2 Resultados de los hablantes no nativos
Los hablantes no nativos suman un total de 13 participantes, representando todo el rango de

edad, asi como de nivel de competencia lingiiistica.
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Tabla 6: Los hablantes no nativos

Total 4 3 3
m18-24
m25-34
intermeato | w3544
45+
Principiante -

Los resultados de los hablantes no nativos!® evidencian una alta tasa de éxito con un promedio
del 90 % y una mediana del 91 %. En este grupo también se observa cierta dispersion en los
resultados, aunque el rango es menor que en el conjunto general, oscilando entre el 73 % y el

100 %, situdndose la gran mayoria de participantes en el 91 %.

Tabla 7: Restultados individuales de los no nativos por tasa de éxito

Total 1 1 9
100 %
1

73 %

[=]
—
N
w
S
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12 13

Aunque el grupo de hablantes no nativos, en realidad, es demasiado pequefio para realizar un
analisis exhaustivo y obtener conclusiones estadisticamente significativas respecto a la edad o
el nivel, cabe mencionar que los resultados organizados de los hablantes no nativos por edad!!
parecen indicar ciertas diferencias. Los dos grupos mas jovenes (18-24 y 25-34) muestran una
tasa de éxito mediana mas alta al 94 %, comparado con los dos grupos de mayor edad (35-44 y
45+) que presentan una tasa mediana de éxito del 86 %. Este patron parece sugerir que los

hablantes no nativos mas jovenes pueden tener un desempefio ligeramente superior.

10 Para ver los resultados completos y detallados de los hablantes no nativos, consulte el anexo 2.
11 Para ver los resultados de los hablantes no nativos organizados por edad, consulte el anexo 3
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Una tendencia similar se observa al organizar los resultados de los hablantes no nativos por
nivel de competencia lingiiistica'?, mostrando una tasa de éxito creciente segun el nivel de
dominio: 73 % en el nivel principiante, 91 % en el nivel intermedio y 93 % en el nivel avanzado.
Esta diferencia podria indicar una correlacion entre el nivel de competencia lingiiistica y el
rendimiento en el uso del esquema. No obstante, es importante destacar que en los dos grupos
mas jovenes se encuentran todos los participantes que evaluaron su nivel como avanzado, lo
que hace dificil determinar si la posible tendencia observada esté relacionada con la edad o con

el nivel de competencia.

Debido a que los subgrupos de edad y nivel de competencia son demasiado pequefios para
producir resultados estadisticamente significativos, no se considera adecuado incluirlo en el
analisis, ya que los resultados en grupos tan reducidos pueden mostrar sesgos y no ser

representativos o transferibles a una poblacion mas grande.
A nivel frase, los hablantes no nativos seleccionaron el modo correcto con una tasa de éxito del

100 % en 7 de las 11 frases, consiguiendo resultados claramente mejores que el grupo en su

conjunto, que solo obtuvo una puntuaciéon completa en dos frases (véase la tabla 3).

Tabla 8: Tasa de éxito de los no nativos por frase

Busco un libro que [hablar] de la historia espafiola : Frase 10 38%
Falta que nosotros [terminar] : Frase 11 77%
Me voy antes de que [atardcer] : Frase 4 85%
No pienso que él [tener] razén : Frase 9 92%
Me encanta que Maria me [llamar] : Frase 8 100%
Lo hice para que Juan [aprender] : Frase 7 100%
Es probable que José lo [sabe] : Frase 6 100%
Voy dénde ti me [decir] : Frase 5 100%
Espero que Juan [aprobar] : Frase 3 100%
Manuel, no te [ir] : Frase 2 100%
Dice que me [sentar] : Frase 1 100%

12 Para ver los resultados de los hablantes no nativos organizados por nivel de competencia linguistica, consulte el anexo 4
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En la mayoria de las frases, los hablantes no nativos alcanzaron una puntuacion perfecta, con
la excepcion de las frases 4,9, 10y 11. En la frase 9, solo un participante eligio incorrectamente,
mientras que en las frases 4 y 11, respectivamente, dos y tres participantes cometieron errores.
Dado el reducido tamafio de la muestra, estos errores podrian considerarse parte de la normal
variabilidad esperada en un grupo pequeio, lo cual no indica una deficiencia sistematica, sino
mas bien refleja variabilidad individual que es esperable. Sin embargo, los resultados de la frase
10, en la cual 8 de los 13 participantes eligieron una opcidn incorrecta, no se puede atribuir el
bajo rendimiento Unicamente a la variabilidad individual, sino que mas bien parece indicar un

desafio especifico relacionado con el esquema.

Es importante analizar como se distribuyeron las alternativas elegidas también por los hablantes
no nativos, para luego compararlas con otros grupos e identificar si existen discrepancias y
diferentes interpretaciones de las expresiones de actitud entre los no nativos, los monolingiies
y los bilingiies. La tabla 9 presenta la distribucion de las respuestas de los hablantes no nativos

por opcion y por frase.

Tabla 9: Respuestas distribuidas segiin la opcién elegida (no nativos)

100%
8% 8% 8%
15% 15% 15%
23% 23% 23%
15% I

80% 38%
15%

90%

70% 62% 46% 15%
8%
60%
23%

50% 69%
92% 31% 77%

0,
40% 77% 77% 77%
30% 62% 31% 62%
8%
46%

0,
20% 38%

10% Z32t
15% 15%
8%
0%
Frase 1 Frase 2 Frase 3 Frase 4 Frase 5 Frase 6 Frase 7 Frase 8 Frase9 Frase10 Frasell Frasel2

Opcién 1 Opcién 2 Opcién 3 Opcion 4

En lineas generales, las preferencias en este grupo parecen alinearse aproximadamente con las
de todos los participantes combinados (véase la tabla 5), con una preferencia clara por la opcion

1 en las frases 1, 2, 3, 5y 7, la opcidn 2 en la frase 6 y la opcion 3 en la frase 8. En la frase 10,
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que tiene predominio de la opcidn 4, lo cual lleva al modo incorrecto, parece que la expresion

se considera principalmente como una valoracion o intencion. A partir de las opciones elegidas

en las frases por parte de los hablantes no nativos, se puede inferir que perciben las expresiones

de actitud de la siguiente manera:

Tabla 10: Actitud identificada en las frases (no nativos)

Creencia Valoracion Intencién Indefinido

Frase 1 |Dice que me [sentar]

X

Frase 2 |Manuel, no te [ir]

X

Frase 3 |Espero que Juan [aprobar]

X

Frase4 |Mevoy antes de que [atardcer]

Frase 5 |Voy donde ti me [decir]

Frase 6 |Es probable que Josélo [sabe]

Frase 7 |Lo hice para que Juan [aprender]

Frase 8 |Me encanta que Maria me [llamar]

Frase 9 |No pienso que él [tener] razén

Frase 10 |Busco unlibro que [hablar] dela historia espafiola

Frase 11 |Faltaque nosotros [terminar]

Frase 12 |QuizaIsabella [tener] razén

4.3 Resultados de los hablantes nativos monolinglies

Entre los participantes del estudio se encuentra un grupo de 10 hablantes nativos monolingiies,

desglosados segtin su edad de la siguiente manera: uno de 18-24 afios, cinco de 25-34 afios, tres

de 35-44 afios y uno de 45 o mas. Los resultados de los hablantes nativos monolingiies '*

evidencian una alta tasa de éxito, con un promedio del 86 %. En este grupo también se observa

cierta dispersion en los resultados, que oscilan entre el 73 % y el 100 %, con la gran mayoria

de los participantes situdndose en el 91 %.

Tabla 11: Restultados de los monolingiies por tasa de éxito

100 %
91 %

(=}
-
N
w

'3 para ver los resultados completos y detallados de los hablantes nativos monolinglies, consulte el anexo 5
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En términos de la tasa de éxito a nivel de frase, los hablantes monolingiies alcanzaron buenos
resultados, cuyos detalles, organizados por frase desde la puntuacién mas alta hasta la mas baja,

se presentan a continuacion.

Tabla 12: Tasa de éxito de los monolingiies por frase

Busco un libro que [hablar] de la historia espafiola : Frase 10 40%
Falta que nosotros [terminar] : Frase 11 60%
Dice que me [sentar] : Frase 1 80%

Me encanta que Maria me [llamar] : Frase 8 90%

Voy dénde ti me [decir] : Frase 5 90%

Me voy antes de que [atardcer] : Frase 4 90%
No pienso que él [tener] razén : Frase 9 100%
Lo hice para que Juan [aprender] : Frase 7 100%
Es probable que José lo [sabe] : Frase 6 100%
Espero que Juan [aprobar] : Frase 3 100%
Manuel, no te [ir] : Frase 2 100%

0%  10%  20%  30%  40%  50%  60%  70%  80%  90%  100%

Los hablantes monolingiies alcanzaron un 100 % de aciertos en las frases 2, 3, 6, 7y 9, logrando
cero errores y una puntuacion perfecta en estas cinco. Ademas, obtuvieron un 90 % en las frases
4,5y 8, con un solo error en cada una de ellas. Sin embargo, las frases 10 y 11 destacan de
manera negativa en este grupo, con la peor puntuacion, presentando 6 y 4 errores
respectivamente. Las respuestas de los hablantes nativos monolinglies se distribuyen por

alternativa de la siguiente manera:
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Tabla 13: Respuestas de los monolinglies seguin la opcion elegida
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40%
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40%

20%

20%

20%

Frase 11

33%

67%

Frase 12

La opcion 1 fue elegida en las frases 1, 2, 3, 7y 10, lo cual indica que los hablantes monolingiies

interpretan una intencion o deseo en estas. Por otro lado, las frases 6 y 12 son percibidas por la

mayoria como una expresion de informacién incierta o como una creencia, mientras que las

frases 8 y 9 se consideran una valoracion. Las actitudes expresadas en las distintas oraciones

son entendidas de la siguiente manera por los hablantes nativos monolingiies:

Tabla 14: Actitud identificada en las frases (monolingiies)

Creencia | Valoracién | Intencién | Indefinido
Frase 1 |Dice que me [sentar] X
Frase 2 |Manuel, no te [ir] X
Frase 3 |Espero que Juan [aprobar] X
Frase 4 |Mevoy antes de que [atardcer]
Frase 5 |Voy donde ti me [decir]
Frase 6 |Es probable que Josélo [sabe] X
Frase 7 |Lo hice para que Juan [aprender] X
Frase 8 |Meencanta que Maria me [llamar]
Frase 9 |No pienso que él [tener] razén
Frase 10 |Busco unlibro que [hablar] dela historia espafiola X
Frase 11 |Faltaque nosotros [terminar] X
Frase 12 |QuizaIsabella [tener] razén X
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4.4 Resultados de los hablantes nativos bilingues
En el estudio participaron cuatro hablantes nativos bilingiies'4, todos con el espafiol como
lengua materna: dos tienen el inglés como lengua adicional, uno el noruego y otro el catalan.

El grupo obtuvo una tasa de éxito promedio del 80 %, con resultados individuales del 64 %, 73

%, 82 % y 100 %, lo que da una mediana del 77 %.

Dada la gran dispersion de los resultados individuales y el tamafio reducido de este grupo de
participantes, los resultados presentados deben interpretarse con cautela, ya que estas
limitaciones afectan la posibilidad de obtener conclusiones estadisticamente significativas. Aun
asi, resulta interesante analizar como se distribuyd la tasa de éxito a nivel de frase, para
identificar si existen areas especificas en las que estos participantes enfrentaron mayores o
menores dificultades. Las tasas de éxito de los bilingiies por frase se presentan en la siguiente

tabla, organizadas de mayor a menor:

Tabla 15: Tasa de éxito de los bilingiies por frase

Lo hice para que Juan [aprender] : Frase 7 25%

Falta que nosotros [terminar] : Frase 11 75%
Busco un libro que [hablar] de la historia espafiola : Frase 10 75%
No pienso que él [tener] razén : Frase 9 75%
Me voy antes de que [atardcer] : Frase 4 75%
Espero que Juan [aprobar] : Frase 3 75%
Dice que me [sentar] : Frase 1 75%

Me encanta que Maria me [llamar] : Frase 8 100%

Es probable que José lo [sabe] : Frase 6 100%

Voy dénde ti me [decir] : Frase 5 100%

Manuel, no te [ir] : Frase 2 100%

0%  10%  20%  30%  40%  50%  60%  70%  80%  90%  100%

La tasa de éxito de los bilingiies por frase no es particularmente baja si se considera el tamaio

reducido del grupo, lo que significa que en las frases con un 75 % de éxito, solo hubo un error.

4 para ver los resultados completos y detallados de los hablantes nativos bilinglies, consulte el anexo 6
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Ademas, dado que puede haber sesgos en la seleccion de los participantes, no es seguro que
esta muestra sea representativa de un grupo mas amplio. Los errores parecen estar distribuidos
de manera uniforme en varias frases. Sin embargo, es notable que la mayoria de los
participantes de este grupo presentan un desempefio significativamente inferior al promedio,

con una mediana del 77 %, en comparacion con el 91 % del grupo global.

Debido a la dispersion observada y el tamafio reducido del grupo, esta interpretacion de las
preferencias debe ser considerada con cautela. No obstante, la identificacion de una tendencia
del 75 % o maés proporciona una indicaciéon preliminar de posibles preferencias en la seleccion
de alternativas por parte de los hablantes bilingiies. Los resultados de los nativos bilingiies se

distribuyen de la siguiente manera entre las cuatro alternativas:

Tabla 16: Respuestas de los bilinglies segtin la opcién elegida
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25% 25% 75% 75% 75%
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10%

0%
Frase 1 Frase 2 Frase 3 Frase 4 Frase 5 Frase 6 Frase 7 Frase 8 Frase9 Frase10 Frasell Frasel2

% opcion 1 % opcidn 2 % opcioén 3 % opcion 4

Los bilingiies parecen mostrar una preferencia por la opcion 1 en las frases 1, 2 y 3; por la
opcion 4 en las frases 7 y 10; y por la opcion 3 en la frase 8. En el resto de las oraciones, se
observan varias selecciones del 50 % para algunas alternativas, lo cual podria sugerir una
tendencia, aunque no es suficiente para establecer una preferencia clara debido al tamafio
reducido del grupo. Ademas, no se observa una preferencia clara por la opcion 2 en ninguna de

las frases. En resumen, se perciben las siguientes actitudes en las oraciones segun los bilingiies:
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Tabla 17: Actitud identificada en las frases (bilingiies)

Info. cierta Creencia Valoracién | Intencién Indefinido
Frase 1 |Dice que me [sentar] X
Frase 2 |Manuel, no te [ir] X
Frase 3 |Espero que Juan [aprobar] X
Frase4 |Mevoy antes de que [atardcer] X
Frase 5 |Voy dénde td me [decir]
Frase 6 |Es probable que Josélo [sabe]
Frase 7 |Lo hice para que Juan [aprender] X
Frase 8 |Me encanta que Maria me [llamar] X
Frase 9 |No pienso que él [tener] razon X
Frase 10 |Busco unlibro que [hablar] dela historia espafiola X
Frase 11 |Falta quenosotros [terminar]
Frase 12 |Quiza Isabella [tener] razén

Una vez presentados los resultados por grupo, es necesario proceder a su comparacion con el
fin de identificar posibles patrones o diferencias en el desempefio entre los distintos grupos
participantes en el estudio: hablantes no nativos, hablantes nativos monolingiies y hablantes

nativos bilingiies.

4.5 Resultados comparados

Los hallazgos muestran que el éxito global es del 87 %, destacandose un 90 % entre hablantes
no nativos, un 86 % entre los nativos monolingiies, y un 80 % entre los nativos bilingiies. La
mediana se mantiene constante del 91 % tanto en hablantes no nativos como en monolingiies,

mientras que los bilingiies presentan una mediana algo mas baja, del 77 %.

La variedad en la mediana podria sugerir cierta diferencia en la comprension del esquema entre
los bilingiies. Sin embargo, debido al tamafio reducido del grupo y los posibles sesgos, estos
resultados deben interpretarse con cautela. Aunque el tamano del grupo limita la posibilidad de
obtener conclusiones definitivas, los hallazgos sugieren una tendencia hacia un mejor
desempefio de los hablantes no nativos en comparacién con los hablantes nativos monolingiies

y bilingiies.

No solo los resultados generales son de interés, sino que también es importante considerar las
similitudes y diferencias a nivel de frases. Este andlisis permitira profundizar en cémo se
desempefiaron los distintos grupos en contextos mas especificos, revelando matices que no son

evidentes en los resultados globales.
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Tabla 18: Tasa de éxito por frase y grupo
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Los hablantes no nativos se destacaron con una tasa de éxito mas alta, alcanzando un 100 % en
7 de las 11 frases. Por el contrario, los hablantes nativos monolingiies y bilingiies lograron un

rendimiento perfecto en menos frases, alcanzando un 100 % en 5 y 4 frases, respectivamente.

Tabla 19: Frases con tasa de éxito del 100 % por grupo

Frase 11
Frase 10
Frase 9
Frase 8
Frase 7
Frase 6
Frase 5
Frase 4
Frase 3
Frase 2

Frasel

® No nativos ™ Monolingties Biligties

En términos generales, la diferencia mas destacada es que, mientras los hablantes no nativos
lograron una puntuacion perfecta en las frases 1, 2, 3, 5, 6, 7y 9, los monolingiies no alcanzaron
el 100 % en las frases 1 y 5, y los bilingiies no lo hicieron en las frases 1, 3, 7 y 9. Destacan las
frases 2 y 6, representando un punto comun de éxito, donde todos los grupos lograron un 100
% de aciertos. Este resultado indica una interpretacion clara y consensuada de estas oraciones,
lo que sugiere que las expresiones de actitud en estas oraciones fueron faciles de comprender

para todos los participantes, independientemente de su grupo.

Sin embargo, no todas las frases fueron igualmente exitosas. En particular, la frase 10 resultd
desafiante para todos los grupos, y especialmente para los hablantes no nativos, quienes
obtuvieron la puntuacién mas baja en comparaciéon con los otros grupos. Los monolingiies
también enfrentaron dificultades en las frases 5 y 8, como el unico grupo que no alcanzo la
puntuacion perfecta en estas, mientras que parece que los bilingiies encontraron la frase 7 como
la mas desafiante. Aunque los grupos compartieron dificultades en algunas frases, los hablantes

no nativos parecen tener una ventaja general en el uso del esquema.
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No solo es importante observar los resultados de éxito, sino que también es esencial analizar
las actitudes percibidas en cada oracidn para entender las interpretaciones subyacentes. Existe
una clara variacion en como los diferentes grupos perciben la actitud expresada en las diversas
oraciones: algunas frases muestran una interpretacion mas consistente entre los grupos,
mientras que otras revelan una mayor variaciéon en su interpretacion. A continuacion, se
exploran estas diferencias a nivel de frases especificas para identificar patrones mas detallados

en las respuestas de cada grupo (N = No nativo, M = Monolingiies, B = Bilingiies).

Tabla 20: Comparacién actitud identificada en las frases por grupo

Info. cierta Creencia Valoracién Intencion Indefinido

N M B N M B N M B N M B N M B
Frase 1 Dice que me [sentar] X X X
Frase 2 Manuel, no te [ir] X X X
Frase 3 Espero que Juan [aprobar] X X X
Frase 4 Me voy antes de que [atardcer] X X X
Frase 5 Voy donde tii me [decir] X X X
Frase 6 Es probable que José lo [sabe] X X X
Frase 7 Lo hice para que Juan [aprender] X X X
Frase 8 Me encanta que Maria me [llamar] X X X
Frase 9 No pienso que él [tener] razén X X X
Frase 10 |Buscoun libro que [hablar] de la historia espafiola X X X
Frase 11 |Falta que nosotros [terminar] X X X
Frase 12 |Quiza Isabella [tener] razén X X X

En las frases 1, 2 y 3, hay un claro consenso entre todos los grupos de que se trata de una
expresion de intencion, mientras que la frase 8 es percibida de manera undnime como una
expresion de valoracion. Por otro lado, solo los hablantes no nativos identifican claramente la
frase 5 como una expresion de intencidon, mientras que en los otros grupos no se observa una
preferencia undnime. En la frase 6, tanto hablantes no nativos como hablantes nativos
monolingiies coinciden en considerarla una expresion de creencia, pero los bilingiies no

muestran una preferencia clara.

Tanto los hablantes no nativos como los nativos monolingiies consideran que la frase 7 es una
expresion de intencion, pero los bilingiies la clasifican como una expresion de informacion
cierta. En la frase 9, solo monolingiies coinciden en que se trata de una valoracién, mientras
que los otros dos grupos no logran un acuerdo unadnime. La frase 10, que obtuvo los resultados
mas bajos en toda la encuesta, es percibida como una expresion de intencién por los
monolingiies y como una afirmacion de certeza por los bilingiies, mientras que los hablantes no

nativos no logran una opiniéon unanime.
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En la frase 11, solo los hablantes no nativos muestran un consenso claro y la identifican como
una expresion de creencia. Finalmente, la frase afiadida por curiosidad revela que tanto los
hablantes no nativos como los nativos monolingiies la consideran una expresion de creencia,

mientras que los bilinglies no muestran una preferencia clara.
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5 Discusion

Los resultados tratados en el capitulo 4 Analisis muestran que la herramienta didactica es
mayormente efectiva, con una tasa de éxito promedio del 87 % y una mediana del 91 %. La
mayoria de los participantes, lograron seleccionar el modo verbal correcto en la mayoria de las
frases, lo que respalda la utilidad del esquema como guia en este proceso. Sin embargo, algunos
resultados destacan por sus variaciones, tanto en términos de éxito como en la interpretacion de
ciertas oraciones. Mientras que las frases 2 y 6 alcanzaron una tasa de éxito del 100 %, las frases
10 y 11 presentaron mayores dificultades, con tasas de éxito notablemente més bajas. En
particular, la frase 10 result6 ser la mas desafiante, con una tasa de acierto solo del 44 %. Esta
heterogeneidad en los resultados sugiere que, aunque el esquema es efectivo en general, existen
limitaciones en su aplicacion. A continuacion, se exploraran en mayor detalle estos aspectos
para evaluar tanto la eficacia general del esquema como sus limitaciones y posibles areas de

mejora.

5.1 Interpretacién pragmatica a nivel de frase

En la encuesta, la mayoria de las frases presentaron una alta tasa de éxito y un alto grado de
concordancia en la interpretacion de la expresion por parte de los participantes. Estas frases no
seran objeto de discusion en detalle, ya que su rendimiento sugiere una comprension clara y

efectiva:

Tabla 21: Frases no seleccionadas para analisis detallado

Dice que me [sentar] : Frase 1 93%
Manuel, no te [ir] : Frase 2 93%
Espero que Juan [aprobar] : Frase 3 89%
Me voy antes de que [atardcer] : Frase 4 96%
Voy dénde ti me [decir] : Frase 5 85%
Lo hice para que Juan [aprender] : Frase 7 96%
Me encanta que Marfa me [llamar] : Frase 8 100%
No pienso que él [tener] razén : Frase 9 89%

75% 80% 85% 90% 95% 100%
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En general, las frases que lograron una alta tasa de éxito fueron interpretadas de manera
consistente por los participantes. Esto se debe principalmente a la presencia de estructuras
gramaticales claras y marcadores pragmaticos que claramente indicaban intencion, deseo o
valoracion. Por ejemplo, en las oraciones Dice que me [sentar] y Manuel, no te [ir], los
participantes interpretaron facilmente una orden implicita, incluso sin marcadores imperativos
explicitos. En Espero que Juan [aprobar] el examen'y Lo hice para que Juan [aprender], la
carga semantica de los verbos esperary la conjuncion para que indicaron claramente una
intencion o expectativa. Del mismo modo, en las frases Me encanta que Maria me
[llamar] y No pienso que él [tener] razon, los participantes captaron con facilidad expresiones
de valoracion, ya fuera de tipo emocional o basada en juicios de opinion. En resumidas cuentas,
la interpretacion de estas oraciones parece haber sido facilitada por una combinacion de

gramatica y contexto pragmatico guiando a los participantes hacia una comprension clara.

Sin embargo, a pesar de que se considera la frase 4 entre las de buen desempefio por su tasa de
éxito relativamente alta, mostré una mayor variabilidad en las interpretaciones de los
participantes. Aunque esta variabilidad no fue particularmente significativa, merece un
comentario particular antes de discutir las oraciones que presentaron los resultados mas bajos
en la encuesta. Estas se discutirdn con el objetivo de identificar las posibles causas detras de
estas dificultades. Ademas, a pesar de haber alcanzado una puntuacion perfecta, se incluira la
frase 6, ya que estos resultados eran inesperados y desmienten la hipotesis planteada. Se

discutiran en particular las siguientes frases:

Tabla 22: Frases seleccionadas para analisis detallado

Es probable que José lo [sabe] : Frase 6 100%
Busco un libro que [hablar] de la historia espafiola : Frase 10 44%
Falta que nosotros [terminar] : Frase 11 70%
30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

En particular, se examinardn la incertidumbre inherente en los adjetivos y marcadores de

probabilidad, basada en la frase 6; el impacto del contexto en la comprension de la intencion
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frente a la informacion en la frase 10; y las diferencias en la interpretacion verbal, basadas en

aspectos semanticos y pragmaticos, en la frase 11.

5.1.1 Incertidumbre e intencidn

En la frase 4, Me voy antes de que [atardecer], el adverbio antes denota prioridad de tiempo, y
la conjunciéon que une la oracidon subordinada (atardecer) a la principal (me voy). El nexo
temporal antes de que actua como inductor que justifica el uso del subjuntivo, ya que implica
una accion futura o un momento en el tiempo que aun no ha tenido lugar. El significado de la
frase, por lo tanto, es que la accion principal de irse ocurrira antes de que suceda la accion de
atardecer. En consecuencia, la accidon de atardecer no se afirma, sino que se presenta como un
evento futuro esperado, y el nexo le otorga a la oracioén una interpretacion no factual (Centro

Virtual Cervantes, n.d.b), por tanto, debe tener una interpretacion semantica de incertidumbre.

Sin embargo, los resultados muestran que solo el 22 % de los participantes interpretaron la frase
bajo este marco de incertidumbre. En cambio, casi la mitad percibi6 la frase como una expresion
de intencion. Esta variabilidad puede explicarse, en parte, por la secuencia temporal clara que
establece el adverbio antes, lo cual parece haber llevado a los participantes a interpretar la
accion de irse como un plan determinado. Esta interpretacion pragmadtica refleja que, en la
percepcion de muchos, el hablante no solo estd describiendo una accion futura, sino que esta
afirmando una voluntad clara de realizar la accion de irse antes de que ocurra el atardecer, lo

cual implica una manifestacion de intencion.

La diferencia en las interpretaciones es comprensible, ya que la oracion se presenta sin un
contexto adicional que podria haber facilitado una interpretacion mas homogénea. La falta de
contexto, por lo tanto, puede haber generado diferentes formas de interpretar la relacion entre
las dos acciones (irse y atardecer). A nivel pragmatico, el verbo irse puede haber sido
interpretado como una accion deliberada y consciente, lo cual refuerza ain mas la percepcion
de intencion. La decision de partir antes de que ocurra el atardecer puede verse como una
muestra de la voluntad del hablante de evitar estar presente durante ese evento. Este deseo o
decision consciente de actuar antes de un momento especifico refuerza la interpretacion de que

la frase implica un plan o una intencion clara, en lugar de una incertidumbre sobre el futuro.
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Sin un marco contextual claro, los participantes pueden haber interpretado la frase de manera
diferente, algunos basandose en la estructura gramatical y el nexo temporal antes de que, que
sugiere incertidumbre, mientras que otros optaron por una interpretacion pragmatica del
verbo irse, que implica intencion y planificacion. Esta variabilidad es esperada al no disponer
de contexto, y no debe considerarse problematica. En situaciones de uso real, donde el contexto
proporciona claves adicionales, es probable que la interpretacion sea mucho mas homogénea y
clara. Ademas, la alta tasa de éxito indica que funciona bien el esquema en la eleccion del modo
aln si la interpretacion ha variado. En definitiva, la variabilidad en la interpretacion no afecta
la eficacia del esquema, ya que, en situaciones comunicativas reales, con contexto suficiente,

se espera que la intencion del hablante se capte de manera mas clara y uniforme.

5.1.2 Probabilidad e incertidumbre

En la frase 6, Es probable que José lo [sabe], el adjetivo probable actia como el inductor que
legitima el uso del subjuntivo, representando un elemento clave para examinar los resultados
de esta. El significado léxico de este adjetivo implica una alta probabilidad de que algo sea
cierto o de cierto modo, aunque sin garantia absoluta!®. Basado en este significado 1éxico, el
significado semantico del predicado de la oracion (que José lo saber) deberia interpretarse
como muy plausible. Se asumia que esta alta probabilidad seria suficiente para que algunos
participantes consideraran la informacion como cierta y segura, conduciendo a la eleccion del
indicativo (opcion 4). Sin embargo, la mayoria opto6 por el subjuntivo (opcion 2), lo que sugiere
que la estructura gramatical ser + probable genera una interpretacion semdntica de

incertidumbre.

El hecho de que todos eligieran el modo subjuntivo sin poder elegirlo conscientemente, indica
una fuerte expresion subjetiva vinculada a esta estructura sintactica. Por tanto, es logico que la
sintaxis exija el subjuntivo y no permita un ajuste hacia un mayor grado de certeza mediante el
uso del indicativo. Esta estructura parece haber adquirido una expresion semantica de
incertidumbre, posiblemente mediante un proceso de lexicalizacién y gramaticalizacion, el
proceso mediante el cual una estructura adquiere un significado fijo y se convierte en una
palabra o expresion establecida, lo que hace que el modo subjuntivo sea obligatorio,

independientemente de la valoracion subjetiva del emisor sobre la probabilidad: la estructura

'S Probable, Diccionario de la lengua espafiola, RAE & ASALE
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misma transmite un grado inherente de indeterminacién incompatible con la certeza que el

indicativo sefala.

Con base en este hallazgo, es necesario comparar este con otros marcadores de posibilidad para
ver si es exclusivo de la construccion puede que o si también ocurre con otros marcadores de
probabilidad o posibilidad. Los ejemplos (6) - (9) en 2.1.1.1 Modalidad epistémica: creencias
muestran diferentes marcadores de posibilidad, en los que Puede que se vincula siempre al
subjuntivo, mientras que Igual requiere el indicativo. Por otro lado, Tal vez y Quiza permiten
al emisor elegir el modo verbal seglin su actitud hacia la proposicion, tal como se ha visto en el

apartado 2.1 Modo y modalidad que es la propia funcion del modo por definicion.

A pesar de que igual, tal vez, quiza y puede que compartan un significado Iéxico similar, existen
diferencias notables en cuanto al modo verbal que exigen. El adverbio guizd, segin su
significado 1éxico, denota la posibilidad de que ocurra o sea cierto lo que se expresa's. La
locucion adverbial tal vez significa quizds!’, mientras que puede que se atribuye tanto al
significado de quizdas como acaso’®. El adverbio Acaso, por su parte, se refiere a quizas y tal
vez!?. Si igual, puede que'y tal vez aparentemente significan todos quizds y comparten el mismo
significado 1éxico, (por qué el primero impone sintacticamente el indicativo, el segundo el
subjuntivo, mientras que el tercero, asi como el propio quizds, permite intercambiar entre los

modos?

Todos estos marcadores de probabilidad se definen y se refieren entre si, lo cual sugiere que
deberian poder usarse como sinénimos completos. Sin embargo, en la practica, los sindbnimos
100 % completos no existen. Cuando una palabra tiene un sinénimo, tienden a desarrollarse
matices distintos en sus significados semanticos, pragmaticos o sintacticos, o bien una de ellas
desaparece, como es el caso de estos marcadores de probabilidad. Aunque a simple vista
parezcan intercambiables, difieren en su uso sintdctico y pragmatico, lo que indica que se les
ha atribuido diferentes significados semanticos: igual ha adquirido un significado de certeza,
imponiéndole el indicativo; puede que se asocia con la incertidumbre, obligandole a aplicar el

subjuntivo; mientras que tal vez y quizds la interpretacion pragmatica determina qué modo se

'8 Quiza, Diccionario de la lengua espafiola, RAE & ASALE

' Tal vez, Diccionario de la lengua espanola, RAE & ASALE

8 puede que, Diccionario de la lengua espafiola, RAE & ASALE

19 Acaso, acepcion 3, Diccionario de la lengua espafiola, RAE & ASALE
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utiliza, permitiendo que el emisor aplique el modo que mejor refleje el grado de seguridad que

posee.

Esta flexibilidad en la seleccion de modo observable en guizd es lo que motivé su inclusion en
el estudio a través de la frase 12: se queria ver como se valora el grado de certeza del contenido
proposicional tras este adverbio de probabilidad sin proporcionarles un contexto. El proposito
era identificar si existe unanimidad sobre el significado semantico. El resultado de esta frase es
significativo e indica que la gran mayoria (70 %) la considera como una expresion de
informacion incierta. Solo un participante llegd a elegir el modo indicativo, lo cual puede
considerarse una variacion natural dentro de la muestra. Por lo tanto, el resultado de esta frase

debe considerarse practicamente undnime en la eleccion del subjuntivo.

Aunque puede que y quiza denotan una probabilidad moderada a alta de que algo sea cierto en
su significado 1éxico, los resultados de las frases 6 y 12 muestran que estos marcadores han
adquirido una interpretacion semantica de incertidumbre. Por lo tanto, es probable que la tasa
de éxito de estas frases hubiera sido menor si se hubiese utilizado igual en lugar de puede que
y quizd, ya que igual, a pesar de compartir el mismo significado léxico, sintdcticamente requiere
el indicativo, sefalando certeza. Dado que la mayoria de estos marcadores requieren o permiten
el subjuntivo, en muchos casos aplicarlo no serd incorrecto y en la gran mayoria de los casos,

se supone que el esquema funcionara correctamente.

A pesar de las variaciones en la interpretacion de los marcadores de probabilidad, el esquema
demuestra su efectividad al captar los matices de incertidumbre y certeza. En situaciones donde
se permite el subjuntivo, el esquema facilita su aplicacion correcta, lo que refuerza su utilidad
en la ensefanza y el aprendizaje de estos conceptos. No obstante, es importante tener en cuenta
que algunos marcadores requieren sintdcticamente el indicativo, lo cual se abordard en el

apartado 5.6 Limitaciones.

5.1.3 Dualidad: informacién vs intencion (predominante)

En la frase 10, Busco un libro que [hablar] de la historia espariola, el pronombre relativo gue
se refiere al sustantivo /ibro y actia como un inductor que posibilita el uso del subjuntivo. El
sustantivo /ibro en esta oracion es indefinido (un libro), y puede interpretarse como que no se

refiere a un libro concreto, sino a cualquiera que cumpla con la caracteristica (hablar de la
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historia espariola), o haciendo alusion a uno especifico. En la encuesta, se afiadié un contexto
indicando que ya se habia visto un libro con esta caracteristica en la libreria (he visto un libro
de la historia espariola en la libreria); este libro indefinido se convierte en un libro definido y
especifico, a pesar de llevar un determinante indefinido. Asi, esta oracidn ilustra claramente
cémo la eleccion del modo permite al emisor expresar su compromiso con el contenido
proposicional, mostrando a través del modo si la informacion es cierta o incierta: el subjuntivo
refleja la falta de certeza sobre la existencia de un libro con estas caracteristicas, mientras que
el indicativo podria convertir algo indefinido (un libro) en algo definido. Esta distincion era

precisamente lo que se buscaba observar con esta frase en la encuesta.

La posibilidad de alternar entre los modos, dependiendo de si el antecedente es conocido o
desconocido, es, como se mencioné en la seccion 2.1.1.3 Modalidad deontica: intenciones, un
factor clave en la eleccion del modo verbal en subordinadas adverbiales y adjetivales.
Precisamente, por esta razon, se incluyd un contexto tanto en la oracién adverbial (frase 5)
como en la adjetival (frase 10) en la encuesta. La intencion era evitar multiples interpretaciones
al definir un modo correcto para cada oracion, lo que también permitiria evaluar la eficacia del
esquema a través de la tasa de éxito. Los resultados muestran una notable diferencia entre las
dos frases: la adverbial obtuvo casi una puntuacion perfecta (96 %), con solo un participante
que no selecciond el modo correcto, mientras que la adjetival mostré un éxito
considerablemente menor, alcanzando solo un 44 %. Esta diferencia en los resultados resalta
un patron interesante: aunque ambas oraciones contaban con un contexto especifico que dejaba
claro el conocimiento del antecedente, la adverbial parece haber sido mas facil de interpretar

para los participantes que la adjetival.

Una posible explicacion para el bajo rendimiento de la adjetival (frase 10) en comparacion con
la adverbial (frase 5) podria estar relacionada con el uso del determinante indefinido en la
oracion, el cual tiende a interpretarse facilmente como algo inespecifico. Es posible que los
participantes hayan dado mas importancia a la estructura gramatical, en la que el sustantivo
libro se presenta con un determinante indefinido (un libro), y menos al contexto que sugiere
que este "indefinido" es en realidad un definido, ya que se hace referencia a un libro especifico.

Esto puede haber afectado las respuestas de los participantes en la encuesta.

No obstante, la construccidon gramatical también podria haberse interpretado como un deseo o

intencion de encontrar un libro que cumpla con las caracteristicas mencionadas, debido al verbo
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principal, buscar, que lleva implicito este significado semdntico. Si uno busca algo,
independientemente del motivo, es porque tiene una intencién de encontrarlo. La presencia de
un operador de inespecificidad, como buscar, selecciona naturalmente el modo subjuntivo en
la clausula de relativo, dado que refleja la incertidumbre o el deseo del emisor (Bosque y
Gutiérrez-Rexach, 2009, p. 664). Aunque el antecedente sea especifico y conocido, este
verbo introduce una interpretacion de deseo que trasciende la informacion sobre su existencia
actual. Esto significa que buscar tiene un significado semantico que enfatiza mas el objetivo
del emisor, que en la certeza sobre la existencia del antecedente. De este modo, la intencién que
subyace en el uso de buscar puede influir decisivamente en la eleccion del modo subjuntivo,
ya que el emisor se centra mas en la expectativa o busqueda que en la afirmacion de un hecho.
Por lo tanto, a pesar de que el contexto proporcionaba un antecedente conocido, el verbo buscar
parece introducir una connotacion de intencion que supera la informacion sobre el antecedente.
Esta interpretacion podria haber influido en la respuesta de muchos participantes, explicando

asi la heterogeneidad observada en las respuestas y la eleccion del modo.

El significado semantico del verbo buscar, con su intencidon inherente, podria explicar los
resultados de la frase 10. Sin embargo, es fundamental considerar coémo el cambio de modo
afecta la interpretacion de las oraciones adjetivales en general. Mientras que las oraciones
adverbiales suelen referirse a condiciones, circunstancias o contextos en los que el modo altera
la interpretacion entre certeza e incertidumbre, las oraciones adjetivales estan directamente
vinculadas a la descripcion de un sustantivo. Esto sugiere que el uso del modo subjuntivo a
menudo incluye un matiz implicito de una caracteristica deseada del sustantivo. En la frase 10,
aunque el antecedente se presenta como conocido, la relacion entre el verbo buscar, el
sustantivo /ibro y la caracteristica hablar sobre la historia espariola introduce una ambigiliedad:
no esté claro si la intencion es describir un libro existente o expresar el deseo de encontrar uno
que cumpla esa caracteristica. En otras palabras, la intencion de conseguir un libro que posea

esta caracteristica parece tener mas peso que la certeza sobre la existencia actual de dicho libro.

Esto lleva a una reflexion mas amplia sobre como los verbos en la oracion principal de las
subordinadas adjetivas que admiten tanto indicativo como subjuntivo expresan, de manera
inherente, una intencién o un matiz de deseo, incluso cuando el modo es el indicativo. Verbos
de naturaleza prospectiva, como buscar, necesitar, desear, solicitar, pedir, entre otros,
pertenecen a los predicados denominados intencionales, los cuales tipicamente permiten esta

alternancia entre indicativo y subjuntivo en las subordinadas adjetivas. A menudo, estos verbos
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aparecen en subordinadas relativas, creando contextos opacos donde la referencia puede ser
incierta o indefinida (RAE, 2010, p. 484). El significado semantico permanece constante
independientemente del verbo principal que se utilice, y todas estas frases transmiten un deseo
de encontrar un libro especifico: Busco/Necesito/Quiero un libro que habla/hable de la historia
espariola. De manera similar, cuando se formulan preguntas sobre la existencia del antecedente,
como / Tiene/Existe/Hay un libro que habla/hable de la historia espariola?, el modo verbal no
afecta significativamente a la interpretacion. Esto se debe a que verbos como buscar, necesitar
o querer ya implican un deseo o una intencion, lo que sugiere que el modo en la subordinada
sea secundario en la interpretacion. Dado que estos verbos comunican claramente una
intencion, el modo utilizado en la oracioén subordinada no cambia la interpretacion fundamental,
sino que aporta un matiz adicional. Por lo tanto, el grado de certeza en las subordinadas
adjetivales que pueden llevar subjuntivo parece ser menos relevante, prevaleciendo el deseo y
la intencion. Esto podria explicar por qué muchos participantes enfocaron la frase 10 en la

intencidn, a pesar de que el antecedente era conocido.

A diferencia de las subordinadas adjetivales, que permiten alternar entre modos y expresar
intencion independientemente del modo, las subordinadas adverbiales pierden su subjetividad
al utilizar el indicativo. Por ejemplo, en la frase 5, el uso del indicativo (Voy donde tuii me dices)
no permite interpretaciones subjetivas como creencia, valoracion o intencion: indica un plan y
un lugar ya establecidos (aunque no explicitamente mencionados). En cambio, el uso del
subjuntivo (Voy donde tu me digas) abre la puerta a interpretaciones semanticas desde la
incertidumbre hasta el compromiso (iré, aunque no sé donde quieres que vaya) y la intencion

(quiero ir a donde me digas), dependiendo del contexto.

En las subordinadas adjetivales que permiten el subjuntivo, la eleccion entre el subjuntivo y el
indicativo se basa en la distincion entre hecho e intencion, aunque incluso con el indicativo
puede interpretarse como una expresion de intencion. Por otro lado, en las subordinadas
adverbiales, el indicativo no deja lugar a la ambigiliedad. En ambos casos, el modo no altera el
sentido fundamental: en la frase 10, el emisor busca un tipo especifico de libro, exista este o
no; en la frase 5, el emisor se dirigira al lugar indicado o por indicar por el receptor. Aunque en
la frase 5 se esperaba el subjuntivo y sus resultados no son directamente comparables con los
de la frase 10, es plausible que un cambio de contexto hubiera alterado significativamente los

resultados. Si se hubiera dado un antecedente conocido en la frase 10 y uno desconocido en la
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frase 5, es probable que el éxito en la frase 5 no hubiera sido tan bajo como en la frase 10, y

viceversa.

La posibilidad de que ciertos verbos, como buscar, seleccionen el subjuntivo debido a su
naturaleza como operadores de inespecificidad, hace que las subordinadas adjetivales con un
antecedente conocido puedan terminar con el subjuntivo. Esto refleja la complejidad inherente
de las oraciones adjetivales, donde la eleccion del modo puede depender tanto de la semantica
del verbo principal como del grado de certeza en la informacion. En el esquema se podria incluir
explicaciones y ejemplos adicionales junto con la aclaracion de términos sobre informacion
cierta o incierta (la segunda pregunta), aunque no se puede asegurar que esto resolveria
completamente el problema, debido a la dualidad seméntica de estas construcciones. Hay que
destacar que los resultados se basan en un ejercicio de lectura de frases, lo que puede haber
influido en como los participantes interpretaron el uso del modo. Es posible que hayan puesto
mas énfasis en la propia frase que contenia el verbo buscar que en el contexto proporcionado.
Finalmente, en una situacién comunicativa real, con un contexto dindmico y concreto en vez

de una frase aislada, la seleccion del modo podria haber sido distinta.

5.1.4 Dualidad: informacién vs intencion (atenuada)

En la frase 11, Falta que nosotros [terminar], es el verbo de la frase principal, faltar, el
que actlia como un inductor que genera ambigiiedad en la interpretacion del modo verbal.
Aunque el significado Iéxico de faltar es claro al hacer referencia a algo que atin no ha ocurrido
0 que no esta presente?’, su interpretacion pragmatica abre la posibilidad de una doble lectura:
puede entenderse tanto como una mera constatacion de un hecho como una insinuacion de
intencion o deseo. Esta ambigiiedad surge porque, aunque faltar informa sobre una tarea
pendiente, implicitamente también puede conllevar una obligacion o un compromiso del
hablante, lo que genera diferentes lecturas. Esta dualidad interpretativa, especialmente en
ausencia de un contexto claro, es probablemente uno de los factores clave que explica la baja

tasa de éxito de la frase 11 en comparacion con otras frases en la encuesta.

A primera vista, podria parecer que la falta de contexto en la frase fue un factor decisivo en los
resultados. Sin embargo, la gran mayoria de las oraciones carecian de contexto y, aun asi,

lograron altas tasas de éxito. De hecho, una de las dos que si lo tenia (la frase 10) obtuvo la tasa

20 Faltar, Diccionario de la lengua espafiola, RAE & ASALE
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de éxito mas baja en la encuesta. Por lo tanto, es razonable suponer que existen otros factores
en la frase 11 que han contribuido a su bajo rendimiento, mas alla de la simple falta de contexto.
Aunque anadir contexto podria haber mejorado los resultados, la ambigiiedad seméntica y
pragmadtica de la oracion permite multiples interpretaciones, lo que sugiere que la falta de

contexto no es el tnico factor relevante.

Para entender mejor esta ambigiiedad, resulta util ilustrar cémo puede manifestarse en un
contexto especifico. Pongamos un ejemplo con la frase 11: hoy vamos a terminar las revisiones
de la tesis y, de momento, hemos revisado 5 de los 6 capitulos; falta un capitulo: falta que
terminemos esto. En este contexto, es posible interpretar la oracidon como puramente
informativa: nuestro objetivo era revisar 6 capitulos, y hasta ahora hemos revisado 5; por lo
tanto, falta uno. Sin embargo, si este era nuestro plan, en algiin nivel la frase también puede
implicar una forma de intencion: el emisor podria querer revisarlo, y entonces la frase
expresaria su deseo e intencion de completar la revision. Alternativamente, si el plan ha sido
impuesto por el tutor, la frase reflejaria una obligacion mas que una intencion personal, lo cual

le confiere un caracter puramente informativo.

Este ejemplo ilustra como la obligacion y la intencién pueden entrelazarse en la interpretacion
de una frase. Es probable que sea precisamente la nocion de obligacion en esta frase la que
introduce la ambigiiedad. La obligacion de realizar algo pendiente puede interpretarse como un
reflejo del emisor y su percepcion de la necesidad de llevarlo a cabo. Asi, incluso si el emisor
solo pretende informar sobre el hecho y no tiene un deseo real de realizar la accion, el simple

reconocimiento de la obligacion la convierte en una intencion de cumplirla.

Esta combinacion de obligacion e intencidn, especialmente en ausencia de un contexto claro,
parece ser la fuente de la ambigiiedad observada. Los resultados muestran que el 30 % de los
participantes interpretaron la frase como informacion segura, mientras que el 41 % la percibid
como una expresion de intencion. Es posible que algunos de quienes la interpretaron como
informacion cierta hubieran cambiado su interpretacion hacia una expresion de intencion si se
les hubiera proporcionado un contexto adecuado. No obstante, también cabe la posibilidad de
que esto no hubiera marcado una diferencia, dado el caracter informativo y la intencion

“reprimida” de la frase.
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Dado que la ambigiiedad de la frase 11 podria estar relacionada con la formulacion de la
pregunta en el esquema, es pertinente preguntarse si cambiar dicha pregunta ayudaria a
clarificar la interpretacion. Una opcidn seria incluir la nocion de obligacion directamente en la
pregunta: ;Existe una intencion, deseo o compromiso para que pase (o no pase) algo? Sin
embargo, esta formulacion seria bastante larga y posiblemente compleja al incluir tantos
términos, lo que podria generar confusion en lugar de aclarar el sentido. Ademas, el proposito
del esquema es simplificar, eliminando la necesidad de recordar y manejar multiples conceptos.
Por ello, en lugar de complicar la pregunta, se podria optar por una formulaciéon mas general

que abarque todos los términos, como: ;jHay algo que motive que pase (o no pase) algo?

No obstante, aunque esta formulacion podria resultar més sencilla y capturar tanto las
intenciones explicitas como las implicitas relacionadas con un sentido de obligacion, puede
resultar ambigua e incluso dificil de entender para los estudiantes de ELE en niveles
intermedios. Por ejemplo, el verbo motivar podria no ser familiar para ellos. Ademas, la
estructura de la pregunta incluye dos subordinadas y una aclaracion entre paréntesis, lo que
podria dificultar la comprension. Igualmente, la inclusion de algo tanto al principio como al
final puede generar confusion, dado que algo es indefinido por naturaleza. Por lo tanto, a pesar
de que la pregunta sea concisa y capture mas matices, su complejidad podria generar
malentendidos. Es crucial considerar la accesibilidad del lenguaje y la claridad al disefar

preguntas en el esquema, utilizando un enfoque mas directo para facilitar la comprension.

A pesar de que hay margen para mejorar la pregunta del esquema, es importante recordar que
los resultados de la encuesta, mas alla de esta sola frase, muestran una tasa alta de éxito.
Modificar el esquema solo para mejorar una frase no resulta justificado. Ademas, aunque la
frase 11 muestra una mayor heterogeneidad en las respuestas, el porcentaje de acierto sigue
siendo aceptable (70 %). Los resultados globales indican que el esquema funciona bien para la
mayoria de los participantes, y no parece necesario cambiar la pregunta Uinicamente para
obtener un mayor consenso en una sola frase, lo cual podria afectar a la eficacia en las demas

frases. Es mejor aceptar que el esquema, aunque efectivo, no es perfecto.

Side 65 av 81



5.2 Evaluacion del enfoque pragmatico

Como se ha visto, las frases 10 y 11 resaltan la complejidad de la interpretacion de la eleccion
del modo verbal, especialmente cuando existe una ambigiiedad entre el contenido informativo
y la intencion. Esta ambigiiedad parece surgir del hecho de que equilibrar el aspecto factico e
informativo de las oraciones con el deseo o demanda subyacente puede ser desafiante. En estos
casos, los participantes tuvieron dificultades para decidir si la oracion describia un hecho o una

intencion, lo que llevo a una mayor variacion en las respuestas.

Esta variabilidad sugiere que cuando el contexto es ambiguo, la eleccion pragmatica del modo
se vuelve més compleja. Aunque algunas frases mostraron mayor variacidon, esta
heterogeneidad no invalida la eficacia general del enfoque pragmatico. Al contrario, subraya la
necesidad de integrar la flexibilidad interpretativa en la ensefianza del modo verbal, dado que
la comunicacion real puede presentar ambigiliedades similares. Esta fortaleza del enfoque
pragmatico se manifiesta en frases donde la intencion, valoracion o creencia se expresaron con
claridad, logrando un acuerdo notable entre los participantes, lo cual demuestra que centrarse
en la intencion y el contexto, en lugar de aplicar rigidamente las reglas gramaticales, es una

herramienta mas eficaz para seleccionar el modo correcto.

A pesar de la ambigiliedad en algunas frases, los resultados indican que el esquema guio
correctamente a los participantes en la eleccion del modo. Los participantes, sin recurrir a
conocimientos teoricos, lograron identificar la actitud subyacente en las oraciones y
seleccionaron el modo adecuado. Incluso en la frase 6, donde se anticipaba una mayor variacion
en las interpretaciones, hubo un acuerdo total en el modo. Esto confirma que, cuando la actitud
detrds del enunciado es clara, la eleccion del modo es mas evidente, lo que refuerza el
argumento de que comprender el proposito comunicativo de la oracidon es mas importante que
aplicar reglas gramaticales fijas sobre el uso del subjuntivo o el indicativo. Asi, los principios
detras del enfoque pragmatico son so6lidos, ya que permiten a los hablantes navegar contextos

complejos y ambiguos sin depender de reglas sintacticas.

La homogeneidad en los resultados, como se muestra en la tabla 5, indica que un enfoque
pragmatico permite a los usuarios elegir el modo verbal adecuado al interpretar la actitud e
intencion en un contexto determinado, en lugar de estar limitados por aspectos meramente
sintacticos. Esto destaca que, al priorizar el proposito comunicativo, tanto el subjuntivo como

el indicativo superan su funcion como simples reglas gramaticales, convirtiéndose en
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herramientas para expresar actitudes y emociones. Los resultados también muestran que esta
perspectiva pragmatica, centrada en la intencidn, es mas flexible y se adapta mejor al uso real
del lenguaje, permitiendo a los hablantes expresar creencias, valoraciones e intenciones sin

verse restringidos por estructuras rigidas.

5.3 Importancia de una enseianza explicita

Los hallazgos sugieren que los hablantes no nativos pudieron beneficiarse mas del esquema en
comparacion con los hablantes nativos (monolingiies y bilingiies). Aunque la mediana no
difiere significativamente, con un 91 % para los no nativos y un 86 % para los nativos, las
medias de los dos grupos (90 % y 84 %, respectivamente) muestran que una mayor proporcion

de los hablantes nativos enfrentaron desafios en comparacion con los no nativos.

Una posible explicacion para las diferencias en los resultados entre los hablantes no nativos y
los hablantes nativos podria radicar en la forma en que se adquiere el subjuntivo. Es probable
que la mayoria de los hablantes no nativos hayan recibido formacién formal en mayor o menor
medida, aprendiendo a aplicar el subjuntivo mediante reglas gramaticales y explicaciones
explicitas. Como se menciond en la seccion 2.2.2 La adquisicion en hablantes no nativos,
conceptos como voluntad, deseo, incertidumbre y otros matices pragmaticos suelen tratarse de
manera explicita en la ensefianza de ELE, facilitando una comprension analitica del uso del
subjuntivo. En cambio, los hablantes nativos han adquirido el uso del subjuntivo de manera
mas intuitiva a través de la exposicion natural al idioma durante la infancia, sin necesidad de
recibir explicaciones sobre sus usos, como se vio en la seccion 2.2.1 La adquisicion en
hablantes nativos. En consecuencia, mientras que los hablantes no nativos dependen de su
comprension analitica y formal de las reglas, los hablantes nativos no suelen necesitar
reflexionar explicitamente sobre ellas, ya que el uso del subjuntivo es algo que han interiorizado
intuitivamente a lo largo de su vida: las reglas gramaticales y los términos representan una

explicacion académica, mas que una herramienta para la comprension y el uso directo del modo.

Dado que los hablantes no nativos aprenden el uso del subjuntivo mediante reglas explicitas,
mientras que los hablantes nativos lo adquieren a través de la exposicion y necesidad lingiiistica
en contextos sociales, es posible que los no nativos tengan una mayor familiaridad con los
términos y conceptos asociados. Por lo tanto, el mejor desempefio de los hablantes no nativos

en un mayor numero de frases puede deberse a una mayor experiencia con el espafol en
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contextos académicos o formales, donde las estructuras de actitud se enfatizan explicitamente.
Por ende, este hallazgo sugiere que la familiaridad con el concepto de actitud podria estar
jugando un papel importante en el éxito general de los hablantes no nativos, destacdindola como

un factor clave para asegurar la eficacia del esquema como una herramienta evaluativa.

5.4 El esquema como herramienta didactica

El esquema fue disefiado con el objetivo de guiar a los estudiantes en la eleccion del modo
adecuado en casos de duda. Los resultados muestran que este objetivo se ha logrado en gran
medida, ya que los participantes alcanzaron una alta tasa de éxito (86 %) en la seleccion del
modo correcto. Ademads, la mediana del 91 % indica que la mayoria lograron elegir
correctamente el modo en la mayoria de las frases, mientras que solo unos pocos obtuvieron
resultados mas bajos, lo que explica la ligera disminucién del promedio general. El hecho de
que los participantes lograran aplicar el modo correcto en la gran mayoria de las frases, sin
conocer explicitamente qué modo representaban las diferentes opciones, refuerza la idea de que
la herramienta tiene un gran potencial como referencia practica. Esto muestra que el esquema
no solo fue efectivo para la mayoria de los participantes, sino que puede ser igualmente util

para aclarar y simplificar la seleccion del modo en un entorno educativo.

En comparacion, es razonable asumir que los estudiantes que ingresan al nivel intermedio y se
enfrentan al uso del modo por primera vez habrian obtenido resultados significativamente
peores sin ninguna guia. Tedricamente, sin conocimientos previos que pudieran ayudarlos a
determinar el modo, que rara vez tienen al principio, la probabilidad de elegir el modo correcto
seria solo del 50 %, considerablemente mas baja que la tasa de éxito del esquema. El estudio
de Garnes Tarazona (2018), que investigd la aplicacion del modo subjuntivo en estudiantes
intermedios, avanzados y un grupo de hablantes de herencia, revela que estos enfrentan desafios
significativos al aplicar el modo, ya que solo lograron usar el modo correcto en 55 de las 117
ocasiones analizadas (un 47 %). Por lo tanto, se puede argumentar que el esquema
probablemente ayudara a la mayoria de los estudiantes en la mayoria de las situaciones en las

que se enfrenten a dudas sobre cual modo elegir.
El estudio también muestra que el esquema funciona bien incluso sin instrucciones detalladas

y tiene capacidad para guiar autdnomamente. Los participantes no recibieron ninguna

explicacion adicional mas alld de lo presentado en el apartado 3.3 Diserio del estudio, lo cual
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inicialmente fue considerado una limitacion. Sin embargo, al considerar los altos resultados
obtenidos, esta limitacion en realidad fortalece los hallazgos: demuestra que los participantes
pudieron elegir el modo correcto sin depender de instrucciones detalladas. Por lo tanto, es
razonable suponer que, si se hubieran proporcionado instrucciones adicionales y explicaciones
mas completas, los resultados podrian haber sido ain mejores. Esto resalta la utilidad del
esquema como herramienta practica que permite a los estudiantes operar de forma
independiente, sin necesidad de una guia constante o supervision directa, destacando su valor

como recurso educativo autobnomo.

5.5 Implicaciones tedricas y practicas

Los resultados obtenidos en esta investigacion ofrecen varias implicaciones tanto tedricas como
practicas. Desde una perspectiva tedrica, los hallazgos refuerzan la importancia de un enfoque
pragmatico en la ensefianza del subjuntivo, donde la actitud e intencidon del hablante son
cruciales en la seleccion del modo verbal. Esto contrasta con enfoques mas tradicionales que se
basan principalmente en reglas gramaticales formales, y sugiere que los estudiantes podrian
beneficiarse de una ensefianza que integre mdas profundamente factores contextuales y
pragmaticos. En lugar de enfocarse exclusivamente en normas gramaticales estrictas, el
enfoque pragmatico permite a los estudiantes comprender mejor la flexibilidad y 1a ambigliedad
inherente al uso del subjuntivo en el lenguaje cotidiano. Este hallazgo es particularmente
relevante cuando se trata de construcciones mas complejas, como las frases adjetivales que
permiten tanto el indicativo como el subjuntivo, donde la eleccion del modo no solo depende
de reglas gramaticales, sino también de la interpretacion del contexto y la intencion

comunicativa.

En cuanto a las implicaciones practicas, el esquema ha demostrado ser una herramienta eficaz
para guiar a los estudiantes en la seleccién del modo correcto. Sin embargo, las dificultades
encontradas en frases como la frase 10, donde solo el 44 % de los participantes eligieron el
modo correcto, subrayan que el esquema puede enfrentar limitaciones en oraciones mas
complejas o ambiguas. En estos casos, donde la relacion entre la intencién del hablante y la
informacion que se comunica no es del todo clara, los estudiantes pueden tener problemas para
decidir entre el uso del subjuntivo o el indicativo. Esto resalta la necesidad de ajustar el esquema

o complementar su uso con explicaciones adicionales sobre como manejar construcciones

Side 69 av 81



ambiguas, especialmente en situaciones donde tanto la informacién objetiva como la intencion

del hablante estan presentes.

No obstante, en contextos reales de uso, donde los hablantes pueden apoyarse en mas
informacion contextual, estas limitaciones podrian volverse menos significativas. La
flexibilidad del esquema para adaptarse a diferentes situaciones pragmaticas podria mejorar su
aplicabilidad en el aula, siempre y cuando los estudiantes comprendan claramente los términos

y conceptos clave relacionados con la intencion del hablante y la interpretacion del contexto.

A pesar de esta capacidad autonoma del esquema, los resultados sugieren que explicaciones
sobre los conceptos clave podrian haber mejorado la efectividad aun mas. Si bien es 1til por si
mismo, tiene el potencial de alcanzar un mayor nivel de precision y comprension si se
acompafia de instruccion explicita en la ensefianza formal. Esto no solo reforzaria la capacidad
de los estudiantes para operar de forma autdnoma, sino que también les permitiria aplicar el
esquema con mayor confianza en situaciones ambiguas o complejas. De este modo, el esquema
se presentaria como una herramienta dindmica que, si se utiliza en combinacion con instruccion

mas explicita, podria maximizar su aplicabilidad en diferentes contextos de aprendizaje.

El uso del esquema en combinacion con la ensefianza formal no solo permitiria explicaciones
mas detalladas, sino también apoyo en aspectos importantes como la eleccion del tiempo verbal,
la morfologia y la conjugacion verbal. Esto significa que no tendran que enfrentarse a estos
desafios por si solos, ya que la instruccidon formal proporcionara, como se ha mencionado en la
seccion 2.2.2 La adquisicion en hablantes no nativos, una base solida que apoya el enfoque

pragmatico del esquema.

En resumen, los resultados sugieren que es importante acompanar el esquema con instrucciones
explicitas sobre los términos y conceptos subyacentes, tanto para un uso autdbnomo como en un
contexto de ensefianza formal. La comprension profunda de estos conceptos es crucial para
maximizar la efectividad del esquema en una variedad de situaciones comunicativas. Ademas,
la combinacién del esquema con la ensefianza formal proporcionara a los estudiantes un apoyo
integral en la seleccion del modo verbal y otros aspectos gramaticales esenciales. Esto garantiza

un aprendizaje completo y eficaz.
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5.6 Limitaciones y sugerencias

La hipdtesis 1, que proponia que las oraciones que transmiten una intencion, orden o deseo
claro tendrian una mayor tasa de éxito, y la hipdtesis 5, que afirmaba que el uso del esquema
conduciria a mejores resultados en la seleccion del modo en comparacioén con decisiones sin
guia, fueron confirmadas. Esto muestra que el esquema tiene el potencial de ser eficaz como
herramienta didactica. Sin embargo, hay ciertas limitaciones que podrian afectar su aplicacion
en contextos de mayor complejidad. Aunque muchas de ellas serdn menos relevantes en
situaciones de uso practico, donde el contexto jugard un papel clave para aclarar ambigiiedades,

es pertinente sefialar algunos posibles desafios.

En primer lugar, los hallazgos sugieren que la eficacia del esquema puede verse comprometida
en construcciones mas ambiguas, como es el caso en oraciones subordinadas adjetivales que
permiten tanto el indicativo como el subjuntivo. La hipotesis 3, que afirmaba que las oraciones
con contexto explicito facilitarian la interpretacion y, por lo tanto, llevarian a una mayor tasa
de éxito, no se confirmé. Los resultados de la frase 10, que incluia un contexto explicito,
contradicen esta suposicion: aunque deberia haber facilitado la identificacion del modo
correcto, esta frase resultd ser una de las mas desafiantes. Esto indica que el significado
semantico inherente del verbo buscar crea ambigiiedad, lo que complica la seleccion del modo
correcto, refutando la hipdtesis 3. Es probable que otros verbos en subordinadas adjetivales
tengan el mismo efecto, ya que dificultan la distincion entre intencion e informacion objetiva.
En este caso, parece que la informacion objetiva fue priorizada sobre la intencion, lo que generd

incertidumbre en la seleccidén del modo.

De manera similar, la hipdtesis 4, que postulaba que la frase 11, debido a su ambigiiedad,
presentaria una mayor variacion en la eleccion del modo, se confirmé. Los resultados confirman
esta hipdtesis, ya que los participantes mostraron una variacion significativa en sus respuestas,
con una tasa de éxito del 70 %. La complejidad pragmatica de esta oracion parece haber
generado diferentes interpretaciones, tal como se anticipaba. Este hallazgo sugiere una
limitacion del esquema, ya que su eficacia podria reducirse en contextos donde la ambigiliedad
pragmatica y semantica es mayor. En este caso, la semantica de la frase podria llevar a que los
hablantes den prioridad a la informacién objetiva sobre la intencion subyacente, lo que
complica la eleccion del modo correcto. Esto sugiere que, en situaciones de mayor complejidad,

el esquema podria no ser suficiente para guiar de manera clara a los hablantes.
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Para fortalecer el esquema y asegurar un funcionamiento 6ptimo, seria necesario realizar un
estudio mas amplio, tanto en cuanto al nimero de participantes como en las frases para
comprobar. Una ampliacién del grupo, en términos de diversidad de idioma, edad y areas
geograficas, permitiria obtener resultados mds generalizables. Esto también ofreceria una
perspectiva mas amplia sobre cémo distintos grupos de hablantes interpretan y emplean el
modo. Ademas, la inclusion de una gama mas diversa de frases en futuras encuestas, que
abarque una mayor variedad de matices lingiiisticos, resultaria clave para evaluar la flexibilidad
y el alcance del esquema. Esto podria incluir construcciones mas ambiguas y contextos en los
que tanto el subjuntivo como el indicativo sean posibles, facilitando una evaluacion mas precisa

sobre codmo manejar estos casos.

Seria particularmente interesante explorar los hallazgos relacionados con los marcadores de
probabilidad y las subordinadas adjetivales. La hipdtesis 2, que preveia mayor variacion en la
eleccion del modo en oraciones con marcadores de probabilidad, no se confirmd, ya que se
observo unanimidad en la eleccion del subjuntivo en las frases 6 y 12. Concretamente, los
resultados de la frase 6, contradicen la segunda hipdtesis que sugeria que los marcadores de
probabilidad, como probable, llevarian a una mayor variacion en la elecciéon del modo. En
cambio, se observo unanimidad en la eleccion del subjuntivo, lo que indica que los participantes
interpretaron probable como un indicador claro de incertidumbre. Esto sugiere que existe una
norma pragmatica que asocia consistentemente este marcador con el subjuntivo. Sin embargo,
seria util ampliar el nimero de oraciones que incluyan otros marcadores y especialmente
aquellas que solo permiten el indicativo sintadcticamente. De esta manera se podria obtener una
comprension mas precisa de si esta tendencia se mantiene o si hay una mayor variacion en la

interpretacion semantica de los diferentes marcadores de probabilidad.

Asimismo, tanto las frases subordinadas adjetivales como adverbiales que permiten el uso de
ambos modos (indicativo y subjuntivo) en funcién del contexto, serian un campo interesante de
explorar con mayor detalle. Esto podria ofrecer una mejor comprension de como los hablantes
interpretan estas construcciones pragmaticamente y qué factores influyen en la seleccion de un
modo u otro en situaciones de ambigiiedad contextual. En particular, las subordinadas
adjetivales, donde los resultados de la frase 10 destacaron la influencia del verbo principal, en
este caso buscar, que puede introducir tanto una intenciébn como una ambigiiedad sobre la

certeza del antecedente. Un andlisis ampliado de oraciones adjetivales con otros verbos podria
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aportar informacion sobre como los hablantes manejan la tension entre intencion e informacion

en estos casos.

Los hallazgos de este estudio también sugieren la importancia de incluir la explicacion detallada
de la terminologia y los conceptos subyacentes en las preguntas del esquema. Para futuras
investigaciones, seria recomendable asegurarse de que todos los participantes comprendan
completamente los términos y diferencias conceptuales utilizados. Ademas, seria valioso contar
con un grupo de control que reciba ensenanza formal, por ejemplo, un grupo de estudiantes que
estudien espafiol a nivel universitario. Solo de esta manera sera posible obtener una vision clara
del impacto real de la herramienta en un contexto de ensefianza y determinar si efectivamente

mejora el aprendizaje del uso del modo en comparacion con métodos mas convencionales.

Finalmente, mas alld de expandir el alcance de la encuesta, los resultados actuales también
proporcionan una base para la evolucion del esquema hacia una versiéon mas avanzada. Esta
podria abordar matices lingiiisticos mas complejos, proporcionando una comprension mas
profunda de casos en los que la eleccion del modo dependa de informacidon pragmatica sutil.
Posiblemente, se podria desarrollar un “nivel avanzado” del esquema, orientado a guiar a
usuarios de niveles avanzados (nivel C), donde la capacidad de identificar y emplear

correctamente el modo se vuelve crucial para un uso sofisticado del idioma.

5.7 Sugerencias para la enseinanza

Este plan de ensefianza complementa recursos establecidos como el plan curricular del CVC'y
el libro de texto Nuevo Prisma, afiadiendo un enfoque pragmatico que permite a los estudiantes
comprender y aplicar los modos en funcion de la actitud comunicativa y los actos de

habla relacionados.

Objetivos especificos:
¢ Que los estudiantes identifiquen el modo adecuado (subjuntivo/indicativo) en funcion
de la actitud comunicativa subyacente (intencion, certeza, valoracion).
¢ Que usen un esquema de analisis pragmatico como guia para decidir el modo segun la
intencion y la seguridad de la informacion.
¢ Que progresen desde el reconocimiento teorico hasta el uso autébnomo del subjuntivo en

sus propias producciones.
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Paso 1: identificacion de la intencion (introduccion al esquema)

Primero, los estudiantes se familiarizan con el concepto de intencion en los actos de habla,
comprendiendo que la intencion refleja los planes y deseos del emisor. Los ejercicios se centran
en identificar cudndo una oracidon comunica una intenciéon o deseo. A la par, se introduce la
morfologia del subjuntivo, destacando las diferencias formales respecto al indicativo para
facilitar su reconocimiento. Los estudiantes aplican el primer paso del esquema, preguntandose
si existe una intencion detrds de la informacion presentada, y reflexionan sobre como el

subjuntivo se emplea para expresar deseos o metas no realizadas.

Paso 2: valoracion y juicio (exploracion del esquema)

Después de familiarizarse con el concepto de intencidn, se les introduce el concepto de
valoracion, donde aprenden a identificar y expresar juicios y evaluaciones. A través de
actividades de analisis y discusion grupal, exploran como el subjuntivo se utiliza para reflejar
actitudes de valoracion o apreciacion del hablante. Con el uso del esquema, practican

preguntarse como valora el emisor la situacion presentada y como esto afecta el modo verbal.

Paso 3: certeza y creencia (aplicacion autonoma del esquema)

Finalmente, los estudiantes aplican el esquema completo en sus propias producciones,
integrando intencion, valoracién y certeza. Exploran como la certeza o incertidumbre del
emisor sobre la informacion afecta el uso del subjuntivo o indicativo. Ademas, se introducen
ejemplos de oraciones ambiguas que admitan ambos modos, como punto de partida para la
produccion autébnoma. A través de la redaccion de textos, los estudiantes desarrollan una
competencia pragmatica avanzada en contextos de subjetividad. Revisiones en pares permiten
a los estudiantes reflexionar sobre sus decisiones de manera colaborativa, consolidando su

comprension de las actitudes pragmaticas en el uso del subjuntivo.

La progresion en este plan, que avanza desde la intencion hasta la valoracion y finalmente la
certeza, se inspira en el proceso natural de adquisicion del lenguaje observado en hablantes
nativos. En el esquema original solo habia dos preguntas, donde la valoracion se sitia entre la
primera (intencion) y la segunda (certeza). Este enfoque permite a los estudiantes asimilar el
uso del subjuntivo de manera progresiva y alineada con el desarrollo cognitivo de los hablantes

nativos.
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6 Conclusiones

Este estudio ha demostrado que el esquema propuesto es una herramienta pedagogica
prometedora y eficaz para la ensefianza del modo subjuntivo. Los datos obtenidos, con una tasa
de éxito promedio del 87 % y una mediana del 91 %, confirman que el esquema proporciona a
los participantes una guia clara y accesible, capaz de orientarlos al modo adecuado en la gran
mayoria de los casos. Este hallazgo subraya el valor del enfoque pragmatico propuesto por el
esquema. A diferencia de los métodos tradicionales, que dependen de reglas gramaticales
estrictas, este enfoque pone mayor énfasis en la comprension de la intenciéon comunicativa y el
contexto situacional. Este enfoque refleja como los hablantes nativos navegan intuitivamente
entre los modos en funcidn de la situacion comunicativa. Al imitar este enfoque natural, los
hablantes no nativos pueden desarrollar una comprension mas flexible y funcional del uso de

los modos verbales.

La homogeneidad de las respuestas muestra que un enfoque pragmatico es eficaz para guiar la
eleccion del modo verbal adecuado. En 9 de las 12 frases, mas del 60 % de los participantes
coincidieron en la identificacion de la expresion de actitud adecuada, lo que demuestra una
notable coherencia. Este hallazgo es alin mas destacable en oraciones que implican informacion
incierta, como las frases 6 y 12, donde se emplearon los marcadores de posibilidad puede
que 'y quiza, y en las que se esperaban resultados mas heterogéneos. Aunque algunos de estos
marcadores permiten la alternancia de modo en funcion de la actitud del hablante, los
participantes interpretaron incertidumbre y optaron mayoritariamente por el subjuntivo. Esto
sugiere que, a pesar del significado 1éxico de estos marcadores, la interpretacion semdantica
tiende a ser de incertidumbre, prefiriendo el subjuntivo. Este hallazgo subraya la importancia
de enfatizar el uso de estos marcadores en la explicacion tedrica del esquema, ya que el emisor
no siempre puede reflejar su actitud. Es fundamental centrarse en aquellos marcadores que
expresan una alta probabilidad y no permiten al hablante alterar el modo verbal para reflejar su

propia interpretacion.

A pesar de que el esquema ha demostrado ser eficaz en la mayoria de los casos, también
presenta ciertas limitaciones, especialmente en oraciones con interpretaciones semanticas mas
complejas. Esto se refleja claramente en los resultados obtenidos en las frases 10 y 11. En
particular, la frase 10 mostrd una tasa de acierto del 44 %, lo que indica que los participantes
encontraron dificultades para elegir el modo adecuado debido a la ambigiiedad entre la

intencion del hablante y la informacién proporcionada por el verbo buscar. En este caso, la
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intencion de encontrar algo especifico parecio prevalecer sobre la certeza acerca de la existencia
del antecedente, lo que llevo a muchos a optar por el subjuntivo. Este resultado sugiere que el
esquema enfrenta dificultades a la hora de captar la dualidad de ciertos verbos que pueden

oscilar entre el deseo y la informacion objetiva.

De manera similar, la frase 11 presentd cierta variabilidad en las respuestas con una tasa de
¢xito del 70 %. En este caso, el verbo faltar generd ambigiiedad entre la expresion de intencion
e informacion, ya que algunos participantes interpretaron la frase como una simple afirmacion
informativa, mientras que otros la percibieron como una expresion de voluntad. Esta
divergencia pone de relieve una limitacion del esquema en contextos donde los verbos permiten
multiples interpretaciones semanticas. En estos casos, la estructura sintactica no siempre refleja

con precision la intencidon comunicativa del emisor.

Las diferencias entre la interpretacion léxica y semantica que han surgido en este estudio
refuerzan la necesidad de complementar el esquema con una ensefianza formal mas detallada.
En este sentido, es fundamental que se utilice en combinacidon con otros métodos pedagogicos
que ayuden a los estudiantes a interpretar de manera mas precisa los contextos semanticos
complejos. La integracion de estas herramientas con un enfoque mas formal permitira abordar
las situaciones en las que los verbos presentan ambigiiedad entre intencion y significado. Al
hacerlo, se podria mejorar la capacidad de los estudiantes para elegir el modo verbal correcto

en casos donde la pragmatica no sea suficiente para resolver la ambigiiedad.

La necesidad de una ensefianza formal se fundamenta igualmente en el rendimiento de
hablantes nativos y no nativos, donde el grupo de nativos generalmente obtuvo resultados mas
reducidos que el grupo no nativos. Este hallazgo probablemente se deba a que los hablantes no
nativos suelen recibir una ensefianza formal del subjuntivo, mientras que los hablantes nativos
adquieren el uso del subjuntivo de manera intuitiva, a través de la exposicion natural al idioma.
Este contraste sugiere que la instruccion explicita de los conceptos subyacentes en el esquema,
como la actitud y la intencién comunicativa, es un factor clave para su éxito. Estas limitaciones
refuerzan la necesidad de seguir desarrollandolo. Como una herramienta complementaria, ha
demostrado su utilidad, pero también ha puesto de relieve areas que requieren mayor atencion

en futuras investigaciones.
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7 Palabras finales

Teniendo en cuenta los buenos resultados obtenidos y las limitaciones observadas, es esencial
seguir desarrollando el esquema para aumentar su efectividad en una variedad mas amplia de
contextos lingiiisticos. Seria particularmente valioso probarlo en situaciones de aprendizaje
auténticas, como actividades comunicativas orales o escritas, donde los estudiantes, después de
haber recibido suficiente instruccion formal, puedan tomar decisiones sobre el modo basandose
en el esquema. Futuras investigaciones podrian centrarse en ampliarlo para incluir situaciones
lingiiisticas mas complejas, asi como en desarrollar versiones mas avanzadas dirigidas a
estudiantes de niveles superiores. Ampliar el esquema para abarcar construcciones de mayor

ambigiiedad semantica podria proporcionar un recurso mas integral para estudiantes avanzados.

En conclusion, este estudio ha demostrado que el esquema tiene un gran potencial como
herramienta pedagogica no solo para mejorar la comprension, sino también para facilitar la
eleccion del modo en espanol. Aunque presenta algunas limitaciones en contextos
semanticamente mas complejos, ha demostrado ser eficaz en la mayoria de las situaciones
evaluadas, especialmente entre los estudiantes de nivel intermedio, quienes a menudo enfrentan
dificultades pragmaticas al seleccionar entre el subjuntivo y el indicativo. Su incorporacion en
la ensenanza no solo puede facilitar una comprension mas profunda del subjuntivo, sino que
también ofrece una guia practica y accesible para los estudiantes en situaciones comunicativas
reales. Al contribuir a un enfoque de ensefianza mas comunicativo y contextualizado, el
esquema promueve un aprendizaje del idioma que responde mejor a las necesidades del uso
cotidiano en diversos contextos. Este esquema ofrece, por tanto, una herramienta de referencia
continua que puede seguir apoyando a los estudiantes en su desarrollo lingiiistico mas alla del

aprendizaje inicial en el aula.
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Anexos

Anexo 1: Resultados detallados por todos los participantes y frase

Grupo Edad Frasel Frase2 Frase3 Frase4 Frase5 Frase 6 Frase7 Frase8 Frase9 Frase 10 Frase11 | Exito total
Part. 1 Monolingiie |18-24 2 1 1 1 1 1 1 4 2 2 4 73 %
Part.5 Estudiante 18-24 1 1 1 2 2 3 1 3 2 4 4 91 %
Part. 8 Estudiante 18-24 1 1 1 1 1 2 1 3 2 4 4 91 %
Part. 14 |Estudiante 18-24 1 3 1 1 1 2 3 3 3 1 1 91 %
Part. 15 |Estudiante 18-24 1 3 1 2 1 1 3 1 3 3 1 91 %
Exito por frase para18-24 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 80 % 100 % 40 % 40 % 87 %
Part.2 |Bilingiie 25-34 4 2 1 4 1 3 4 3 3 4 1 73 %
Part. 9 Monolingiie 25-34 1 1 1 1 1 1 1 1 3 1 1 91 %
Part. 10 [Monolingiie [25-34 1 1 1 1 1 2 1 3 2 4 4 91 %
Part. 11 |Monolingiie |25-34 1 1 1 2 1 2 3 3 3 1 1 91 %
Part. 12 |Monolingiie |25-34 4 1 1 4 3 2 1 3 3 4 4 73 %
Part. 13 |Estudiante 25-34 1 1 1 1 1 2 1 3 3 4 1 100 %
Part. 19 |Estudiante 25-34 2 1 1 3 1 2 1 3 3 1 1 91 %
Part. 25 [Monolingiie 25-34 1 1 1 2 4 2 1 3 2 1 4 73 %
Part.26 |Estudiante 25-34 1 1 1 2 4 2 1 3 2 1 1 100 %
Exito por frase para 25-34 78 % 100 % 100 % 78 % 89 % 100 % 89 % 100 % 100 % 56 % 67 % 87 %
Part. 3 Monolingiie |35 -44 1 1 1 2 2 2 1 3 3 4 3 100 %
Part. 4 Bilingiie 35-44 1 1 4 1 3 1 4 2 4 3 3 64 %
Part. 6 Bilingiie 35-44 1 1 1 2 2 2 4 3 3 4 4 82 %
Part. 7 Monolingiie |35-44 4 1 1 3 2 3 1 1 2 1 3 82 %
Part. 17 |Monolingiie |35-44 1 1 1 2 2 2 1 2 3 4 2 100 %
Part. 18 |Bilingiie 35-44 1 1 1 1 1 3 1 3 2 4 3 100 %
Part.20 |Estudiante 35-44 2 3 2 3 1 2 1 3 1 1 2 91%
Part.22 |Estudiante 35-44 1 1 1 4 1 3 1 1 2 4 1 91 %
Part.24 |Estudiante 35-44 1 1 1 4 1 2 3 1 4 3 1 73 %
Exito por frase para35-44 89 % 100 % 89 % 78 % 100 % 100 % 78 % 100 % 78 % 56 % 89 % 87 %
Part. 16 |Estudiante  [45 omas 1 1 1 1 2 2 1 3 3 2 4 82 %
Part.21 |Estudiante 45 omas 1 1 1 1 1 2 1 1 2 3 1 91 %
Part.23 |Estudiante 45 omas 2 1 1 2 3 2 2 1 1 3 2 91 %
Part. 27 |Monolingiie |450mas 1 2 3 2 1 3 1 3 1 2 2 91 %
Exito por frase para 45 o mas 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 0% 75 % 89 %
Anexo 2: Resultados detallados de los hablantes no nativos
Edad Nivel Frase 1 Frase 2 Frase 3 Frase 4 Frase 5 Frase 6 Frase 7 Frase 8 Frase 9 Frase10 | Frase11 | Exito total
Part. 5 18-24 Intermedio 1 1 1 2 2 B] 1 3 2 4 4 91 %
Part. 8 18-24 Avanzado 1 1 1 1 1 2 1 3 2 4 4 91 %
Part. 13 25-34 Avanzado 1 1 1 1 1 2 1 3 5] 4 1 100 %
Part. 14 18-24 Intermedio 1 3 1 1 1 2 3 3 3 1 1 91%
Part. 15 18-24 Avanzado 1 3 1 2 1 1 3 1 3 3 1 91 %
Part. 16 45o0omas |Intermedio 1 1 1 1 2 2 1 3 3 2 4 82 %
Part. 19 25-34 Avanzado 2 1 1 3 1 2 1 3 3 1 1 91 %
Part. 20 35-44 Intermedio 2 3 2 3 1 2 1 3 1 1 2 91 %
Part. 21 45o0mas |Intermedio 1 1 1 1 1 2 1 1 2 3 1 91 %
Part. 22 35-44 Intermedio 1 1 1 4 1 3 1 1 2 4 1 91 %
Part. 23 450mas |Intermedio 2 1 1 2 3 2 ) 1 1 3 2 91 %
Part. 24 35-44 Principiante 1 1 1 4 1 2 3 1 4 3 1 73 %
Part. 26 25-34 Intermedio 1 1 1 2 4 2 1 B 2 1 1 100 %
Exito por frase 100 % 100 % 100 % 85 % 100 % 100 % 100 % 100 % 92 % 38 % 77 % 90 %
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Anexo 3: Resultados detallados de los hablantes no nativos por frase y edad

Edad Frase1 Frase 2 Frase 3 Frase4 Frase5 Frase 6 Frase7 Frase 8 Frase9 Frase 10 Frase 11 Exito total
Part.5 18-24 1 1 1 2 2 3 1 3 2 4 4 91%
Part. 8 18-24 1 1 1 1 1 2 1 3 2 4 4 91 %
Part 14 18-24 1 3 1 1 1 2 3 3 3 1 1 91%
Part. 15 18-24 1 3 1 2 1 1 3 1 3 3 1 91%
Exito por frase para 18-24 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 50 % 50 % 91 %
Part. 13 25-34 1 1 1 1 1 2 1 3 3 4 1 100 %
Part. 19 25-34 2 1 1 3 1 2 1 3 3 1 1 91%
Part. 26 25-34 1 1 1 1 1 1 3 3 3 4 1 100 %
Exito por frase para 25-34 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 67 % 100 % 97 %
Part. 20 35-44 2 3 2 3 1 2 1 3 1 1 2 91%
Part. 22 35-44 1 1 1 4 1 3 1 1 2 4 1 91%
Part. 24 35-44 1 1 1 4 1 2 3 1 4 3 1 73 %
Exito por frase para 35-44 100 % 100 % 100 % 33% 100 % 100 % 100 % 100 % 67 % 33% 100 % 85 %
Part. 16 45 omas 1 1 1 1 2 2 1 3 3 2 4 82 %
Part 21 45 0 mas 1 1 1 1 1 2 1 1 2 3 1 91 %
Part. 23 45 omas 2 1 1 2 3 2 2 1 1 3 2 91%
Exito por frase para45 o 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 0% 67 % 88 %

Anexo 4: Resultados detallados de los hablantes no nativos por frase y nivel

Nivel Frase 1 Frase 2 Frase3 Frase 4 Frase 5 Frase 6 Frase7 Frase 8 Frase9 Frase 10 Frase 11 Exito total
Part. 24 Principiante 1 1 1 4 1 2 3 1 4 3 1 73 %
Exito por frase pricipiante 100 % 100 % 100 % 0% 100 % 100 % 100 % 100 % 0 % 0 % 100 % 73 %
Part. 5 Intermedio 1 1 1 2 2 3 1 3 2 4 4 91 %
Part. 14 Intermedio 1 3 1 1 1 2 3 3 3 1 1 91 %
Part. 16 Intermedio 1 1 1 1 2 2 1 3 3 2 4 82 %
Part. 20 Intermedio 2 3 2 3 1 2 1 3 1 1 2 91 %
Part. 21 Intermedio 1 1 1 1 1 2 1 1 2 3 1 91 %
Part. 22 Intermedio 1 1 1 4 1 3 1 1 2 4 1 91 %
Part. 23 Intermedio 2 1 1 2 3 2 2 1 1 3 2 91 %
Part. 26 Intermedio 1 1 1 1 1 1 3 3 3 4 1 100 %
Exito por frase intermedio 100 % 100 % 100 % 88 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 38 % 75 % 91 %
Part. 8 Avanzado 1 1 1 1 1 2 1 3 2 4 4 91 %
Part. 13 Avanzado 1 1 1 1 1 2 1 3 3 4 1 100 %
Part. 15 Avanzado 1 3 1 2 1 1 3 1 3 3 1 91 %
Part. 19 Avanzado 2 1 1 3 1 2 1 3 3 1 1 91 %
Exito por frase avanzado 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 50 % 75 % 93 %
Anexo 5: Resultados detallados de los nativos monolingties por frase y edad
Edad Frasel Frase2 Frase3 Frase4 Frase5 Frase 6 Frase7 Frase8 Frase9 Frase10 | Frasell | Exito total
Part. 1 18-24 2 1 1 1 1 1 1 4 2 2 4 73 %
Exito por frase para 18-24 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 0% 100 % 0% 0 % 73 %
Part.9 25-34 1 1 1 1 1 1 1 1 3 1 1 91 %
Part. 10 25-34 1 1 1 1 1 2 1 3 2 4 4 91 %
Part. 11 25-34 1 1 1 2 1 2 3 3 3 1 1 91 %
Part. 12 25-34 4 1 1 4 3 2 1 3 3 4 4 73 %
Part. 25 25-34 1 1 1 2 4 2 1 3 2 1 4 73 %
Exito por frase para 25-34 80 % 100 % 100 % 80 % 80 % 100 % 100 % 100 % 100 % 40 % 40 % 84 %
Part. 3 35-44 1 1 1 2 2 2 1 3 3 4 3 100 %
Part. 7 35-44 4 1 1 3 2 3 1 1 2 1 3 82 %
Part. 17 35-44 1 1 1 2 2 2 1 2 3 4 2 100 %
Exito por frase para 35-44 67 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 67 % 100 % 94 %
Part. 27 45 omas 1 1 2 3 2 1 3 1 3 1 2 91 %
Exito por frase para 45 o mas 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 0% 100 % 91 %
Pr dio delos lingii 80 % 100 % 100 % 90 % 90 % 100 % 100 % 90 % 100 % 40 % 60 % 86 %
Anexo 6: Resultados detallados de los bilingtlies por frase y edad
Edad Frase 1 Frase 2 Frase3 Frase4 Frase5 Frase 6 Frase7 Frase8 Frase9 | Frase10 | Frase1l | Exito total
Part. 2 25-34 4 2 1 4 1 3 4 8 3 4 1 73 %
Part. 4 35-44 1 1 4 1 3 1 4 2 4 3 3 64 %
Part. 6 35-44 1 1 1 2 2 2 4 8 3 4 4 82 %
Part. 18 |35-44 1 1 1 1 1 3 1 3 2 4 3 100 %
Exito por frase 75 % 100 % 75 % 75 % 100 % 100 % 25% 100 % 75 % 75 % 75 % 80 %
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