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Sammanfattning

| denna uppsats presenteras en innehallsanalys av norska och svenska laroplaner for
grundskolan mellan 1969 och 2011. Syftet ar att avtacka vilken eller vilka typer av
demokratiforstaelser som framhalls, hur utvecklingen sett ut i denna period, samt likheter och
skillnader mellan norska och svenska laroplaner. Resultatet visar att norska laroplaner i denna
period haft en mer kulturkonservativ forstaelse av demokrati. Skolans funktion har varit att
eleven ska utveckla en kulturell identitet, ta del av det nationella kulturarvet och samhéllets
normer. Svenska laroplaner formedlar istéllet till stérre grad idén om att varje elev ska tillagna
sig kunskaper och fardigheter for att kunna realisera sig sjalv och utvecklas till en autonom

individ.
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1. Inledning

Det finns en lang tradition i att se skolans funktion ur tva fundamentala perspektiv. For det
forsta har man sett pa skolan som samhéllets verktyg for att framja social integration. Detta
gors genom att sprida vérderingar som medborgarna kan enas runt. For det andra efterstréavar
utbildningen att stdrka medborgarnas mojligheter till att foérandra samhallet. Skolan ska
forstarka individens egna mojligheter att forma sitt eget liv (Englund 2005, s.25-26). De flesta
utbildningssystem idag ligger ndgonstans pa en skala mellan dessa tva ytterligheter. Fram till
1930-talet var skolans funktion till 6vervagande grundad pa att sprida varderingar som bevarar
samhéllets struktur. VVarderingar som spreds kretsade kring karlek till Gud och fosterlandet.
Men fran 1918 och framat utvidgades demokratiska rattigheter till att gélla storre delar av
samhallet samtidigt som en teknologisk revolution langsamt forandra stadsbilden. Det samhélle
som en generation vaxer upp i ar till stor del borta nér nésta generation har véxt upp. Det har
medforde forandringar i hur man sag pa skolan. For att kunna mota ett samhalle i sa snabb
forandring har skolans pedagogiska verksamhet ocksa genomgatt forandringar som forvandlat
skolan till en mer framtidsinriktad institution. Undervisningens nya grundpelare har dvergatt

till att forbereda eleven for framtiden, och utveckla elevens formagor att sjalva forma den.

Alfred Telhaug m.fl. (2004) menar att denna utveckling grundas i att de socialdemokratiska
regeringarna efter krigen la mindre vikt pa att framja en nationell kulturell identitet &n de
hdgerorienterade koalitionsregeringarna som foretradde dem. De ersatte det kulturella
nationsbyggningsmotivet med ett ekonomiskt instrumentellt perspektiv som sag skolan som ett
verktyg for att satta fart pa ekonomin. Skolan blev pa ett vis ett meritokratiskt instrument som
tog fram gomda talanger i befolkningen. Om alla elever far mojlighet att utbilda sig, dven de
fran hem som inte har en utbildningstradition, tillgangliggors de smartaste och mest talangfulla
eleverna, vilket i sin tur gagnar hela samhallet (ibid. s.142-143). Aven om det
nationsbyggningsmotivet var nedtonat, fick det instrumentella perspektivet ocksd en
nationsbyggande effekt genom att vara med pa att stirka banden mellan olika

samhallsgrupperingar.

Men &ven ett moderniserat, teknologiskt och foranderligt samhalle behdver varderingar som
alla kan enas runt. Under 1900-talet har det mynnat ut i en konsensus om att dessa vérderingar
ska grundas pa demokrati. | 1946 ars svenska skolkommission blev det beslutat att ’Skolans
framsta uppgift blir att fostra demokratiska manniskor [och] att omdana skolan i

Overrensstdmmelse med det demokratiska samhillets struktur och liv’. En gemensam



enhetsskola for alla barn infordes. | Norge skedde liknande forandringar i 1959, da 7-arig skola

som var gemensam for landsbygd och stéder infordes.

Idag &r det oppleringsloven i Norge och i skollagen i Sverige som beskriver vilken riktning
skolans verksamhet ska ha. En skillnad dem emellan &r att opplaringsloven fastslar vilka
varderingar skolan ska formedla. Det beskrivs hur utbildningen ska bidra till att ge eleverna en
historisk och kulturell forankring, att den ska bygga pa kristna och humanistisk tradition och
arv. Den ska utvidga kdnnedomen och forstaelsen runt det nationala kulturarvet och kulturell
mangfald och dessutom framja demokrati (Opplearingsloven 1999, § 1-1). Skollagen ar mycket
mer minimal i sin utformning genom att den forklarar att de varderingar som ska férmedlas i
skolan ska bestammas av den géllande laroplanen (Skollagen 2010, § 4). Daremot finns en
gemensam namnare i att bada lagarna faststéaller att skolan ska grundas pa demokratiska
principer. Det &r demokrati som &r det fundamentet for hela skolvésendet. Men exakt vilka

varderingar lagger vi i demokratibegreppet?

1.2 Problemstallning

Det verka som att skolans demokratiska uppdrag &r en sjélvklarhet, och begreppet demokrati
ar nagot som alla har ett forhallande till om man &r verksam i dessa samhéllen. Pa sa satt kan
det verka sjalvfallet vilka ideal skolan ska formedla. Men ser vi till den akademiska traditionen
ar demokrati ett mangbottnat begrepp, och dess utveckling har sedan 1700-talet kommit att fa
manga olika betydelser och teoretiska tillhdngare fran bade hoger vanster. De demokratiska
styrelsesatten i Norge och Sverige ér till stor del lika, och synen pa vad som é&r ett demokratiskt
samhélle ar nagot som vi antar delas dver nationsgranserna. Men har olika demokratiska
traditioner haft samma inflytande i bada landerna, och mer specifikt, hur har de paverkat synen

pa utbildning och pa skolans roll i samhallet? Det &r det har som denna uppsats soker att fa svar

o

pa.

Vilken demokratisyn kommer till uttryck i Norska och Svenska laroplaner? Och hur har

denna demokratisyn forandrats sedan 1969?

Det jag syftar till att undersoka ar vilken forstaelse av demokrati norska och svenska
uttrycker. Finns det skillnader i hur de valjer att tolka demokratibegreppet och utféra det
demokratiska uppdraget? Fyra norska och fyra svenska laroplaner i tidsrymden 1969-2011

kommer analyseras for att besvara dessa fragor.



1.3 Motivering av problemstallning

Det ar framfor allt tva faktorer som véckt mitt intresse for att ge mig in pa detta studiefalt.
For det forsta har tillbringat manga ar i bade Sverige och Norge, och pa olika sétt tagit del av
bada landernas utbildningsvasenden. Det har skapat ett intresse av att se skillnader och likheter
mellan landerna pa olika nivder. Amnet ar dessutom direkt kopplat till min planlagda i
yrkeskarriar som larare. For det andra har det i bade Sverige och Norge de senaste aren
debatterats huruvida politik ska paverka skolans utformning och inriktning. Laroplaner ar
resultatet av en kompromiss intressen emellan fackliga experter, politiska viljor och
intressegrupper. Till viss grad &r det oundvikligt att politik har en inverkan pa skolan. De
foljande tva exemplen &r hur politiker och politiska partier utstatt kritik for att ga for langt i

detaljstyrning.

I Sverige var det enda obligatoriska momentet i historiedmnet i Lpo94 forintelsen. Vid
regeringsskiftet i 2006 bdrjade arbetet med en ny laroplan, och en utbildningsministern Jan
Bjorklund, partiledare for Liberalerna® papekade vid ett flertal tillfallen att det borde vara
obligatoriskt for svenska elever att k&nna till kommunismens brott mot ménskligheten. Detta
bemattes av kritik fran bland annat VVansterpartiet, som menade att detta var ett sétt att politisera
historieundervisningen (SvD 2007). | Norge KRLE har statt i skottlinjen ett flertal ganger. |
2003 andrades upplagget i amnet efter en rattssak papekat att amnet och dess fritagsordning
inte Overensstdmde med FN-konventionen om civila och politiska rattigheter. 1 2005 var det
dags for ytterligare en rattssak, nu med motiveringen att &mnet inte stdmde dverens med den
europeiska manniskorattighetskonventionen. Bada sakerna behandlade &mnets bristande
hansyn till foréldrars ratt att uppfostra sina barn efter egen livssyn. Efter Stortingsvalet i 2013
tog debatten fart igen (Selvik 2005). 1 2015 genomfordes en namnandring av amnet fran RLE
till KRLE?, och andringar i hur mycket tid som ska &gnas at kristendom, dar motiveringen var

kristendomens starka position i norsk historia.

Dessa tva exempel demonstrerar hur laroplaner och undervisningsinnehall paverkas och
utformas pa en politisk niva. | bada fallen har kritik riktats mot att de gatt for langt i att
forespraka sin egen ideologi och framja sina egna standpunkter. De var i ursprungligen ocksa
det som inspirerade mig till den har uppsatsens tema. Jag gick in for att undersdka politikens
paverkan pa norska och svenska laroplaner, men jag ansag det temat for svart att fastsla

orsaksforhallanden mellan politiska trender, politiska partiers, regeringars eller enskilda

1 Fram till 2015 hette de Folkpartiet.
2 RLE star for Religion, livssyn og etikk. KRLE star for Kristendom, religion, livssyn og etikk
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personers inflytande och andringar i laroplaner. Det skulle bara bli spekulation. Istéllet ledde

detta mig in pa den nuvarande problemstallningen.

Det som intresserar mig ar ocksa att se skillnader pa samhallsniva och hur invanarna i dessa
samhéllen tdnker kring demokrati. Genom att studera laroplaner hoppas jag kunna ge
indikationer pa detta. Med denna uppsats far jag en mojlighet att jamféra landerna pa en
institutionell niva. Jag tror ocksa att den hér uppsatsen kommer hjalpa mig i min egen karriar
som ldrare genom att fa grundlig kunskap om bada landernas laroplaner. Férhoppningsvis
kommer den hjalpa till med belysa skillnader och darmed bidra till 6kad forstaelse och respekt.

1.4 Uppsatsen uppbyggnad
Denna uppsats ar uppdelad i sju delar:

Inledning — Har kontextualiseras uppsatsen genom se skolvasendet i ett historiskt perspektiv,

och tema och problemstéllning presenteras.

Litteratur — | detta kapitel presenteras teoretiska tillndrmningar till laroplaner och
forskningstraditioner runt laroplaner. Dessutom berors tidigare forskning och trender kring
utbildningspolitik.

Demokratiska typologier — Har presenteras det teoretiska ramverket som ligger till grund for

kategoriseringen av data. Dessa framstéller olika demokratiforstaelser grundade i liberalism,

kommunitarism, deltagardemokrati och deliberativ demokrati.

Metod — Har presenteras och motiveras uppsatsens metodval, med vilka avgransningar som

jag foretar samt studiens reliabilitet och validitet.

Resultat — Har ges en presentation av laroplanernas innehall, dar innehallet kategoriseras

baserat pa de demokratiska teorierna som presenteras i tidigare kapitel.

Analys — Har knyts resultatet fran innehallsanalysen upp till det demokratiska teorierna som
presenteras i teoridelen. Resultatet aterkopplas dven till teorier och resultat som andra forskare

anvant och kommit fram till.

Avslutning — I avslutningen diskuteras metodologiska problem, vagen vidare for forskning

inom detta félt, och uppsatsen sett i ett vidare perspektiv.



2. Tidigare forskning

Ett kort sok i universitetshibliotekets databas visar att manga forskningsartiklar relaterade till
demokrati och skola handlar om hur de demokratiska processerna i skolan gar till, i vilken grad
demokratiska dvningar utdvas, vad elever lagger i begreppet, eller hur verksamma larare forstar
eller undervisar om demokratibegreppet. Karseth & Sivesind (I Dale 2009, s.34) beskriver
ocksa hur denna empiriska och klassrumsorienterade tillnarmning till laroplansforskning har
varit dominerande pa senare tid. De menar att en stor del av forskningen som bedrivits i Sverige
och Norge har undersokt hur kommuner drivit utvecklingsarbeten, eller mikroorienterade
studier av hur interaktionen mellan larare och elever foregar i klassrummen. Studier med
utgangspunkt i det har perspektivet placerar lararen i centrum for elevens utveckling. Givetvis
ar detta ett relevant perspektiv. Skolan &r en arena for demokratiska processer, och ska eleverna
fa ova i demokratisk deltagelse har lararnas kunskaper, deras forstaelser av begrepp och
genomforande av undervisningen stor paverkan pa hur laroplanens instruktioner verkstalls. N&r
forskare ger sig in pa detta tema genom denna synvinkel utelamnas daremot hur forfattarna av
laroplanen vill att verksamma inom skolan ska tolka demokratibegreppet. Det dr denna aspekt

jag onskar att bidra med genom denna studie.

Daé endast en av de studier som presenteras nedanfor kan anses likna min egen, presenteras
hér teorier som behandlar laroplaners funktion. Darefter presenteras utvecklingslinjer inom
utbildningspolitik som ar relevanta for resten av studien. Till sist presenteras artiklar av norska
forfattare som beskriver religionsamnets status i Skandinavien, och Lars Gunnar Briseids

artikel om demokratisyn i norska laroplaner.

2.2 Vad ar en laroplan? L&roplanteori

Laroplan dr inte ett entydigt begrepp. | nordeuropeisk tradition refererar begreppet i
allmanhet till det fysiska dokument som angiver riktlinjer for skolans verksamhet. Detta skiljer
sig fran det engelska begreppet curriculum som har en bredare betydelse. Den engelsktalande
varldens forstaelse av laroplanbegreppet inkluderar inte bara sjalva dokumentet, utan dven
laromedel och hur undervisningen foregar i klassrummet. Forstaelsen av begreppet innefattar
foljaktligen elevernas erfarenheter i skolan (Lyngsnes 2009, s.130). For att ge en dversikt 6ver
olika synsatt pa laroplaner hanvisar jag till Goodlads framstéllning av olika laroplannivaer. Han

menar att vi bor skilja mellan fem laroplannivaer:
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Idéernas laroplan - Intentionerna bakom laroplanerna
Den formella l&aroplanen - Det fysiska laroplandokumentet
Den uppfattade laroplanen - Lararnas forstaelse av dokumentet

Den genomférda laroplanen - Hur undervisningen genomfors praktiskt

ok w0 DD

Den erfarna laroplanen - Hur eleverna uppfattar undervisningen

Som vi ser ar det en lang vag fran idéerna (samhéllsklimat, pedagogisk forskning, tradition
och kultur) till den erfarna laroplanen. Ett nastintill oandligt antal faktorer kan paverka hur
eleverna upplever undervisningen. Allt fran ordval i det formella dokumentet, rektorns beslut
om hur skolan ska drivas, lararens forstaelse av dokumentet eller elevens egen motivation och
skoltillvaro. Den nordeuropeiska forstaelsen av begreppet laroplan kan relateras till den andra
punkten pa den ovanstaende listan. Engelskans Curriculum hanvisar a andra sidan till punkt ett,
tva, tre och fyra. Laroplanbegreppet som anvands i denna studie grundas i en nordeuropeisk
forstaelse. Mer specifikt ar det forhallandet mellan punkt 1 och 2 som studien onskar att belysa.

Vilka idéer i samhéllet ar det som ligger bakom de formella laroplandokumenten?

| didaktisk teori finns det tva grundlaggande infallsvinklar om hur utbildning ska forega —
traditionalistisk och progressivistisk. Dessa tva behandlar forhallandet om dels undervisningens
innehall, och dels subjektet (eleven). Traditionalistisk undervisning grundas pa antagandet om
att innehallet bor vara det centrala i undervisningssituationer. Det innebér att utbildning innebéar
overforing av allmént accepterade kunskaper, att skolan ska disciplinera eleverna och forbereda
de till att integreras och aktivt delta i samhaéllet. Progressivistisk undervisning baseras istéllet
pa att subjektet star i centrum. For att undervisningen ska ge mening maste den ga ut ifran
elevens intresse och egen motivation. Det finns inga kunskaper som eleverna maste lara sig.
Utbildningen syftar istallet till att eleverna ska bli sjalvstandiga och utveckla kunskaper for att
sjalva kunna inhamta kunskaper. De ska lara for att lara (Lyngsnes 2009). Dessa tva grundsyner
kan ocksa kopplas till laroplaner och vilken inriktning de har. En traditionalistisk laroplan
beskriver i storre utstrackning vilka kunskaper eleven ska tilligna sig under skoltiden. En

progressivistisk laroplan lagger istallet vikt pa vilka fardigheter eleven ska tillagna sig.

I den svenska akademiska miljon kan stora delar av tidigare forskning om laroplansteori,
utbildningshistoria och pedagogisk filosofi kopplas tillbaka till tre forfattare: UIf P. Lundgren,
Goran Linde och Tomas Englund. Dessa tre har pa olika hall publicerat bocker om det politiska
underlaget for vilka amnen som ska behandlas i skolan och vilken syn samhéllet har pa

skolverksamheten.



Alla dessa forfattare har genom nagon inriktning behandlat teoretiska perspektiv om vad som
ligger till grund for laroplanernas. UIf P. Lundgren introducerade i 1983 begreppet
laroplanskoder (Linde 2012, s.39). Han menar att skolan genom tiderna har praglats av fem
laroplanskoder som bland annat syftat till att foéradla manniskan till en god
samhéllsmedborgare, till att mojliggora att individen gor en produktiv insats i samhéllet, eller
till att ingjuta en viss moralisk kod hos eleven. Tomas Englunds bok Lé&roplanens och
skolkunskapens politiska dimension (2005) bygger vidare pa Lundgrens laroplanskoder, och
ger en inblick i det politiska underlaget fér den svenska undervisningen. Genom att analysera
laroplaner och undervisningsmaterial under 1900-talet kommer konkluderar han med att
utbildningens stoffurval i huvudsak grundas pa principer som samhdrighet, ekonomi, vetenskap
och objektivitet. Utifran dessa har tre grundpelare for pedagogisk verksamhet vaxt fram, det
som Englund ger betdckningen utbildningskonceptioner:

e Patriarkalisk

e Vetenskapligt rationell
e Demokratisk

Den patriarkaliska utbildningskonceptionen som att uthildningen baseras pa grundlaggande
varden, ofta av religiosa eller ideologisk karaktar. Englund menar att i svensk
utbildningshistoria kunde detta anas genom fokusering religion och fosterlandskérlek,
perspektiv som hade stort inflytande under tiden fram till andra varldskriget (Englund 2004,
s.251). Efter krigen har denna syn pa undervisningen forsvagats nagot, men Englund menar i
samma stund att den ater borjade pragla svenska laroplaner pa 90-talet, i och med inférandet av
Lpo94, vilket vi kan se bade i laroplanens utformning och genom andra andringar i skolvasendet
i samma period. | den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen har skolan en
ekonomisk funktion genom att producera valutbildade, produktiva och anpassningsbara
medborgare for att kunna oka ekonomisk tillvaxt. Det grundas i en tro pa vetenskapliga
arbetsmetoder och tillit till vélutbildade experters formaga att 16sa samhallsproblem (ibid.
s.252).

Den sista utbildningskonceptionen Englund presenterar ar den demokratiska. Denna patréaffas
i ett flertal varianter, och i de nordiska modellerna har de deliberativa och deltagardemokratiska
inriktningarna varit dominerande under de senaste decennierna (Englund 2004, s.253). Den
deltagardemokratiska inriktningen beskrivs mer kommunitaristisk genom att syfta till att
utveckla medverkningsanda och respekt foér demokratiska arbetsformer bland alla elever. Den
deliberativa &r i sin tur mer individfokuserad, i att den lagger vikt vid individuellt

stéllningstagande, framjande av offentlig diskussion, rationell argumentation. Englund menar
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att den deltagardemokratiska synen gjorde ett starkt avtryck pa utbildningsfilosofin under 70-
och 80-talet, nar den foresprakade ett krav pa handlingsberedskap. Tillhdngare av en mer
deliberativ inriktning papekade den bristande individsynen vid denna syn, dar deltagandet for
den goda sakens skull fick for mycket utrymme (ibid. s.254). Ett negligerande av individen
riskerar att medfora en lagre kunskapsniva och ha en omotiverade effekt pa befolkningen. Den
deliberativa traditionen hade alltsa som mal att skapa forutsattningar for en fungerande

demokrati genom att hoja “’kvaliteten” pd medborgarnas utbildningsniva.

2.3 Trender i utbildningspolitiken

En framtradande forfattare som tillagnat manga ar till studiet av norsk uthildningspolitik &r
Alfred Oftedal Telhaug. Han har bland annat studerat generell utbildningshistoria, foljt politiska
partiers och centrala politikers paverkan pa utbildningspolitikens riktning. En sak han tar upp
ar hur de ekonomiska nedgangstiderna pa 70- och fram till mitten pa 90-talet hade en stark
paverkan pa nordisk och internationell utbildningspolitik (Telhaug 1997, s.67). Han beskriver
hur de nordiska landerna (framfor allt Sverige och Danmark) under denna period utsattes for
stor arbetsloshet samtidigt som antalet ansatta inom den offentliga sektorn minskade drastiskt.
Globala marknadskrafter utsatte de nationella marknaderna for konkurrens, och
kommunikationsrevolutionen inforde storre krav pa en valutbildad och differentierad arbetskar
som kunde konkurrera i en globaliserad varld. Den panyttfédda tron pa den privata sektorn
skapade en grogrund for sarintressen pa bekostnad av solidaritet mellan samhallets olika lag.
Tron pa det socialdemokratiska samhallsbygget hade forsvagats. Samhéllet stod i riskzonen for
att bli &nnu mer uppdelat (Telhaug 1997 & 2004).

Som konsekvens av denna utveckling fick den restaurativa pedagogiska utbildningen faste.
For att kunna skapa ett samhélle som bibehaller sin position i en konkurrensutsatt global
marknad, fick skolan ett storre uppdrag att skapa en konkurrenskraftig befolkning. Skolan fick
en storre nationalistisk pragel, och for att agera som samhallklister blev det nationella
perspektivet forstarkt. Telhaug beskriver att utvecklingen i norden tog olika riktningar. Medan
Norge beholl likvardighet som den viktigaste vérderingen, rdrde sig Sverige och Danmark i
riktning av en storre individfokusering (Telhaug 2004, s.151).

Vi kan se likheter mellan en restaurativ utbildningspolitik och med Tomas Englunds
beskrivelse av den vetenskapligt-rationella och den patriarkaliska utbildningskonceptionen.
Bada vilar pa att skolans centrala verksamhet cirkulerar runt att producera valutbildad och

konkurrenskraftig arbetskraft (Englund 2004, s.252). Jamfor vi med de traditionella synerna pa
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utbildningens tva huvudfunktion, utbildning for social integration och uthildning for
forandring, kan vi se att under denna tid gick skolan mer Over till att integrera folk i existerande

strukturer.

Petter Aasen beskriver hur den norska skolan pa 50- och 60-talet framst var inriktad pa att
kvalificera eleverna for framtiden. Fragor som handlade om subjektiva meningar var
irrelevanta, da identitet var sammanbundet med normer, tankemonster och konsroller som
overforts okritiskt fran tidigare generationer. Det har synsattet kom att andra sig pa 70-talet da
en normkritisk generation av forskare och politiker kom att fa inflytande (Aasen 2004, s.17).
Denna generation, ofta kallad 68-generationen, kom med ett aterupplivat intresse for marxistisk
samhéllsanalys. Dessa hade en normkritisk syn pa stora delar av samhéllet. De satte sig emot
den starka centralstyrningen, bristen pa jamstélldhet och angrep tron pa objektiv kunskap
(Telhaug 1997, s.40). Det poangterades att radslan for politiskt fortryck blev starkare an for lag
ekonomisk tillvéxt, och saledes belystes fragor som vem som har inflytande 6ver vad eleverna
lar sig i skolan och maktforhallanden och maktutévning i skolan. Exempelvis tog ocksa
politiker som tidigare engagerat sig i fragor om ekonomisk ojamlikhet kampen till ett kulturellt
och socialt plan (ibid. s.41).

2.4 Religionsamnets status i Skandinavien

Dag Husebg har undersokt skandinaviska religions- och livssynsamnen pa olika nivaer. Han
har gatt igenom Danska, Svenska och Norska laroplaner, artiklar och debatter om dmnet, samt
undersokt aktuell religionsdidaktisk ~ forskningsverksamhet. Hans genomgang av
tidningsartiklar visar att religions- och livssynsamnena i dessa lander har utstatt kritik och
genomgatt forandring. Ett av fans fynd &r att den svenska och norska undervisningen inom
religion &r relativt lik da bada understryker analytiska och kritiska tillnarmningar till &mnet. |
bada landerna laggs det tillratta for att kristendomen ska fa storst utrymme av alla
varldsreligioner. Husebg framhéaver att den nuvarande svenska laroplanen (Lgrll) gar langre i
att lata den kulturella mangfalden pragla amnet, och det samhalleliga perspektivet tar mer plats
an identitets- och livssynsperspektivet. Han menar ocksa att en liknande utveckling skett i
Norge, i och med dndringarna i 2008 blev det mer samhallsorienterat och elevens mastrande i
en kultur praglad av mangfald. Avslutningsvis papekar Husebd «Na ser vi imidlertid, med de
seneste forslagene om a innfare et KRLE-fag, at regjeringen gnsker a endre faget mer i retning
av kulturkonservering og gi kristendommen en tydeligere plassering som majoritetens

religion.» (Husebg 2014). Denna namnéndring tog sedan plats i 2015.



2.5 Demokratisyn i Norska laroplaner

Det bidrag som ligger tematiskt ndrmast denna uppsats &r Lars Gunnar Briseids artikel
“Demokratiforstaelse og intensjoner i demokratioppdragelsen” som publicerades i Nordic
Studies of Education i 2012. Artikeln behandlar norska laroplaners demokratiforstaelse och
intentioner. Briseid har gjort en innehallsanalys av laroplanerna M74, M87, L97, och LKO06 déar
han analyserar de grundldggande delarna av laroplanerna, samt &mnesplanerna i samfunnsfag
och norsk. Utifran deras innehall beskriver han vilka typer av demokratiforstaelse som kommer
fram. Som teoretiskt underlag anvander han tre demokratiska teorier for att framstalla sina
resultat; Liberal, Kommunitaristisk och deliberativ demokratiforstaelse. Briseids metodiska
tillnarmning var en innehallsanalys baserad pa ett uppsatt med stickord, dar han kopplar
samman de demokratiska teorierna med begrepp. Exempelvis beskriver han hur begrepp som
“individualisering”, ’rettigheter” och tilpasset opplering” karaktiriserar en liberal
demokratiforstéelse, och begrepp som “forpliktende, "normer” och “verdier” representerar en
kommunitaristisk forstaelse. Han papekar sjalv att det i liten grad har gjorts kvantitativa
analyser av laroplanernas innehall, men likval att en kvantitativ analys anvéands for att visa
proportionerna mellan demokratiférstaelserna. Resultatet av Briseids undersokning visar att
M74 hade en stark deliberativ pragel genom sin fokusering pa grupparbeten, demokratiska
processer och sin kritiska syn pa laromedel och grundlaggande varderingar. | M87 och L97 ar
det kommunitaristiska perspektivet som starkast, och Briseid menar att de grundldggande
fardigheterna uttrycker en liberal syn. | Lk06 ar fortfarande det kommunitaristiska perspektivet

narvarande, men laroplanen som helhet har en storre liberal pragel an tidigare utgavor.

Utover Briseids artikel finner jag ingen undersokning som behandlar samma tema, varken i
svenska eller norska databaser. Bade min metodiska tillnarmning och mitt teoretiska underlag
skiljer sig fran Briseids, och i tillagg analyseras ocksa svenska laroplaner. Trots dessa skillnader
ar det den har forskningstraditionen min egen uppsats kommer félja och férhoppningsvis bidra
till.
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3. Demokratiska typologier

I Makt og demokrati —sluttrapport (NOU 2003:19) tas fyra tolkningar av demokratibegreppet
upp. Dessa tolkningar &r ej uteslutande, demokrati av ett slag utesluter inte det andra. FOr det
forsta beskriver de demokrati som statsform. Denna bygger pa allmén rostratt och att politiska
beslut fattas direkt av folket eller genom representanter. Den andra tolkningen av demokrati
beskrivs som en liberal forstaelse. Denna lagger vikt pa rattigheter och rattsstatliga garantier,
att lag och ratt galler alla. Som tredje tolkning tar de upp samtal och deltagande som
forutsattning i demokratiska samhallen. Dessa nedtonar fokuseringen pa statligt styre och
rattsliga principer, och lagger istéllet vikt pa dialog och samtal mellan medborgarna och aktivt
deltagande i samhéllet, d&ven de som traditionellt inte ses pa som politiska enheter. Till sist
beskriver de demokrati som ett gemensamt varderingsunderlag som har foretrade framfor
eventuella personliga ideologier. Medborgarna ar primart demokrater som forpliktar sig till
demokratiska arbetsformer och respekt for andras synpunkter, och sekundart liberal,
konservativ eller socialist (NOU 2003:19, s.14). Innanfér dessa fyra tolkningar finner vi
underlaget for de demokratiska typologier jag kommer anvanda som analysverktyg.

e Liberal
e Kommunitaristisk

e Deltagardemokratisk
e Deliberativ

Dessa demokratiska typologier som anvands for att kategorisera laroplanernas information
har olika funktioner. Pa en axel kan vi satta upp liberalism och kommunitarism, som i detta
sammanhang bada behandlar vilket vardegrundlag skolan ska byggas pa. Liberalismen
fokuserar mer pa individens rattigheter, medan kommunitarismen fokuserar pa det
gemensamma som samlar en nation. Deliberativ demokrati handlar mindre om vilka

varderingar som ska laras ut, utan istallet om hur den demokratiska processen ska utformas.

Deltagardemokrati handlar inte om vérderingar eller om hur den demokratiska processen ska
gatill, utan &r en teori som besvarar fragorna var och varfor demokratiska processer ska utévas.
Nedanfor kommer en presentation av dessa teorier dér jag belyser de aspekter av dessa teorier
som ar deras relevanta for analysen av laroplanerna. Den sista delen om hur Liberalism och
kommunitarism kan férenas, kommer inte anvandas som kategori for framstallning av

datamaterialet, utan vill anvéndas som teoretiskt grundlag i analysen.

11



3.1 Liberalism

Liberal &r ett begrepp som varit i bruk sedan 1400-talet, men det &r inte forran 1800-talet som
vi kan klassa liberalismen som en politisk ideologi (Heywood 2003, s.24). Som politisk ideologi
grundas liberalism pa individens sjalvstandighet, ett koncept som &r sa familjart i det moderna
samhallet att det ofta Gverses. Ser vi tillbaka pa den feodala perioden med sin hierarkiska
samhallsstruktur var emellertid tanken om individen som en autonom varelse med egna
intressen eller egna identiteter en fraimmande sadan. Istéllet sdgs manniskor som medlemmar
av sarskilda samhéllsgrupper. Men allt eftersom bérjade kritik mot monarkernas absoluta makt
och adelns medfddda privilegier véaxa starkare, och en ny medelklass med egna intressen vaxte
sig storre. Samtidigt som denna ekonomiska utveckling tog plats, utvecklades dven ett nytt
intellektuellt klimat baserat pa rationalitet och vetenskap. Nu stélldes kritiska fragor till den
“naturliga” hierarkiska indelningen av feodalsamhillet, och uppméirksamheten borjade
successivt riktas mot samhallets minsta bestandsdel — individen (Held 1996 s.56-57). Till en
borjan sags liberalismen som en motvikt till religiost, monarkiskt och absolutistisk politisk
makt, men har senare borjat forknippas mer och mer med vardagliga saker som individens

sjalvbestammande i religiosa, ekonomiska och politiska fragor (ibid. s.59).

Aven om liberalismen grundas i sa liten statlig narvaro som majligt, finns en inbyggd fruktan
for att manniskor kommer utnyttja varandra till deras egen fordel om det inte finns en stat som
sakrar och star upp for deras réattigheter. Detta innebar ofta en pluralistisk demokrati som
inkluderar rétt for varje manniska att rosta i val, grundlag och maktdelning mellan

verkstallande, lagstiftande och démande makt (Heywood 2003, s.38, 41).

Liberalismen ser manniskan som rationell utrustad med fornuft och ett kritiskt hallningssatt,
och anses vara egoistisk och sjalvstandig varelse som skapar sina egna forutsattningar utan hjalp
fran resten av samhallet. Overgangen till denna individsyn ar tatt sammankopplat med tanken
om att varje manniska fods med naturgivna rattigheter; liv, frihet och egendom (Heywood
2003). Dessa rattigheter star 6ver, eller ses som fundamentet for legala ramverk och ses som
universella och okrénkbara. | begynnelsen var dessa réttigheter reserverade till vita man med
egendom, men har under det sista arhundradet utvidgas till att inkludera fler samhallsgrupper.
Alla manniskor ar unika, samtidigt som alla &r likvéardiga och har samma rattigheter enbart i
egenskap av att vara manniskor. Alla har rétt att delta i den politiska processen, och alla bor
behandlas lika infér lagen. Over tid har dessa idéer ocksa raffinerats till ett mer utforligt system
om grundlaggande manskliga rattigheter som uttrycks i manga politiska grundlagar,

europakonventionen eller FNs deklaration om de ménskliga rattigheterna.
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Tanken om att alla ménniskor har samma rattigheter innebér daremot inte att samhéllet ska
strava efter absolut likhet mellan alla manniskor. Vi fods som unika varelser med olika talanger
och férmagor, med storre eller mindre arbetsmoral an andra, mer eller mindre intelligens och
har darfor av naturen olika forutsattningar att lyckas (ibid. s.33). Detta innebdr tanken om ett
meritokratiskt samhalle, dar folk doms efter deras prestationer istallet for utifran deras kon,
etnicitet eller religids anknytning eller annan medfodd social status (ibid. s.34). En persons
framgang ska vara ett direkt resultat av personens arbete.

Tolerans anses som en av grundpelarna for en liberal etik. Har ingar att acceptera olikheter
av olika slag. For att fullstandigt kunna respektera en individs autonomi, maste vi acceptera och
tolerera moralisk, kulturell och politisk diversitet. Detta innebar synen att varje manniska ska
sta fri att utveckla sig sjalv och leva det liv hon sjalv vill, uttrycka sina meningar pa det sétt hon
vill. Pa sd satt finns en naturlig koppling mellan ett liberalt samhalle och ett pluralistiskt
samhélle dar idéer far floda fritt. Vi kan koppla de idéerna som ofta associeras med liberala

demokratier (religios frihet, pressfrihet, yttrande- och asiktsfrihet) till denna syn pa tolerans.

Liberalismen anses ocksd av manga vara vardeneutral eller anti-perfektionistisk. Den
varderar inte manniskors preferenser efter en skala efter vad som ar bra eller daligt. Om en
manniska upplever njutning av att utfora en aktivitet, har aktivitetens innehall ingen betydelse.
Sa lange det inte skadar andra manniskor kan ingen aktivitet anses vara béttre eller samre &n
nagon annan. Alla manniskor bor darfor fa mojlighet att utveckla sina formagor inom vilken
aktivitet de vill (Kymlicka 2006, s.216).

Tolerans ar inte bara viktigt for att sakerstalla individens rattigheter, men ar dven viktigt for
samhaéllets valmaende i stort. Som pastatt ovan skapar ett liberalt samhalle forutsattningar for
ett mangkulturellt samhalle dar olika livsstilar, politiska asikter och religioner tolereras,
respekteras och existerar inom ett samhalle. Genom att manniskor tolererar varandras olikheter
skapas en fri marknad av idéer dar de goda idéerna, oavsett harkomst kan forkasta gamla eller
daliga idéer. Den debatt som stammar fran diversitet blir darfor en motor for ett samhélles
progression (Heywood 2003, s.35). Pa grund av att alla manniskor ar unika, att ingen preferens
vare sig det galler vad personen upplever njutning av eller vilken religion den tror pa kan
varderas hogre an nagon annan, och pa grund av att olikhet framjar goda idéer, &r social likhet

ingenting som ett samhalle bor strava efter.

Som konsekvens av 6nskan om ett meritokratiskt och tolerant samhélle, blir all form av
diskriminering fel. Inga individer eller sérskilda grupper ska behandlas olikt baserat pa kon,
religion, etnicitet, social klass eller dylikt.
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Liberalismens langa och omfattande historia har saledes genomgatt stora forandringar och
foresprakats av tankare med vitt skilda meningar. Nagra av de idéer som framstalls ovan tolkas
helt olikt av olika liberala tdnkare. Exempelvis ligger en av de tidiga skillnaderna mellan
liberaler i synen pa om liberalism &r en perfektionistisk ideologi, dar Jeremy Bentham och John
Stuart Mill skiljs at, dar Mill havdade att det faktiskt finns kvalitativa skillnader mellan olika
typer av njutning. En annan skiljelinje gar mellan synen pa statens inverkan pa
fordelningspolitik. Medan en klassisk liberal som Robert Nozick satter sig helt emot statlig
intervention i manniskors privatliv, foresprakar John Rawls en mer socialliberal syn dar
valfardsstaters omfdrdelningspolitik anses beréttigad for att skapa ett rattvist samhélle
(Heywood 2003, s.34).

3.2 Kommunitarism

Som en reaktion pa samhéllets starka fokusering pa individens rattigheter véaxte under 1900-
talet en kritik mot liberalismen fram. Foresprakarna for kommunitaristiska teorier ville rikta
ljuset mot problematiken som uppstar med ett alltfor individfokuserat samhélle och anhéangare
av dessa teorier bérjade nu tanka pa vardet for manniskan av vara en del av en gemenskap. |
och med att kommunitarismen uppstod som en reaktion pa liberalismens individfokusering, blir
det darfor naturligt att forklara den kommunitaristiska teorin i relation till liberalismen. Henrik
Syse (1998, s.94) beskriver skillnaden mellan dessa som att liberalister ser manniskan som en
egen autonom varelse som ar naturligt fri, medan kommunitarister i férsta hand ser ménniskan
som en del av en gemenskap, och att hon enbart ar fri innanfér denna gemenskap.
Kommunitarister enas saledes genom tanken att politisk filosofi maste dgna mer tid at att forsta
ett samhalles gemensamma varderingar, sedvanor, praktiker och forstaelse. I andra hand kan vi
stalla fragan om vem eller vad samhaéllet ar till for, har det ett egenvarde eller ar det till for att

sékra individens frihet?

Till skillnad fran det liberalistiska anti-perfektionistiska samhallet, skulle en helt
kommunitaristisk stat vara ett perfektionistiskt samhélle. Argumentet for ett perfektionistiskt
samhalle grundas i att manniskor kan missforsta hur positiv eller utvecklande en viss aktivitet
ar, darfor ser perfektionistiska samhallen vissa aktiviteter, trossystem, eller varderingar som
mer varda an andra, och darfor bor dessa stottas eller uppratthallas. Exempelvis menar
kommunitarister att individen bor dela gemenskapens varderingar och arbetssatt, gér hon inte
det &r hennes varderingar fel eller mindre varda. Det finns alltsa ett ideal om vad som é&r ratt

och fel, och medborgarna bor rétta sig efter dessa ideal (Kymlicka 2006, s.219-220). Istéllet for
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att ge individer tillatelse att gora som de vill, baseras den kommunitaristiska tanken pa att
individerna bor anpassa sig efter samhéllets varderingar och normer. Det & genom anpassa sig
till dessa samhalleliga normer ett meningsfullt liv uppnas.

Den grundléggande liberalistiska tanken ar att det enda séattet vi fullstandigt kan respektera
andra méanniskor, ar genom att ge varje manniska ratt till sjadlvbestdammande och autonomi. Nar
en ménniska inte har rétt till sjalvbestimmande, behandlas inte den personen som en fullvardig
medlem av samhéllet (Kymlicka 2006, s.212-213). Den kommunitaristiska invandningen mot
detta argument &r att det finns manniskor som inte &r kapabla till att ta beslut som far positiva
foljder for dem sjdlva. Manniskor som viljer att leva ett mindre vardefullt liv baserat pa
kortsiktiga beslut eller bristfallig information. Tva extrema exempel pa detta kan vara
alkoholister eller drogberoende ménniskor. En kommunitarist skulle se det som att dessa
manniskor lever ett mindre atravart liv, &ven om de valt den livsstilen av egen fri vilja, har de
pa ett stadium tagit fel beslut som placerat dem i en lite 6nskvard situation. Att inte ingripa i en
sadan situation anses inte vara att respektera dessa manniskors autonomi. Det anses som
likgiltighet att lata de fortsatta skada sig sjalva. Ratten for samhdllet att ingripa i sadana
situationer grundas i en forutsattning att vissa typer av livséden &r mindre atravarda dn andra,
och de som utsatter sig for dessa handlingar bor forhindras fran att skada sig sjalva och resten
av samhallet (Kymlicka 2006, s.213).

En annan konflikt kan handla om vilken grad staten ska lagga sig i fragor som inte handlar
om grundlaggande réattigheter. En klassisk liberal vill kanske anse att skattemedel inte ska
prioriteras till ndgon form av kultur, da ingen kultur & mer vérd &n ndgon annan. Opera, hiphop,
teater, rugby eller ndgon annan form av kultur har alla samma prioritet, och bor inte skattlaggas
eller skattefinansieras i nagot anseende (Syse 1998, s.101). En kommunitarist skulle daremot
kunna inflika med argumentet att teater bor sponsras, medan boxning bor skattebeldggas, i och
med att teater har en positiva effekt for publikens sinnelag och samtidigt sprider varderingar
som &r i linje med samhallets vérderingar i storre grad an boxning. Att boxning daremot &r en

mer populart och mer finansiellt gangbart &r inte relevant.

Politiska institutioners syfte blir att bevara gemenskapens varderingar och identitet De
demokratiska institutionernas legitimitet bygger pa folkets samtycke, men folket kan inte ses
som enkelpersoner som alla har olika uppfattningar, utan att folket som helhet har en identitet
som &r oberoende av individers egna val (Syse, s.101). En modern demokrati &r inte halsosam
enbart genom att dess institutioner ar valfungerande, &ven medborgarnas kvaliteter och attityder

eller med andra ord paverkar detta. Vilka varderingar medborgarna tar till sig har en direkt
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paverkan pa det politiska systemet. Att manniskor delar samma syn pa sin egen identitet, hur
deras formaga att samarbeta och tolerera andra manniskor, deras 6nskan om att delta i politiska
processer, hur de ser pa forhallandet mellan nationella, regionala, etniska eller religiésa

identiteter ar direkt kopplat till en funktionell demokrati.

Det finns de som havdar att kommunitarism och mangkultur ar oforenligt. Ska alla enas runt
samma principer och dela samma varderingar, finns det inte utrymme for att flera kulturer
forekommer inom ett och samma samhélle. Kymlicka pastar daremot att den kommunitaristiska
traditionen stod starkt bland de som forsvarade minoriteters rattigheter att utéva sin egen kultur
och sina egna traditioner. Argumentationen grundades i att etniska minoriteter ofta har ett
kommunitart levnadssatt med mindre fokus pa autonomi. Att acceptera deras rattigheter blev
ett satt att skydda de grupperna fran den individuella autonomins forédande konsekvenser
(Kymlicka 2001, s.19)

Liberalismen och kommunitarismen skiljer sig ocksa i synen pa mansklig utveckling. Medan
liberalister ser manniskans personliga utveckling som en fraga om ett sjalvskapade 6de, dar hon
sjalv far valja vilken riktning hon ska ga i, menar kommunitarister att denna utveckling redan
ar forutbestdmd. Den liberala synen ar att samhéllet har en gemensam riktning, och att individen
sjalv kan valja att ta del eller inte ta del i denna resa, medan kommunitarister ser det som att
individen vaxer in i samhéllet och inser sin plats i samhallet. Skillnaden kan sammanfattas med
att liberalister stiller frdgan “Vem vill jag bli?” och kommunitarister stiller frigan “Vem éar

jag?” (Kymlicka 2006, s.225).

The shared pursuit of a common goal is not a relationship they choose, but an
attachment they discover.” (Kymlicka 2006, s.225)

3.3 Deltagardemokrati

De tva foregdende demokratiska teorierna foresprakar vissa typer av varderingar med en
sarskild syn manniskan och pa samhallet. Det som skiljer deltagardemokrati fran dessa ar att
den inte representerar specifika varden som individualism eller gemenskap. Det som istéllet

ligger i centrum ar sjalva genomforandet och andamalet med demokratiska processer.

Klassisk demokratiteori har fokuserat pa demokratiska institutioner, och har i huvudsak sett
allmanhetens medverkan som en bevarande nddvéandighet. Utan allmanhetens medverkan
skulle den demokratiska processen sakna legitimitet. Denna syn pa demokrati foresprakar
indirekt en representativ syn. Carole Pateman (1970, s.20) menar att det ar omdjligt att férhindra

att en modern demokrati fungerar som en representativ demokrati, men menar samtidigt att en
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demokrati som enbart ar representativ pd nationell niva inte skapar forutsattningar for

medborgare att bli delaktiga och k&nna engagemang for politik.

Deltagardemokrati och liberalismen skiljer i hur de ser pa forhallandet mellan stat och
samhélle. Liberalismen ser i forsta hand individens eget liv som meningsfullt, staten och
politiken ska enbart 1agga tillratta for att medborgarna ska kunna folja sina egna drommer, det
har inte ett egenvdrde i sig sjalv. Deltagardemokrati kan enkelt kopplas ihop med
demokratiforstaelsen i antika Grekland, dar deltagande i politiska diskussioner ansags ha en
bildande funktion och tycktes vara en forutséttning for ett gott liv (Kymlicka 2006, s.388). Efter
antiken har Jean Jaques Rousseau och John Stuart Mill fort ideer om medverkan vidare.
Rousseaus tanke om politik var grundat pa varje manniskas deltagande (Pateman 1970, s.22).
Han sag deltagande som en grundldggande forutsattning for individers mojlighet att utforma
och paverka beslut, samt for att sékra den privata egendomen och for att bibehalla ett
valfungerande styre. Rousseaus ansag att samhallet ska styras av logik som invanarna sjalva
varit med pa att utforma, vilket i praktiken medfor ett lagstyrt samhalle, inte styre av
individuella personer(ibid. s.23-24). Om alla medborgare utformar och tar beslut, ar de enda
beslut som kan accepteras de dar alla fordelar och nackdelar delas likt av befolkningen.

Mill sag deltagande i den demokratiska processen som en nodvandig utbildade funktion i
samhallet. For att individer meningsfullt ska kunna delta pa nationell niva, maste de fa
nodvandig traning pa lokal och regional niva (Pateman 1970, s.31). Mill framférde déremot
aldrig argument som stéttade tanken om att ge stora delar av den arbetande befolkningen
mojlighet att medverka i politiken for att de sedan skulle kunna granska politiska
representanters verksamhet. | hans senare verk borjade Mill se industri och fabriker som en
annan plattform dar individer borde inhdmta erfarenheter i gemensamma saker (ibid. s.33). Han
menade att kooperativa former for industriell organisering har en transformerande effekt bland
arbetarna. Pateman sammanfattar bade Rousseau och Mill som foresprakare av ett medverkande
samhalle (ibid. s.35), ett samhélle som bestar av mindre politiska enheter som bade i

traditionella och otraditionella anseenden betraktas som politiska.

Enligt Pateman finns studier som stottar en sadan syn pa samhallet. Bland annat hanvisar hon
till studier som antyder en positiv korrelation mellan aktivt deltagande pa arbetsplatsen och lag
kansla av apati och lag socio-ekonomisk status (Pateman 1970, s.46-47). Pateman tolkar dessa
studier som att demokratiskt deltagande och ansvarskannande har en positiv inverkan pa
manniskors samhallssyn, och gor de mindre apatiska och mer tillfreds med sin egen tillvaro.

Som uttryckt i Held (1996, s.268), kommer manniskor har stérre tro pa kraften av demokratiska
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beslutsprocesser, ha storre vilja att delta och vidhalla synen att dessa beslut ska vara bindande,
om de sjélva vet att de har reella mojligheter att delta och paverka. Den viktiga poangen med
dessa undersokningar ar att bade medverkan i lokal, regional och nationell demokrati och
medverkan i hur arbetsplatsen och andra institutioner styrs ar viktiga for ett halsosamt samhélle.
Det ar i dessa mindre enheter som befolkningen far de kvalitéer for att kunna bibehalla en
fungerande nationell demokrati. Saledes formas tanken om att sprida ut demokratiska
varderingar och processer till olika delar av samhaéllet.

Lika ratt till egen utveckling kan bara uppnas genom att medborgarna &r delaktiga i den
politiska processen. Samhaéllet ska starka kanslan av att medborgarna kan paverka politik och
stimulera engagemang for kollektiva problem och bidra till en valinformerad borgarkar med
varaktigt intresse for styrelseprocessen (Held 1996, s.309). Om manniskor systematisk
asidosatts, kommer det sannolikt att leda till forvantningar om att deras asikter inte kommer tas
pa allvar, och darfor en Okande likgiltighet infor politiska processer. For att uppna
sjalvbestimmande maste demokratiska rattigheter utvidgas till att dven gélla pa foretag och
inom andra viktiga institutioner i samhéllet. Vi kan tolka det till att gélla arbetsplatser, hem och
skola.

Manga teoretiker har pa senare ar kopplat samman deltagardemokratisk teori med deliberativ
demokrati. En skillnad som Pateman framhaver ar att deliberativa teoretiker sallan svarar pa
tva viktiga fragor. For det forsta var deliberationen ska dga rum, och for det andra varfor

deliberationen ager rum (Pateman 2012).

3.4 Deliberativ Demokrati

Den deliberativa demokratitraditionen skiljer sig fran de liberala och kommunitaristiska i det
anseende att den inte foresprakar sarskilda vérderingar som gemenskap, individens frihet, en
viss typ av ekonomisk inriktning eller spridning av rattigheter i till vissa samhéllsgrupper.
Deliberativ demokrati r istallet en tanke om hur den politiska processen bor utformas. Aven
om deliberativa teorier har varit aktuella inom politik under en lang tid, ar det inte forrén i slutet
pa 1900-talet som begreppet deliberativ demokrati blev introducerat. John Dryzek (2000) gar

sa langt som att saga att vastvarldens demokrati tog en deliberativ vandning i den hér tiden.

Vi kan grovt sett skilja politiska processer mellan ett aggregeringsperspektiv och ett
deliberativt perspektiv. Aggregeringsperspektivet stammar utifran den liberalistiska traditionen
och synen pa samhallet som en samling av individer med egen fri vilja och egna intressen. Som

jag tidigare papekat ar liberalismen varderingsfri; alla manniskor har sin egen asikt och alla
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preferenser ar likvardiga. Konceptet ”samhdllets basta” finns inte, utan bara det basta for ett
flertal av samhallets medborgare. Relateras denna teori till politik, ar politikers uppgift att fa
sin egen vilja igenom, och politik gar ut pa att representanterna maste kunna appellera till ett
flertal av véljarna. Synen pa politik och pa manniskan blir en cynisk sadan. Vanliga manniskor,
politiska representanter och intressegrupper ses som egoistiska och sjalvcentrerade, och
politikens drivkraft reduceras till en kamp om resurser och makt. Det gar att stalla frdgan om
detta ar en 6nskvard syn pa politik (Weigard & Eriksen 1998, s.37-39).

Denna cyniska syn pa politik, och vilka konsekvenser den anses kunna ha har lett till ett
fornyat fokus pa den deliberativa demokratiforstaelsen. 1 en deliberativ demokratisk process, &r
det istallet for intresseaggregering det rationella samtalet som star i fokus. Alla ska fa framféra
sin asikt, och genom diskussioner dar deltagarna lyssnar pa varandra, ar tanken att det basta
argumentet ska fa uppslutning av alla. Det viktiga har &r att samtliga deltagare &r beredda att ge
upp sin egen standpunkt ifall det skulle komma ett battre forslag, och att de later alla som vill
komma till tals. Genom att noggrant argumentera ska det ga att undvika att ta beslut baserade

pa kortsiktiga egenintressen (Weigard & Eriksen 1998).

| en modern parlamentarisk stat kan en deliberativ kritik av politik baseras pa att det inte ar
omrostningen som ar det demokratiska, sett till hela processen. Innan en omrgstning tar plats
maste representanterna komma éverens om vilka alternativ som gar att résta pa och vilka utfall
som ar acceptabla. Rostaggregeringen i sig sjalv skapar inte legitimitet, det &r bara resultatet av
en langre process, och beslutet som fattas sédger inget om hur fornuftigt beslutet ar (Eriksen
1995, 5.18). En lang diskussion kan forega en omrostning, men det ar fortfarande ingen garant
for att rosterna ar byggda pa fornuft.

Eriksen (1995, s.17) menar att deliberation &r nddvéandigt ndr det finns osakerhet eller
oenighet om vad som ar ett fornuftigt beslut, men att de samtidigt &r av en sadan karaktar att de
gar att diskutera. En av demokratins grundpelare &r att de avgéranden som fattas ska vara av
rationell karaktar och byggda pa fornuft, samtidigt som att de ska gynna alla som blir paverkade
av beslutet, och motverka personliga egenintressen. Vi kan se likheter med liberalismen och
John Stuart Mills syn pa olikhet bland méanniskor som nagot positivt. Utan Oppen och
fordomsfri debatt kan man inte veta om det man kommer fram till &r det bésta alternativet. Det
ar genom att flera olika réster méts som den fria marknaden av idéer leder fram till den bésta
I6sningen pa det aktuella problemet. Det &r nar ett argument provas mot andra argument som

det klargérs om argumentet haller. Nar folk genom demokratiska institutioner ska ta beslut som
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beror hela befolkningen, ar en forutsattning att sakfragan diskuterats for att upplysa

befolkningen om konsekvensen av alla beslut (Weigard & Eriksen 1995, s.42).

For att en diskussion ska klassas som en ideell deliberativ procedur maste den uppfylla vissa
krav. Deliberationen ska vara utgangspunkt for en handling, och deltagarna ska inte kunna
kénna sig bundna av resultat eller forutsattningar for sin egen deliberation. Det ska vara
argumentens giltighet som ska avgodra vilka beslut som fattas, vem som framfor argumentet
eller hur det framfors ska inte ha nagon betydelse. Alla har lika réatt att delta sa lange de kan
bidra med sakliga argument, och deltagarna ska inte vara bundna for existerande rattssystem
forutom de som galler inom deliberationen. Deliberationens dverordnade mal bestar av att
deltagarna ska komma fram till allmén enighet — en rationellt motiverad konsensus. Det ar bara
intressen som kan stodjas av allmanna intressen som vill 6verleva deliberationen (Weigard &
Eriksen 1998, s.44). | en bredare syn staller detta krav pa deltagarna att kunna sta utanfor egna
intressen och att forstd andras situationer. Om inte ar detta mojligt bor deliberationen mynna ut

i en omrostning for att ta ett avgérande beslut.

Tomas Englund relaterar deliberativ demokrati till skolan genom att konkretisera den
deliberativa demokratiska teorin till nagra fa meningar. Han havdar att deliberativa samtal
innebar att skilda synsatt méts och eleven far hora olika sidor av argument. Eleverna ska visa
tolerans och respekt for andra. Skolan ska genomsyras av en miljo som ifrgasatter auktoriteter
och traditionella uppfattningar (Englund 2004, s.257-260).

3.5 Liberalism & Kommunitarism forenat?

Aven om det pagar en debatt mellan kommunitaristernas holistiska samhallssyn pé ena sidan,
och liberalernas individualistiska manniskosyn pa den andra, kan samhéllen i realiteten inte
beskrivas som fullstandigt liberala eller fullstandigt kommunitara. Manga teoretiker har forsokt
beskriva moderna samhdllen genom en medelvdg dar gemenskapskénsla och individens

rattigheter tillvaratas samtidigt.

| ett inlagg i debatten om etniska minoriteters rattigheter presenterar Will Kymlicka en
beskrivning av liberal nationalism”. Denna teori ger beskrivning som ligger mer i linje med
hur moderna liberala stater faktiskt forhaller sig till individens egna val kontra inkludering i en
gemenskap. Det &r oundvikligt att moderna liberala samhéllen &r pluralistiska med religiosa,
politiska, och andra typer av skillnader. En sadan pluralism ar en konsekvens av liberala

friheter, och den liberala nationalismen framhaver att sadan pluralism maste tolereras.
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Samtidigt legitimerar den framjandet av en nationell kultur och ett nationellt sprak inom dess
granser i syfte att skapa sammanhallning (Kymlicka 2001, s.39). Sammanhallningen kan
framjas genom att anvanda majoritetens sprak i offentliga institutioner och utbildning, i dess
riksmedia, att eleverna i skolan ska utveckla sina kunskaper om nationens historia, eller att de

ska sluta upp runt demokratiska réattigheter.

Detta liknar pa traditionellt nationalistiska principer, men till skillnad fran en illiberal
nationalism, innefattar den liberala nationalismen nagra begransningar. Dess institutioner ma
anvanda ett nationellt sprak eller inféra hogtider som grundas i majoritetens kultur. En sadan
stat tvingar daremot inte sina medborgare att ta del av dessa kulturella yttringar och kanna
gemenskap med nationen. Den tolererar alla typer av grupperingar sa lange dessa grupper i sin
tur respekterar liberala rattigheter. Exempelvis har nationella minoriteter rétt att utva sina
traditioner och att tala sitt eget sprak, sa lange de tillater grupperingar inom sin egen minoritet
att gora detsamma. En liberal nationalist har saledes en mer inkluderande och flytande syn pa
nationell tillhorighet. Alla far vara medlem av en nation s& lange de sjilva Onskar det.
Medlemskap &r inte exklusivt for de som pratar ett visst sprak, har en speciell hudfarg eller ett
specifikt efternamn.

Kymlicka menar att motiveringen med att ha en standardiserad utbildning i ett gemensamt
sprak ar att det skapar likvardiga forutsattningar for alla medborgare. Deltagande i arbetsliv och
det kulturella livet anses vara en forutsattning for den solidariska kansla som ar ndédvandig for
en fungerande valfardsstat dér alla ar villiga att bidra. Sammanfattningsvis kan vi se detta som
att en liberal nationalism foresprakar vissa ideal. Den framjar majoritetens sprak och normer,
samtidigt som den innefattar de liberala principer som innebar att alla manniskor har ratt att ga

sin egen vég och identifiera sig med vem de vill.

En annan teori som ligger mellan liberalism och kommunitarism &r republikansk
demokratiteori. Den delar lite av den deltagardemokratiska synen att individens utveckling och
frihet bara kan tillgodoses i ett deltagande samhdlle dar medborgarna fattar beslut som galler
de sjélva. Delvis ar ett republikanskt samhalle uppbyggt for att skydda den enskilda individens
frihet (Held 1996, s.271). Samtidigt ar den perfektionistisk i det anseende att politiskt
deltagande ses som en nddvandighet for att leva ett gott liv (ibid., s.44). Held gor en distinktion
mellan “Developmental republicanism” som ldgger vikt pa politiskt deltagande som
nodvandighet for individens egen utveckling som ménniska, och ”Protective republicanism”
som istéllet ser politiskt deltagande som en instrumentell nddvandighet for att beskydda

medborgarnas rattigheter. Det jag refererar till ovan &r den férstndmnda.
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Charles Taylor bygger ocksa sin syn pa resonemang som liknar republikanskt tankande och
menar att patriotism ar forenande kraft i liberala samhallen. Likt Kymlicka menar Taylor att
liberala samhéllen kraver en form av uppoffring fran sina medborgare. En despotisk eller
autoritar regim kan utva vald och tvang pa sina medborgare for att skapa samarbetsvilja. En
fri regim har inte dessa mojligheter och maste darfor lita pa att medborgarna gor uppoffringar
av egen vilja (Taylor 1995, 5.192). Det maste darfor finnas en kénsla bland befolkningen av att
samhéllet &r en spegling av medborgarna sjélva, att medborgarna ar en del av samhéllet, och att
det finns nagot som forenar dem med sina landsman (ibid. s.187). Taylor beskriver darfor
patriotism som ett underlag for ett fungerande samhalle. Aven om en medborgare inte har ndgon
personlig koppling till sina landsman, binds de &ndd samman genom att de tillnér samma
politiska entitet, en entitet gjutits samman av historiska handelser (ibid. s.188). Patriotism
innebar kanslan av att samhaéllet, likt en familj byggs upp och halls samman av dess historia, av
dess syn pa sig sjalva som uppehdllare av vissa ideal. Patriotism ar lojalitet till en historisk
gemenskap och ar en nddvandighet for att uppratthalla en sund liberal demokrati dar individens
frihet tillvaratas (ibid. s.196). Ur denna synvinkel &r inte en republik uppbyggd av individer

som arbetar tillsammans for att uppna individernas egna mal.

Sammanfattningsvis kan vi se detta som att en republikansk syn behdver en typ av patriotism,
dar medborgarna erkanner sin nations gemensamma historia, samtidigt som hon ser sitt eget
deltagande som en forutsattning for sin egen utveckling och medborgarnas sékerhet. Det bor
alltsa finnas en gemensam uppfattning i samhéallet om vad som &r gott liv. Republikansk
demokratiteori ar alltsa perfektionistisk i att den foresprakar vissa ideal, men den gor det for att
liberala rattigheter ska kunna tillvaratas. Genom detta synsatt 6verbyggs skillnaderna mellan

liberalism och kommunitarism.
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4. Metod

For att svara pa problemstéllningen ”Vilken demokratisyn kommer till uttryck i Norska och
Svenska ldroplaner? Och hur har denna demokratisyn fordndrats sedan 1969?” Krévs en
noggrann genomgang av dessa dokument for att kunna avgora hur laroplanerna kan kopplas till
de demokratiska teorier som presenterades i det foregaende kapitlet. Att kartlagga laroplanernas
demokratiforstaelse gor att denna studie kan efter Sigmund Grgnmos definition kategoriseras
som en beskrivande studie (2004, s.356). Beskrivande studier analyserar exempelvis bestamda
samhallsforhallanden, asikter eller strukturella forhallanden i syfte att antingen bekrafta
antagningar om samhéllet fungerar som vi forvantar att det ska gora. Alternativt kan
beskrivande studier belysa nya och okanda samhallsforhallanden. Beskrivande studier kan vara
av bade kvalitativ och kvantitativ karaktar, och ligger ofta till grund for forklarande eller
forstaende studier. Det ar vasentligt att beskrivande studier relateras till tidigare forskning och
grundar sig pa samhéllsvetenskapliga begrepp (Gregnmo 2004, s.356).

Hér nedanfor presenteras forst en generell forklaring av de metoder som anvands i studien.

Efterat beskriver jag hur dessa metoder anvands i min egen studie.

4.1 Dokumentanalys

Pa grund av problemstallningens natur, att det som ska analyseras ar det faktiska innehallet i
laroplaner faller det sig naturligt att den metodiska tillndrmningen &r grundad i en
dokumentanalys. Som med andra typer av undersokningar kan dokumentanalyser delas in i
kvantitativ och kvalitativa studier, som bada kan anvandas for att avticka vilka typer av
argument, varderingar och hallningar som framhalls. Vid kvalitativa dokumentanalyser betonar
man texten som helhet och innehallet utgér en tolkningsgrund for att forsta texten. Ett
kénnetecken med forskning av det hér slaget ar att den ar interpretativ och impressionistisk.
Forskaren gar igenom dokumenten och beskriver sin uppfattning éver vad han eller hon anser
att de forsoker formedla (Grgnmo 2004, s.246). En kvantitativ dokumentanalys varderar istéllet
dokumentets innehall i utgangspunkt av ett strukturerat kategorischema, och analysen innebar

att registrera bestdmda uttal in i dessa kategorier (ibid. s.128).

Dokumentanalyser kan utforas bade deduktivt och induktivt. En induktiv tillnarmning later
koderna eller kategorierna harstamma utifran datamaterialet. Medan forskaren laser igenom
materialet utformas nya koder, vilket leder till en véxelverkan mellan utformning av koder och

genomgang av empiri. En induktiv tematisk analys gor studien anpassningsbar till nya fynd i
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materialet, genom ge forskaren mojlighet att revidera koderna medan analysen av dokumenten
pagar. Koderna i en deduktiv tematisk analys utgar istdllet fran problemstéllningen eller
teoribaserade kategorier som utformats innan genomldsningen av dokumenten har borjat

(Greanmo 2004, s.37). Dessa typer av studier syftar till att testa specifika teorier.

Det allra viktigaste innan datainsamlingen startar &r att ha ett avklarat fokus sa att relevant
information fangas in (Grenmo 2004, s.189). Ytterligare en avgransning sker i valet av
dokument som ska analyseras (ibid. s.39). Dokumenten som ingar i dokumentanalyser kan
variera stort i utformning. Den vanligaste typen av dokument &r offentliga dokument av skriftlig
framstallning. Dokumentanalyser staller ocksa krav pa att dokumenten é&r tillgangliga for
forskningsandamal, att de ar relevanta for studien, och att dokumenten ar autentiska (ibid.
s.120).

4.2 Innehallsanalys

En form inom dokumentanalys ar innehallsanalys. Innehallsanalys kan beskrivas som en
mangd olika metoder for att analysera det symboliska innehéllet i dokumenten. Detta &r en
metod som vanligtvis anvénds i sociologiska eller psykologiska studier, men en innehallsanalys
gar dven att anvanda for att studera officiella dokument. Den grundlaggande tanken &r att
reducera dokumentens innehall till bestimda kategorier som framvisar generella monster,
hallningar, varderingar eller argument som star centralt i texten. Innehallet i dokumenten
belyses genom speciella kategorier eller teorier for att det ska mynna ut i ett resultat som kan
relateras till problemstéliningen. Det forutsatter att kategorierna som anvénds for analysen ar
tydliga, relevanta for studiens syfte, klart definierade. Ett annat kriterium ar att kategorierna
inte bor dverlappa varandra, d.v.s. det inte ska rada tvetydighet vilken kategori pastaendena hor

hemma (Singleton, 5.420).

For att kvantifiera informationen i en innehallsanalys kan flera olika metoder anvéandas. Dels
kan man avgora hur mycket utrymme som dgnas at en kategori. Detta ar vanligt i studier av
tidningar. En annan metod kan vara att se 6ver om huruvida temat representeras eller inte. En
av de vanligaste metoderna &r daremot att méta frekvensen av en viss kategori. Har ser forskaren
pa hur ofta en kategori férekommer inom ett dokument. Efterat kan denna kategori sattas upp
mot andra kategorier i samma dokument, eller jamfdras mellan olika dokument (Singleton
2010, 5.422). Ar det frekvensen som &r subjektet for studien, bor forskaren avgora om frekvens
och betydelse korrelerar med varandra. Forskaren bor ocksa avgéra om alla individuella uttal

ar lika mycket varda, eller om det finns en skillnad mellan pastaendets placering och kontext.
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Ar det en tidningsartikel kan det exempelvis vara relevant att se om pastadenden férekommer pa
framsidan, eller mitt i tidningen (Singleton 2010, s.423). Ett exempel pa en kvantitativ
innehallsanalys skulle vara att rakna hur manga ganger ordet “samtal” férekommer i laroplaner.
Denna typ av analys kan uppfattas som trivial i det forstand att den inte sager nagot om vikten
av analysobjektet, och att “samtal” kan uppstd i sammanhang som inte ger mening for

forskningsprojektet.

For att en innehallsanalys ska bli komplett ar det viktigt att ta hansyn latenta och manifesta
begrepp. Manifest innehall ar uttryck som registreras likadant varje gang de férekommer. Ett
exempel kan vara att se hur ofta bokstavskombinationen “ménskliga réttigheter” férekommer i
texten. Varje gang den forekommer, registreras den in i kodningsschemat oavsett sammanhang.
Latent innehall ar & andra sidan kontextberoende (Grgnmo 2004, s.195). Varje instans ett
uttryck dyker upp, maste forskaren se till hur uttrycket anvéands. | vilken kontext anvéands
begreppet? Bokstavskombinationen “ménskliga réittigheter” kanske hinvisar till att skolan ska
respektera ménskliga rattigheter. | ett annat sammanhang kanske dokumentet hanvisar till ett
Rapport med namn “ménskliga rittigheter”. Begrepp har olika innebord beroende pa vilka

situationer de befinner sig i, och bor rimligtvis behandlas olika i olika situationer.

4.3 Studiens anvandning av innehallsanalys

Pa grund av en renodlad kvantitativ tillnarmning medfor for stora restriktioner géllande
tolkning av latent information, och att en renodlad kvalitativ studie blir for interpretativ kommer
denna studie ha bade kvalitativa och kvantitativa element. Dokumentanalysen av de generella
delarna och laroplastexterna kan jamforas med Singletons beskrivning av en innehallsanalys.
For att bilda en uppfattning om vilka teorier som kan anvéndas som analysredskap bérjade hela
processen med genomlésning av utvalda l&aroplaner, tidigare forskning och texter om
demokratiska teorier. Dessa demokratiska teorier blev sedan utvecklade till kategorier som
fangar upp pastaenden i laroplanerna. Efter det avgjorde jag i samrad med min végledare vilket
omfang uppsatsen bor ha, och vilka demokratiska teorier som bor anvandas for att kategorisera
pastaendena i laroplanerna. Efter detta foljde en noggrann genomlasning av laroplanerna for att

kunna kategorisera pastaenden som passar in i nagon av de demokratiska teorierna.

Arbetet préglades av en fram- och tillbakaprocess dar genomlésningen av laroplanerna
skapade revisioner i hur de demokratiska teorierna framstalls. De demokratiska kategorierna
utgick till att borja med utifran samma kategorier som Lars Gunnar Briseid anvande i sin artikel,

namligen liberal, kommunitaristisk och deliberativ. Efter en genomlasning av nagra laroplaner
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och efter rad fran min vagledare beslutade jag ocksd for att en deltagardemokratisk

demokratiforstaelse. Det gor att denna studie har kvaliteter av bade deduktivt och induktivt slag.

For att kategorisera informationen lastes laroplanerna igenom, och alla pastaenden som
kommunicerade nagon form av demokratisk forstaelse skrevs in i ett separat dokument. | detta
dokument kategoriserades dessa pastdenden sedan in i en liberal, kommunitaristisk,
deltagardemokratisk eller deliberativ kategori. Dérefter kategoriserades de ytterligare ett steg
in i underkategorier. Pa grund av att laroplanerna inte explicit uttrycker att vissa uttalanden &r
hamtade fran en liberal, kommunitaristisk, deltagardemokratisk eller deliberativ tradition blir

det upp till mig som forskare att tolka innebdrden av dessa pastaenden.

De pastaenden som placeras in i de olika kategorierna sker genom ett kvalitativt urval. Alla
pastaenden varderas individuellt utifran hur de speglar demokratiska teorierna. Den kvantitativa
prageln kommer fram genom hur jag véljer att framstalla pastaendena. Jag framstaller genom
att rdkna det totala antalet pastaenden i varje laroplan. Darefter ser jag hur manga av dem som
refererar till varje demokratisk kategori. Den ger en inblick i hur ofta de olika demokratiska
teorierna hanvisas till. Detta resultat framstélls genom ett stapeldiagram som innehaller
information om det totala antalet pastdenden demokratipastaenden i hela laroplanen och hur

stor procentandel de individuella kategorierna tar upp.

Talen nedanfor anger procentandel. Totalt antal pastdenden i Exempeldiagram: 105.

Exempeldiagram

100
80

U 439

40

20 % 18 % 19 %
20

Liberalism [ Kommunitarism [ Deltagardemokrati [ Deliberativ

En sadan kvantitativ modell ger en indikation pa fordelningen av demokratiska pastaenden,
men har liten forklaringskraft pa egen hand. De demokratiska teorierna ar i manga fall
omfattande, och kommer till uttryck pa manga olika satt. For att kunna gora informationen

overskadlig och for att det 6ver huvud taget skulle ge nagon mening ansag jag det nodvandigt
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att varje demokratisk teori ocksa blev indelad i underkategorier. Alla dessa kategorier ar
anpassade efter hur den enskilda laroplanen &r utformad. Exempelvis kan en liberal pragel
komma till uttryck pa flera olika satt. En liberalt praglad laroplan kan uttrycka att skolan ska
motverka diskriminering, att eleverna ska utveckla tolerans och forstaelse for andra manniskor,
att den ska motverka traditionella konsnormer och att eleverna ska fa utveckla sin egen
kreativitet. Dessa typer av kommentarer ar av olika karaktar, men alla representerar en liberal
syn. Varje underkategori kommer ackompanjeras av ett nummer som visar hur ofta den

demokratiforstaelsen kommer till uttryck genom denna kategori.

De demokratiska kategorier som anvénds i min studie exkluderar mestadels varandra. Det
finns daremot gransfall dar kommunitarism kan tolkas in andra kategorier. Dessa fall kan handla
om tillfallen n&r laroplanerna refererar till att sprida demokratiska varderingar, de varderingar
som frdmjas kan vara grundade i liberala, deltagardemokratiska eller deliberativa idéer, men
tanken att alla ska omfamna dessa idéer ar kommunitaristisk. Liknande situation galler
uttalanden som handlar om att eleven ska tranas i att lyssna pa andras asikter. Detta kan tolkas
som bade liberala och deliberativa hallningar. For att forhindra att detta blir ett problem tolkas
dessa situationer i sin kontext. Det &r i vilket sammanhang de uttrycks som bestdmmer en

kategori i sadana gransfall.

De norska laroplaner som ingar i studien & hamtade fran Nasjonalbibliotekets &
Utdanningsdirektoratets hemsidor. De svenska laroplanerna ar hamtade fran Skolverkets
hemsida & Goéteborgs Universitets digitala arkiv. Jag anser att det &r stor sannolikhet att de

dokument som tillhandahélls av dessa kallor ar autentiska.

4.4.1 Analys av laroplanmal

For att kunna gora en relevant jamforelse av laroplanerna anser jag att det mest fruktbara
sattet ar att dela upp analysen. Laroplanernas generella delar och damnenas kursplanstexter pa
ena sidan, och &mnenas laroplansmal® p& den andra sidan. Motiveringen for denna uppdelning
grundas i att laroplanmalen inte ar direkt jamforbara med varandra. Laroplanmalen innehaller
relevant information for analysen, men det &r stora variationer mellan laroplanerna i hur de
utformas. Vissa representerar en traditionalistisk kunskapssyn dar eleverna ska lara sig
bestamda kunskaper, medan andra ligger narmare en progressivistisk kunskapssyn och pastar

att eleverna ska tillagna sig specifika fardigheter. Exempelvis kan en laroplan ha en fyra sidor

% Dessa benamns pa flera satt: Laroplanmal, kompetansemal, mél att uppnd, mal att strava mot eller
huvudmoment.
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lang lista pa psalmer och bibelhistorier som ska gas igenom i klassrummen, en annan kan pasta
att eleven ska ké&nna till viktiga bibliska historier, medan en tredje kan beskriva att eleven ska
kunna praktisera bibelns andemening i vardagliga situationer. Att foreta en relevant kvantitativ

analys av dokument med sa stora skillnader anser jag inte ger ndgon anvandbar information.

Min analys av laroplanmalen kommer darfor besta av en kvalitativ helhetsbedémning dér jag
ser pa deras struktur och innehall. Jag kommer se hur detaljerade de ar, och i vilken grad de

satter eleven eller kunskapen i centrum.

4.5 Avgransningar & Amnesval

Jag anser att problemstéliningen och det teoretiska underlaget med demokratiteorier och dess
underkategorier skapar en naturlig avgransning for datainsamlingen. Aven vilka dokument som
ska analyseras klargors av problemstéallningen. Det &r som tidigare ndmnt en nordeuropeisk
forstaelse av laroplaner som anvands, det vill séga sjalva laroplandokumenten. Laromedel,

undervisning i klassrum eller hur larare och elever uppfattar laroplanen undersoks inte.

| och med att studien syftar till att se utvecklingen av demokratiforstaelse mellan Sverige och
Norge i modern tid valjer jag att ga tillbaka till de forsta laroplanerna for den obligatoriska
enhetsskolan och grundskolan. Den forsta laroplanen for svenska grundskolan utkom i 1962,
och sedan ytterligare en i 1969. Bland norska laroplaner var M74 den forsta kompletta
laroplanen for den obligatoriska grundskolan. I och med att syftet &r att jamfora laroplanerna
mot varandra, ar det en fordel om lika manga svenska som norska laroplaner ingar. Da faller
det sig naturligt att den svenska laroplanen fran 1962 utesluts. De laroplaner som analyseras

blir foljaktligen dessa:

Svenska laroplaner Norska laroplaner
Lgr69 M74
Lgr80 M87
Lpo94 L97
Lgril Lk06
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Utover den generella delen av laroplanen kommer dven analyser av dmnesplanerna i
samhallskunskap, historia, religionskunskap och svenska & norsk tas med i studien. Dessa
amnen ar pa olika satt relevanta for den demokratiska bildningen.

Samhallskunskap & Samfunnskunnskap kommer tas med pa grund av att det i huvudsak ar
detta @mne som formedlar kunskaper om det nationella och europeiska demokratiska
styresatten. Amnets funktion i nationsbyggningsprojektet legitimeras genom att legitimera
politiska, ekonomiska, sociala och kulturella strukturer genom att fa de att verka som riktiga
eller naturliga. Amnet har ocksa framjat samhallelig deltagande och engagemang (Bgrhaug
2005, 5.173).

Historieundervisningen har utdver 1800-talet och langt in pa 1900-talet stéllt den nationella
utvecklingen i centrum. Syftet har varit att forespraka lojalitet till faderlandet och nationell
sammanhallning. Denna aspekt ar fortfarande narvarande, men idag laggs storre vikt pa kritisk

granskning av historieberattelser (Lorentzen 2005, 159-160).

Svenska & Norsk &r &mnen som ger eleven grundlédggande forutséttningar for att kunna delta
i samhalleliga processer genom traning i muntliga aktiviteter. Spraket &r ocksa starkt kopplat
till identitetshildning, bade genom att ge eleven verktyg for att utveckla sig sjalv, men ocksa
for att kunna ta del av och utveckla ett nationellt kulturarv, och saledes utveckla en nationell
identitet (Aase 2005).

Religionskunskap eller KRLE ar det amne som medverkat i nationsbyggningsprojektet langre
an nagot annat amne. Det har en lang tradition av att formedla ett kristet kulturarv, kristna
varderingar och moral. Det &r ocksa ett &mne som framjar dialog, respekt och identitetshildning
(Selvik 2005, 5.137).

4.6 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet och validitet ar tva kvalitetskriterier som gar att tillampa pa en studie. Kort sagt
avgors studiens reliabilitet genom att avgéra hur palitlig studien ar (Grgnmo 2004, s.222),
medan validiteten ar ett matt pa huruvida datamaterialet ar relevant for att besvara studiens

problemstélining.

Uppenbar validitet baseras inte pa ingaende undersokningar, men en spontan vardering om
huruvida datainsamlingen och datamaterialet anses som relevant for att undersoka
problemstéliningen (Grenmo 2004, s.231). Inom denna kategori varderar jag validiteten som

hég. Den externa validiteten avgor om de samhallsforhallanden som beskrivs i studien kan
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generaliseras utanfor andra situationer i samhallet (ibid. , s.233). Det skulle vara ett for
ambitiost projekt att anvanda datamaterialet for att forsoka dra en slutsats om nationen Sveriges
och nationen Norges demokratiférstaelse som helhet, eller att forklara elevernas forstaelse for
demokrati. Darfor gor denna studie inga ansprak pa att generalisera datamaterialet bortom
laroplanerna, och den externa validiteten blir darmed lag. Daremot kan vi generalisera resultatet
till hur undervisning om demokrati foregar i klassrummet. Vi kan anta att effekten av den

generella laroplanen har en paverkan pa den uppfattade och erfarna laroplanen.

Den har typen studien uteldmnar lasaren till forskarens egna tolkningar, darfor bor
kompetensvaliditeten varderas. Aven om det &r viktigt att forskarens kompetens ar hog inom
omradet som studeras, ar det ingen garant for att validiteten ar hog. Kompetensvaliditet kan
beskrivas som forskarens formaga att samla in, analysera och tolka materialet. Validiteten
hanger samman med att forskaren har en nara relation till kéallmaterialet sa att han kan samla in
den mest relevanta informationen, samt att forskaren har en tillracklig teoretisk férankring for
att kunna dra giltiga slutsatser (Grgnmo 2004, s.234-235). Har finns saklart begransningar i min
egen tolkningsformaga, en mer erfaren forskare hade kanske tolkat materialet annorlunda.
Samtidigt bor en student inom Lektorprogrammet med statsvetenskap som huvudamne besitta
den kompetens for att gora rimliga tolkningar pa detta omrade pa denna niva. For att minska
betydelsen av forskarens bias bor analysen av resultatet har tata kopplingar och manga
referenser till det analyserade materialet s att det tydligt framgar hur teori och resultat hanger

samman.
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5. Resultat

Har presenteras resultatet fran dokumentanalysen. Léaroplanerna presenteras i kronologisk
ordning genom att starta med Lgr69 och sluta med Lgrll. Varje laroplan inleds med en tabell
over antalet demokratiuttalanden i de olika kategorierna. Dessa anger procentandel. Efter foljer
exempel pa och beskrivningar av hur de demokratiska kategorierna kommer till uttryck, nagot
som inleds med en punktlista dver vilka teman som behandlas inom varje kategori. Talet i
parentesen visar hur ofta kommentarer av denna kategori férekommer i hela laroplanen. |
diagrammet inrdknas inte laroplanmalen. Dessa presenteras istallet i slutet av varje del dar en

helhetsbeddmning presenteras.

5.1 Lgre9

Talen nedanfor anger procentandel. Totalt antal demokratipastaenden i Lgr69: 98st.

Lgre9
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Liberalism [0 Kommunitarism [ Deltagardemokrati | Deliberativ
5.1.1 Liberal

Liberala pastaenden i Lgr69 kommer till uttryck i tre kategorier:

¢ Individens utveckling och réttigheter (13)
e Jamstalldhet (10)
e Mangkultur (10)

En stor del av de liberala uttalandena i Lgr69 dgnas at att framja respekt for den enskilda

individen. Det pastas att omsorg for individen ar en gemensam angelagenhet for alla som é&r
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verksamma inom skolan (Lgr69, s.27) och att skolan enligt faststallda mal och riktlinjer ska
sOka forma varje elevs utveckling till en fri och sjalvstandig personlighet (ibid. s.42). Ett
exempel pa denna typ av pastaende ar detta:

I centrum for skolans verksamhet star den enskilda individen. De som verkar inom
skolan skall visa aktning for elevens manniskovérde och stka skaffa sig kinnedom om
hans individuella egenart” (Lgr69, s.10)

Vidare hdvdas att skolans huvuduppgift &r att vidareutveckla egenskaper hos eleverna som
kan béra upp och forstarka demokratins principer om tolerans, samverkan, likaberattigande
mellan manniskorna, och fér manniskans egenvarde och manniskolivets okrédnkbarhet (Lgr69,
s.15). Amnesplanen i Svenska framhaver att litterara texter ska hjalpa eleverna i deras
personlighetsutveckling (ibid. s.133), och amnesstoffet i samhallskunskap ska ocksa syfta till

att utveckla elevernas personlighet (ibid. s.185).

Det andra omradet en liberal demokratiforstaelse kommer till uttryck genom ar kommentarer
om jamstalldhet. Ett eget kapitel agnas at detta, och det beskrivs hur hela skolans verksamhet
ska praglas av jamstalldhet mellan konen, och laroplanen foresprakar pa manga platser en
normkritisk analys av radande forhallanden genom att uppmuntra till debatt och ifragasattande
av existerande normer (Lgr69, s.14). Dessutom ska foraldrar informeras om varfor skolan
lagger sa mycket vikt pa detta (ibid. s.22) och eleverna ska utveckla medvetenhet om
konsrollsnormer pa arbetsmarknaden, i samhallslivet, och runt arbetsfordelning i hemmen (ibid.
5.48)

De uttalanden som fdresprakar en mangkulturell syn pa skolans verksamhet havdar att
undervisningen ska strava efter att komma bort fran nationella och vasteuropeiska perspektiv
(Lgr69, 5.48), att elever genom diskussion och samtal ska informeras om skillnader och likheter
mellan ménniskor i olika avseenden “exempelvis i frdga om kon, ras, nationalitet och religion
(Lgr69, s.89). Skoldagen ska ocksa inledas med morgonsamlingar, vilka ska anvandas for att
skapa Okad tolerans och forstaelse for olika kulturmonster och varderingar i samhallet, och
fordjupa elevers intresse for andras kulturer (ibid. s.67). | @mnet svenska ska skonlitteratur
hjalpa att utveckla elevernas sociala ansvar och kénsla av samhdrighet med manniskor som
tillhdr andra raser, kulturer och miljoer (ibid. s.133). | religionskunskap ska hjalpa eleverna att
tillagna sig kunskaper om andra religioner och fostras till forstaelse for oliktankande (ibid.
s.175-176). Till sist ska undervisningen i samhéllskunskap leda till vidsynthet, och att det
historiska ursprunget till rasforfoljelser och minoritetsfortryck ska belysas (ibid. s.185)
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5.1.2 Kommunitarism

e Gemensamma varden (11)
e Gemensamt kulturarv (4)

De kommunitaristiska uttalandena i Lgr69 finns i de grundldggande véarderingarna som
hévdar att ett av skolans storsta uppdrag ar att 6verbrygga de olikheter i normer som kan finnas
mellan hem och skola (Lgr69, s.11). Skolan ska ge en god uppfattning om varderingarna och
principerna som bar upp det demokratiska samhallet (ibid. s.13). Vidare pastas att de ungas
samhorighetskansla maste omfatta mer &n bara an bara den narmaste gruppen sa att de kan
kédnna samhorighet med storre samhéllsbildningar (ibid. s.15). | samhallskunskap ska

undervisningen levandegéra de grundldggande idéerna i den demokratiska livssynen.

I den inledande delen av Lgr69 papekas det att skolan ska framja en aktiv kulturmiljo (Lgr69,
s.14). | Ovrigt kan de pastdenden som kommenterar kulturarv kopplas samman med
kristendomens paverkan pa det svenska samhallet. Eleven ska inforskaffa kdnnedom om
kristendomens forhistoria och grundare, dess skrifter och historia, dess riktningar och nutida
trosuppfattningar tillhor allmanbildning, saval som de ar viktiga instrument for varje manniskas

livsorientering (ibid. s176).

5.1.3 Deltagardemokrati

e Forberedelse for samhallet (22)
e Demokrati i skolan (15)

Det deltagardemokratiska perspektivet ar det mest framhévda i Lgr69. Har papekas till storsta
grad att skolan ska vécka elevernas intresse for att aktivt medverka i samhéllets utveckling samt
att eleven ska fa 6va sig att leva i gemenskap med andra (Lgr69, s.10). Skolan ska darfor ge
alla elever en grundldggande utbildning som innefattar fardigheter och kunskaper, vanor,
attityder och varderingar hjalper de att kunna paverka dagens och morgondagens samhélle (ibid.
s.12). Eleverna ska uppmuntras till aktivt foreningsverksamhet och ideellt arbete, de ska 6vas i
att folja fattade beslut, samt verka for att fordndra saker de &r missnojda (ibid. s.31).
Undervisningen i samhallskunskap syftar ocksa till att stimulera eleverna till att gora en positiv
insats som samhallsmedborgare och vidare till att ge en orientering i det nutida samhallet (ibid.
s.170). Grupparbete anses viktig i denna process, och eleverna forvéntas utforma regler samman
med de andra gruppmedlemmarna (ibid. s.65). Det havdas ocksa att eleverna maste ha maéjlighet

att utforma egna organ som véxer fram med syfte att I6sa problem (ibid. s.29)
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En stor del av deltagardemokratiska kommentarer papekar ocksa vikten av en demokratisk
skola. Bland annat pastas det att eleverna ska ha medansvar i fragor om att varda och forbattra
skolmiljon saval som att delta i planeringen av undervisningens innehall och arbetsformer.
Eleverna uppmuntras ocksa till att delta i klassdiskussioner och i elevrad ta upp forhallanden
de dnskar belysta (ibid. s.27).

5.1.4 Deliberativ

e Elevens formaga att ta stallning (4)
e Kommunikationsformaga (3)
e Dialog som arbetsform (6)

Deliberativa pastaenden understryker att eleven bor utveckla en egen standpunkt, vaga sta
upp for den och sjélvstandigt kunna fatta beslut (ibid. s.42). Detta ar en egenskap som sarskilt
framhavs i planen for samhéllskunskap (ibid. s.182). Undervisningen i svenska star for de
uttalanden dar elevens kommunikationsformaga kommenteras. Det pastas har att
svenskundervisningen ska avse de grundladggande féardigheterna att lyssna, se och tala. Har
framhavs ocksa att eleverna ska kunna delge tankar i en korrekt muntlig framstallning (ibid.
s.131).

Att dialog ska anvandas som metod understryks ett flertal ganger. Det sags att “’skolsamhillet
maste, liksom varje annat samhalle som efterstravar okad samverkan, anvanda denna néra till
hands liggande viag” (Lgr69, s.26). Malet med samtalet anses vara att bibehalla dmsesidig
respekt aven nar parterna hyser ofdrenliga asikter. Dialogen ska da fordjupa kénslan av
samhorighet oberoende av vilka vérderingar eller standpunkter eleven star for (ibid. s.26).
Eleverna ska ocksa uppmuntras att delta i konstruktiva diskussioner om de har uttryckt negativa
reaktioner till aktuella h&ndelser i samhallet (ibid. s.28).

5.1.5 Laroplanmal

Laroplanmalen i Lgr69 ar indelade i huvudmoment for 1ag-, mellan- och hégstadiet. Inom
dessa huvudomraden finns det listor med moment som ska behandlas i varje arskull.
Laroplanmalen praglas av en blandning av traditionalism och progressivism. Vissa mal syftar
till att formedla kunskap, medan andra syftar till att utveckla fardigheter och sjalvstandighet.
Det ar framst den deliberativa demokratisynen som kommer fram i laroplanmalen, och dessa
aterfinns i storsta grad i &mnet svenska under huvudomradet “Tala”. Dir ska undervisningen
trana eleverna i att lyssna aktivt, att dramatisera och diskutera. De liberala, kommunitaristiska

och deltagardemokratiska synen lyser i stort med sin franvaro. De enda liberala kommentaren
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ar att amnet samhallskunskap ska behandla konsrollsfragan. Den kommunitaristiska synen
kommer fram i religionskunskap med sitt fokus pa kristendomen. Historieundervisningen har
langt mindre kommunitaristisk pragel an senare laroplaner. Den ska framst belysa hembygdens,
nordisk och den vasterlandska kulturkretsens historia, samt nagra utomeuropeiska
kulturkretsars ursprung. Det klargors att undervisningen ska vara objektiv och att forhallandena
i Sverige och Europa inte far dominera som ger eleverna en felaktig bild av vasterlandets
betydelse.

5.2 M74

Talen nedanfor anger procentandel. Totalt antal demokratipastaenden i M74: 122.

M74
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Liberalism [0 Kommunitarism [ Deltagardemokrati || Deliberativ

5.2.1 Liberal

e Liberala rattigheter (8)

e Individens utveckling (16)
o Jamstélldhet (12)

e Mangkultur (12)

Pastaenden som handlar om liberala rattigheter papekar att alla elever ska fa en likvérdig
utbildning oavsett syn i kultur och samhallsfragor (M74, s.181-182). Den ska framja asiktsfrihet
och tolerans, och bygga pa vetskapen om den enskilda individens egenart och respekt for
individens manniskovérde (ibid. s.9). Amnesplanen i kristendomskunskap tillfor perspektivet

att manniskans likvardighet aterspeglas i Jesus Kristus (ibid. s.84). Samtidigt framhalls det att
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undervisningen i samfunnsfag ofta kommer in pa varderingsfragor, och hér galler det att skolan

ska lagga tillratta for en fordomsfri hallning hos eleverna (ibid. s.181-182).

M74 har ett stort fokus pa att utveckla individens egenart, detta framgar genom kommentarer
som papekar att skolan ska framja individens véaxt och utveckling (M74, s.9). Manga &mnen
har fokus pa att undervisningens innehall ska individualiseras, och det kommenteras att detta i
sig sjalv betyder en acceptans av att eleverna &r olika (ibid. s.11). Bade i vanliga och estetiska
amnen ska eleverna framja en balanserad utveckling av elevernas férmaga och deras karaktars-

och personlighetsutveckling (ibid. s.13)

Den generella delen har ett eget avsnitt dedikerat till jamstalldhet. Det pastéas att ’Skolen
bygger sin virksomhet pa prinsippet om likeverd mellom de to kjgnn” (M74, s.23) och att en
forutsattning for reell jamstéalldhet mellan kénen ar ekonomiskt oberoende. Skolan ska darfor
motverka att yrkesval domineras av konsstereotyper, och hjalpa den enskilda eleven att realisera
sina formagor oavsett kon (ibid. s.24). P4 ungdomstrinnet ska jamstalldhetsfragan behandlas
som eget tema. Dar orsakerna till och konsekvenser av méns och kvinnors olika stéllning i
familjen behandlas (ibid. s.23). Skolans larobdcker och den skonlitteratur eleverna laser i
norskamnet ska ge realistiska identifikationsmonster for pojkar och flickor och tilltala bada
konens intressen (ibid. s.24 & s.96). Historieundervisningen ska ge lika stor plats at kvinnor
och man och den ska klargdra orsakerna till att kvinnor inte har kunnat paverka den historiska

utvecklingen i samma grad som man (ibid. s.177).

De uttalanden som framhaller ett mangkulturellt perspektiv havdar att eleverna bor utveckla
forstaelse for manniskors levnadssatt i andra delar av varlden (M74, s.12). Bade den generella
delen och @mnesplanen i kristendomskunskap hévdar att eleverna ska lara sig att respektera och
samarbeta med elever som tanker och kanner annorlunda &n de sjalva (ibid. s.15 & 84). For att
eleverna ska lara sig att respektera samisk konst och kultur, bor samisk konst bor fa bred plats
i dekorationen av skolan, och anvéndandet av samisk och norska sida vid sida i skolan ska bidra
till att toleransen for spraken utvecklas (ibid. s.18). Undervisningen i samfunnsfag ska hjalpa
eleverna att utveckla kdannedom och forstaelse for andra manniskors levnadssatt och traditioner,
k&nna samhorighet med folk i andra l&nder och inhdmta kunskap om varldsreligionerna (ibid.
5.188).

36



5.2.2 Kommunitarism

e Gemensamma varderingar (10)
e Gemensamt kulturarv (15)

Bland kommentarer som placeras inom den forsta kategorin framhalls det att skolan har ett
medansvar att vidarefora grundldggande varderingar: “Malet for skolen ma veare at
grunnverdier som sannhet, redelighet, rettferdighet, troskap og nestekjerlighet virkelig blir
verdier for elevene (M74, s.10). Aven demokratiska idéer och vetenskapliga tankesatt och
metoder ska ligga till grund for det stoff urval som sker i skolan (ibid. s.27). Samfunnsfag
beskrivs som ett amne som ska formedla idéer, vardeuppfattningar och livssyn fran vart eget
samhélle (ibid. s.177), medan kristendomskunnskapens syfte &r att stérka karaktarsutvecklingen
och elevernas moraliska medvetenhet (ibid. s.84)

Den andra kategorin av kommunitaristiska pastaenden framhaller att skolan ska formedla och
bevara ett gemensamt kulturarv. Inom denna kategori papekas att skolan ska bygga pa etiska
grundvarderingar som &r forankrade i kristendomen, och att skolan i samarbete med hemmen
ska eleverna fa en kristen och moralisk uppfostran (M74, s.9-10). Skolans avsikt anses ocksa
vara att eleverna ska bli delaktiga i att utveckla kulturarven, samt att utveckla deras formaga att
forvalta vardefulla historiska arv (ibid. s.12). Det kristna perspektivet framhalls tydligast i
amnesplanen i kristendomskunnskap. Har ska eleverna fa en upplevelse av religiosa véarderingar
och forstdelse av religion som en vasentlig del av den manskliga utvecklingen, bade
individuellt, samhallsmassigt och kulturellt. Amnesplanen i samfunnsfag uttrycker att
lokalhistoriskt stoff bor utnyttjas dar det ar mojligt, medan historieundervisningen ska hjélpa

till att bevara den nationella sararten och identiteten (ibid. s.179).

5.2.3 Deltagardemokrati

e Demokrati i skolan (14)
e Kunskaper om demokrati (8)

Att skolan ska bedrivas demokratiskt poéngteras genom att samarbetet mellan larare och elev
ska sikta pa att utveckla demokratiska idéer och arbetssatt i takt med deras stigande alder och
mognad (M74, s.15). De ska fa reellt inflytande Gver undervisningen och mojlighet att arbeta
genom demokratiska arbetsformer (ibid. s.38). Skolans, och i synnerhet samfunnsfagets syfte
anses vara att ge eleverna en utbildning som har betydelse for deras majlighet att paverka

dagens och morgondagens samhélle (M74, s.23 & s.176-177).

En forutsattning for att skolan och samhéllet bedrivs demokratiskt ar att eleverna har

kunskaper om demokrati. M74 betonar att upplarning i samarbete efter demokratiska principer
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maste utveckla elevernas forstaelse vilka demokratiska rattigheter och plikter majoriteter och
minoriteten har (ibid. s.16). Dessa kunskaper ska i forsta hand férmedlas i samfunnsfag, dar
eleverna ska utveckla kannedom till vad ett samhalle &r, hur det utvecklas och bedrivs,
manniskors rattigheter och plikter, (ibid. s.176). Det understryks ocksa att eleverna ska fa en
bred orientering om det demokratiska styresattet samt kunskap om de norska politiska partierna
(ibid. 5.181).

5.2.4 Deliberativ
e Egna meningar (9)
e Diskussioner/Inlevelse (14)

Manga av de deliberativa uttalandena papekar att eleverna ska bilda sjélvstandiga meningar
och att de ska vaga sta upp for dem (M74, s.13 & s.38). Dessa uppfattningar ska vara grundade
pa allsidig och saklig information (ibid. s.26) vilket motiveras med att sjalvstandigt tankande
ska motverka suggestiva paverkningar (ibid. s.13). Skolan ska ocksa lata alla synpunkter bli
framforda, &ven de som dr kritiska mot de grundlaggande varderingarna (ibid. s.27-28). Det ar
da viktigt att undervisningen foregar i en trygg atmosfar sa att eleverna uppmuntras att uttrycka

sina tankar, meningar och fragor (ibid. s.93).

M74 framhaver diskussion som ett dnskat arbetssatt, och det pastas att elever i alla klasser
bor fa konstant dvning i att samtala och delta i diskussioner (M74, s.38). Eleverna ska
uppmuntras att anstranga sig for att forsta andra manniskors syn och meningar (ibid. s.15), vara
oppna for nya tankar och varderingar, och lyssna pa andras synpunkter och fa forstaelse for
vardet av att saker belyses fran flera olika synvinklar. Genom denna princip framjar skolan

forstaelse och respekt for andras tankesatt (ibid. s.38).

5.2.5 Laroplanmal

M74s laroplanmal &r av traditionalistisk karaktar och ar tydligt strukturerade. Varje amne har
en del som beskriver vilket larostoff som ska behandlas, och darefter en vagledande arsplan
som fungerar som en punktlista med vilka teman som ska behandlas. Malens karaktar hor i
huvudsak till en deliberativ och liberal demokratiforstaelse, men den kommunitaristiska synen
framhavs tydligt i laroplanmalen for kristendomskunskap. «En praver a vekke elevenes undring
over, og takknemlighet for alt Gud har gitt oss, og gi dem forstaelse for det som er riktig og
godt» (M87, s.86). For varje arskull &r det en lista pa utdrag fran bibeln som ska behandlas i

undervisningen.
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Amnesplanen i norsk har i huvudsak en deliberativ pragel. Manga av laroplanmalen
behandlar att eleven ska lyssna, ta del i samtal, diskussioner och dialoger, och kunna anpassa
rosten till situationen. Ut6ver detta handlar argumenten som framfors om att lasfardigheter ska
skapa laslust, och hjélpa eleverna att kunna orientera sig i ett samhélle med stort
informationsflyt, skapa laslust, (s.103). Samfunnsfag har en jamn férdelning mellan liberala,
kommunitaristisk och deltagardemokratisk pragel. Det uttrycks att historieundervisningen inte
ska leda till chauvinism eller nationell trangsynthet. Sarskilt i de tidigare arskullarna brukas en
betydande del pa Norges historia, men senare tar dven europeisk och utom-europeisk historia
stort utrymme. Liberala prageln kommer bland annat i uttryck genom att lara elever om andra
varldsreligioner, manskliga rattigheter och internationell solidaritet. Det deltagardemokratiska
perspektivet kommer speciellt fram i 8:e klass da eleverna ska ldara sig om det norska

demokratiska styresattet.

5.3 Lgr80

Talen nedanfor anger procentandel. Totalt antal demokratipéstaenden i Lgr80: 73.

Lgr80
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Liberalism [ Kommunitarism [ Deltagardemokrati [ Deliberativ

5.3.1 Liberal

e Liberala rattigheter (14st)
o Jamstalldhet (8)
e Mangkultur (7)

Att bejaka ratten till personlig integritet anses som en av skolans huvuduppgifter. For att detta
ska kunna realiseras maste skolan vacka respekt for sanning och ratt, for manniskans egenvarde,
for manniskolivets okrankbarhet (ibid. s.17). Skolan har ocksa en viktig roll i att bevara

individens sarpragel:
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”Skolan bor inte strdva efter att gora eleverna lika. Nar de lamnar skolan bor de gora det
med bibehallen individualitet och sarpragel och med en uppovad forméga att respektera
individualiteten hos andra manniskor” (Lgr80, s.14)

Nar det arbetas med frdgor som manniskor har meningsskiljaktigheter i ska den etiska
grunden vara respekt for maéanniskans egenvarde (ibid. s.18). Undervisningen i
samhéllsorienterande @mnen anses ha en sarskild uppgift i att starka respekten for de
grundlaggande manskliga fri- och rattigheterna (ibid. s.120). Det papekas att alla ska ha rétt till
en likvardig utbildning oberoende av kon, geografisk hemvist och sociala och ekonomiska
forhallanden (ibid. s.14), och att skolan ska fostra eleverna till insikt om att ingen manniska far
utsattas for fortryck och att ingen med problem och svarigheter far lamnas at sitt 6de (ibid.
s.17).

Kommentarer om jamstalldhet forekommer frekvent i Lgr80. Bade generella kommentarer
som att skolan ska verka for jamstélldhet mellan man och kvinnor (ibid. s.36) och att
”jamstalldhetsfragor, samlevnadsfragor och etiska problem bor belysas i samverkan mellan
flera dmnen” (ibid. s.42). Majoriteten av kommentarerna behandlar uppmuntrande till
karridrsval oberoende av traditionella konsnormer. ’Skolan bor pa olika sitt stimulera eleverna

att valja yrke och vuxenroll oberoende av traditionella konsforestédllningar” (Lgr80, $.37).

De pastaenden som behandlar mangkultur papekar att skolan aktivt ska ta tillvara pa
kulturarvet till elever med annat hemsprak an svenska, bland annat genom att starka deras
sprakutveckling (Lgr80, s.14). Vidare argumenteras detta med att detta framjar barnets
kanslomassiga, sprakliga och intellektuella utveckling, och far mojlighet att leva sig in i sina
foraldrars kulturella bakgrund (ibid. s.56-57). For att eleverna ska forsta och kanna samhorighet
med minoritetsgrupper i Sverige papekas det att invandrarelever och deras foréldrar “kan vara
en stor tillgang for att formedla kannedom om andra linders kultur.” (ibid. s.31).
Samhallsorienterande @mnen har ocksd en huvuduppgift att hjalpa eleverna utveckla en
personlig uppfattning, forstaelse och respekt for andra méanniskors kulturer och varderingar
(ibid. s.120), och det kristna arvet ska jamféras med andra religidsa traditioner och
livsaskadningar, garna genom att belysa med hjalp av det religidsa arv som invandrare for med
sig (ibid. s.121).
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5.3.2 Kommunitarism

e Gemensamma varderingar (9)
e Gemensamt kulturarv (1)

Den dvervagande delen av kommunitaristiska pastaenden praglas av att skolan ska formedla

séarskilda varderingar.

”Léroplanen speglar demokratins samhéllssyn och manniskosyn. Skolans innehéll och

arbetssatt ska [beframja] denna samhélls- och manniskosyn (Lgr80, s.13).

Skolan ska aktivt och medvetet paverka och stimulera barn och ungdomar att vilja omfatta
demokratins grundlaggande varderingar (Lgr80, s.19). Det papekas att skola inte far stélla sig
neutral eller passiv i fraga om det dessa varderingar, och klart ta avstand fran allt som strider
mot dem (ibid. s.33 & s.121). Skolans uppgift anses inte bara vara att formedla dessa
varderingar, utan dven att uppmuntra elever att delta och vidareutveckla dessa normer.
Argumentet for detta &r att detta spridande och befastande av vérderingar ar att skapa en
gemensam referensram och en likvardig grundutbildning for alla medborgare (ibid. s.15), och
att skolan aktivt ska verka ”for att invandrarna i vért land innefattas i samhéllsgemenskapen
(ibid. s.17). Den kommentar som uttrycker att skolan gemensamma kulturarvet aterfinns i
kursplanen for kristendomskunskap: “Eleverna skall fa vidgade kunskaper om den kristna
religionen med bibeln i centrum.” (Lgr80, s.121). Det stycke som féljer upp det ovanstaende

citatet nyanserar daremot detta pastaende:

”Aven om kristendomen betyder mest for att forstd var egen kultur, skall det kristna
arvet jamforas med andra religiosa traditioner och livsaskadningar. Det religitsa arv som
manga invandrare for med sig ger vardefulla bidrag till belysningen av dessa fragor (Lgr80,
5.121)

Har pastas det ocksa att ocksd de gemensamma, grundlaggande varderingarna maste
diskuteras. Detta kan séttas i motsattning till de kommunitaristiska uttalandet ovan som havdar
att skolan ska ta avstand mot det som strider mot grundlaggande varderingar.

5.3.3 Deltagardemokrati

e Demokrati i skolan (14)
e Forberedelse for samhallet (4)

De flesta deltagardemokratiska uttalandena i Lgr80 kommenterar att skolan ska bedrivas
demokratiskt, och hur detta ska forega. ”Skolan har skyldighet att ge eleverna kat ansvar och
medinflytande i takt med deras stigande alder och mognad” (Lgr80, s.13). Skolan ska daremot

inte bara lata eleverna utforma regler, utan aven fa dem att efterleva de regler de varit med om
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att forma (ibid. s.17). Detta inflytande ska bland annat galla normer och regler i klassrummet
och arbetspassens langd (ibid. s.44). Detta ska hjalpa eleverna att praktisera demokratiska
arbetsformer, och ska fa félja beslut som fattas i demokratisk ordning, och sjélva andra saker

de ar missnojda med (ibid. s.45).

Den andra kategorin deltagardemokratiska pastaenden kommenterar att skolan ska forbereda
eleverna for aktivt deltagande i samhéllet. I den allmanna delen av laroplanen star det skrivet
att skolan ska fostra eleverna till ansvar och till ett demokratiskt handlingssatt (Lgr80, s.13),
medan kursplanen i samhéallskunskap pastar att eleverna ska stimuleras till egna insatser i
samhaéllslivet och fa kannedom om hur de kan paverka samhéllsutvecklingen genom politiskt
och fackligt arbete (ibid. s.120)

5.3.4 Deliberativ

e Egna meningar/Diskussioner (10)
e Inlevelse (6)

Tyngdpunkten bland de deliberativa uttalandena bestar av de pastdenden som framjar att
eleverna bildar egna meningar. Alla ska ha ratt till sin egen uppfattning, och skolan ta stimulera
barn och unga till personligt stallningstagande (Lgr80, s.26 & s.33). Har ingar ocksa att
informationen som férmedlas i skolan ska vara allsidig och saklig och ha krav pa objektivitet
for att eleverna ska utveckla sjalvstdndiga meningar (ibid. s.31). ”Barn ska inte bli paverkade
fran skolans sida till forman for den ena eller den andra av inbordes kampande askadningar och
uppfattningar” (Lgr80. s.19). Deras kommunikationsformaga ska grundlaggas sa tidigt som
mojligt och beféstas genom hela skolgangen (ibid, s.16), och laroplanen framhéver att eleverna
behover organisera sig i att argumentera rationellt och att kritiskt kunna granska tvérsékra

pastaenden och forenklade I6sningar pa komplicerade fragor (ibid. s.44).

Samtidigt som de ska sta for sina egna meningar, ska eleverna ocksa kunna ta del av andras
asikter (ibid. s.135). Det understryks att skolan ska stréva efter att eleverna utvecklar formagan
att leva sig in i och forstar hur andra manniskors situation (ibid. s.17) och att eleverna lar sig att
lyssna pa andras argument och forslag, aven om de skiljer sig fran elevens egna synsatt (ibid.
s.44). Detta ska framjas genom passande arbetsséatt, dar eleverna far mojlighet till inlevelse i
andras varld (ibid. s.49). Har ska litteraturlasning i &mnet svenska bidra till att eleverna far méta
verkligheten sa som andra manniskor upplever och ser den (ibid. s.134).
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5.3.5 Laroplanmal

Malen eleverna ska uppna i Lgr80 kan tolkas som att tillhGra bade en traditionalistisk och
progressivistisk tradition. Det ar manga fardigheter som eleverna ska lara sig, speciellt relaterat
inom &mnena samhéllskunskap och Svenska. Istéllet for att ha en kursplan for varje dmne, &r
religionskunskap, samhallskunskap och historia alla placerade som huvudmoment under
”Samhiéllsorienterande &mnen”. Ett annat kdnnetecken ar att de har en tydlig lokal forankring.
Inom alla amnen soker att koppla innehallet till de lokala omgivningarna. Exempelvis lamnar
historieamnet lite utrymme at den nationella historien, och féresprakar istéllet att eleverna ska
utveckla en lokal forankring dér eleverna ska lara sig om sin lokalbygd och slakts historia. |
samhéllskunskap hanvisar manga mal till demokratisk traning i skolan och lokalsamhallet,
demokratiska arbetsformer som samtal, motesteknik. Religionskunskap ska grundas i elevernas
erfarenhet och studier av bibeln, kyrkororelser, aven livsaskadningar som inte &r religiésa som
marxism och humanism. Malen i amnet Svenska indikerar inte att syftar till att eleverna ska ta
del av det nationella kulturarvet, utan som ett &mne som ska utveckla individens férmagor. De
lagger vikt pa formagor som att lasa, reflektera, analysera och kritiskt granska texter. De
laroplanmal som i andra amnen hade tolkas som liberala ingar inte i samhallskunskap, utan ett
eget huvudomrade vid namn ”Ménniskan”. Har predikas det om individens sarstéllning, barns

rattigheter och manniskors utveckling.

5.4 M87

Talen nedanfor anger procentandel. Totalt antal demokratipastidenden i M87: 155.

M87

100
80
60

20 35 % 37 %

20 17% 11 %

Liberalism [ Kommunitarism [ Deltagardemokrati [ Deliberativ

5.4.1 Liberal
e Liberala rattigheter (20)
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o Jamstilldhet (14)
e Mangkultur (20)

I den generella delen av laroplanen belyses grundldggande liberala vérderingar. Den mest
grundlaggande varderingen ar tron pa manniskans oandliga varde och alla manniskors
likvardighet (M87, s.14). Skolan skal framja respekt for den enskilda ménniskans vardighet och
ratt till att leva i frihet och fred (ibid. s.14), samt att skolans syfte ar att ge barn och unga
mojligheter till personlig véxt och utveckling (ibid. s.16). Vidare pastas det att skolan ska framja
asiktsfrihet och tolerans, speciellt nar religiosa, etiska, sociala och politiska fragor tas upp (ibid.
s.16), och motverka diskriminerande hallningar (s.15 & s.103). Dessa uttalanden kopplas senare
ihop med de manskliga rattigheterna genom att eleverna ska fa information om vilken betydelse

de ménskliga rattigheterna och FN har haft for framjandet av dessa varden (M87, s.44).

Den allra tydligaste liberala inriktningen i M87 ar fokuseringen pa jamstalldhet mellan
konen. Kapitel 4 ar helt och hallet dedikerat till jamstélldhet. Det argumenteras med att man
som grupp har en langt starkare samhéllsstallning &n kvinnor pa de flesta omraden som direkt
paverkar samhéllsutvecklingen och att pojkar som grupp tar storre utrymme i undervisningen
(ibid. s.30-31). Det agnas darefter mycket plats at att havda att pojkar och flickor ska ha samma
rattigheter och plikter. Detta ar ett genomgaende tema i hela laroplanen. Bland annat ska
undervisningen i svenska behandla litteratur som representerar bade pojkars och flickors
erfarenheter (ibid. s.133). | klassradstimmar ska exempelvis konsroller diskuteras, och vid val

av tillitselever och elevrad ska det valjas lika manga pojkar som flickor (ibid. s.95-96).

De pastaenden som kategoriseras som mangkultur tar upp en betydande del av den liberala
kategorin, och har &r det i de flesta fall samer som det hanvisas till. Skolans uppgift pastas vara
att uppfostra eleverna till att kunna forsta och kanna gemenskap med minoritetsgrupper i och
utanfor Norge.

Den samiske kulturen har lange tradisjoner og er en del av det kulturelle mangfoldet i
vart land. Den samiske befolkningen har en spesiell stilling i forhold til andre etniske
minoritetsgrupper. Kunnskap om samisk kultur hgrer med i den orientering som skolen
skal gi alle elever (M87, s.18).

Det havdas ocksa att den kulturella variationen i klassrummet bor utnyttjas for att framja
elevernas forstaelse for andra kulturer (ibid. s.51). Det mangkulturella perspektivet framfors
ocksa i amnesplanen for samfunnsfag och orienteringsfag. Hér ska eleverna lara sig att se
behovet av internationellt samarbete, samt tilligna sig kunskaper och forstaelse for andras
manniskors gruppers levnadssatt och traditioner ska utvecklas (ibid. s.228-229).
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5.4.2 Kommunitarism

e Gemensamma varderingar (9)
e Gemensamt kulturarv (49)

Det inledande kapitlet om skolans vardegrund och uttrycker vilka vérderingar skolan ska
formedla till eleverna. Laroplanen inleds med ett citat fran Formalsparagrafen fran 13 juni 1969
som bland annat uttrycker att skolan ska hjélpa till med att ge eleverna en kristen moralisk
uppfostran (M87, s.13). Vidare uttrycker den mer att skolan ska bygga pa grundlaggande kristna
och humanistiska vérdering och i samma mening att dessa varderingar &r har sérskilda
kopplingar till kristen tro och moral, de demokratiska idéerna, méanniskorattigheter och
vetenskapligt tankesatt och metod. UtOver dessa idéer anses rattvisa, trohet omsorg, solidaritet,
ansvar och tolerans vara grundvérderingar som ska pragla skolans verksamhet (ibid. s.14) Varje
skoldag ska inledas med en morgonsamling, och ett av syftena med denna morgonsamling anses
vara att skapa samhorighet och upplevelse av gemenskap om skolans vardegrund. Detta kan

exempelvis verkliggoras genom att lasa en bon eller sjunga en psalm (ibid. s.86).

Kommentarer som beskriver skolan som medlare av ett gemensamt kulturarv omfattas ocksa
av det kommunitaristiska perspektivet. Det papekas att summan av erfarenheter och insikt som
i det norska folket ar nedlagt i tro, sed och skick, konst och diktning av vetenskap, teknik och
samhallsinstitutioner star centralt i det kulturarv som skolan ska fora vidare och eleverna ska
tidigt lara sig att vardesatta det detta kulturarv (ibid. s.14 & s.22). Kristendomens paverkan pa
kulturarvet understryks pa flera platser. I den generella delen av laroplanen, dar det havdas att
eleverna ska tillagna kunskaper om gemensamma haogtider, traditioner och konstnarliga uttryck
som paverkats av kristendomen (ibid. s.14). | amnet kristendomskunskap framhévs

kristendomens paverkan pa kulturarvet sahar:

«l vart land tilhgrer det store flertallet den norske kirke eller andre Kristne trossfamunn.
Kristen tro og moral er derfor et viktig felleseie i vart samfunn og en sentral del
avkulturarven» (M87, 5.102)

Amnet ska dessutom ge eleverna kannedom om innehéllet i bibelhistorien, de viktigaste
handelserna i kyrkohistorien och till den evangelisk-lutherska tron och utveckla elevernas
formaga till att uppleva psalmer, kristna sanger och kyrkomusik (ibid. s.102). Inom alla
huvudomraden i kristendomskunskap ska arbetet med bibeln vara central, och det ar viktigt att
eleverna 6vas till att anvanda den (ibid. s.103), och varje elev bor ha tillgang till ett exemplar
av bibeln helst fran fjarde arskull (ibid. s.105).

45



Norskdmnet beskrivs som ett centralt kultur- och traditionsbarande &mne, och arbete med
litteratur ska vara centralt. ”Som eget fagemne beerer faget litteraturen oppe felles kulturelle
verdier, samtidig som den stgtter opp om spraklaringen™ (ibid. s.129). Genom arbetet med
litteréra texter ska norskdmnet bidra till att ge eleverna laslust, stirka identitetskanslan och
skapa historiska, sociala och kulturella sammanhang (ibid. s.130). | en tid da information fran
ett starkare internationellt, teknologisk och kommersiell prégel &r allt starkare anses norskdmnet
vara en viktig beskyddare av det norska spraket (ibid. s.130).

5.4.3 Deltagardemokrati

e Demokrati i skolan (22)
e Kunskaper om demokrati (4)

Det slas tidigt fast att skolan ska praglas av demokratiska vérderingar (M87, s.15). Eleverna
ska ha inflytande gallande utformandet av normer och regler i klassrummet, saval som
inflytande om arbetsmetoder och undervisningsinnehall (ibid. s.20). Praktisk, social och
kulturell verksamhet maste ge eleverna tillfallen att aktivt delta och lara dem att ta ansvar och
samarbeta med andra, bade unga och vuxna (ibid. s.25). Elevernas inflytande ska gradvis 6ka
med stigande alder och mogenhet. Allt detta ska leda till att eleverna far uppleva konsekvenser
av val de tar, samt att deras kansla for medansvar och medinflytande ger praktisk tréning i
demokratiska tanke- och arbetssatt, samt skapar forstaelse fér de varderingar som kénnetecknar
ett demokratiskt samhalle (ibid. s.20). Lgr80s jamstalldhetsspar aterfinns aven i relation till
demokratiskt deltagande. Det havdas att det & nodvandigt att uppmuntra bade pojkar och

flickor att pata uppgifter géllande klassrads- och elevradsarbete (ibid. s.31).

Tva pastaenden i den generella delen formedlar vikten av att eleverna utvecklar kunskap om
demokrati samt om politiska rattigheter och plikter (ibid. s.44). | 6vrigt star dessa pastaende i
laroplanen for samfunnsfag dér det hdvdas att aktiv samhallsdeltagelse forutsatter allsidiga
kunskaper och fardigheter att delta beslutsprocesser, och att 6ka elevernas medvetande om vad

ett samhdlle ar och hur det fungerar (ibid. s.228)

5.4.4 Deliberativ

e Egna meningar/Diskussion (11)
e Kommunikation (6)

Inom det deliberativa perspektivet finns ett ideal om att eleverna ska bilda sjalvstandiga
meningar grundade pa kunskap, insikt och kritisk vardering (M87, s.15) och att de ska kunna

havda sina egna meningar samtidigt som de respekterar andras personliga uppfattningar (ibid.
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s.20). En grund i denna process ar att eleverna maste fa erfara att deras uppfattningar och
synpunkter blir respekterade och att de ska forsta att kunskap och insikt ar nédvandiga grundlag
for sjalvstandiga asikter (ibid. s.20). Det pastas ocksa att det ar viktigt att skolan lagger vikt pa
att utveckla elevernas formaga att samarbeta och lésa uppgifter i grupp (ibid. s.51), och
amnesplanen i samfunnsfag havdar att diskussion och samtal &r en viktig arbetsform i alla
arskullar (ibid. s.230). Jamstalldhetsperspektivet beror ocksa den deliberativa aspekten genom
att papeka att pojkar och flickor ska uppmuntras att delta i diskussioner i lika stor grad.
Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna ger plats for olika synpunkter och uppfattningar

sd att eleverna far Gvas i att se en sak fran olika perspektiv (ibid. s.44).

Norskamnet har en tydlig uppgift att utveckla elevernas kommunikationsformaga. Det
argumenteras for genom att pastd att samhallet har anvandning for aktiva och medvetna
manniskor som ger uttryck for meningar, tankar och kanslor och har formaga att formulera
synpunkter och paverka samhallsutvecklingen. Genom amnet ska ocksa eleverna utveckla
kunskaper och fardigheter i huvudmalet och utveckla toleranta héllningar till sprdk och
sprakbruk (M87, s.129).

5.4.5 Laroplanmal

Likt M74 har laroplanmalen i M87 en traditionalistisk inriktning och namner specifikt de
amnen som ska behandlas i undervisningen. Det &r uppsatt olika @mnesomraden och
instruktioner om vilka @mnen som ska behandlas i vilken arskull. Den kommunitaristiska synen
kommer fram i kristendomskunskap, som ska formedla kristna varderingar och kristen historia.
Det finns exempel pa psalmer och utdrag ur bibeln som bor inkluderas. | norsk ska eleverna ta
del av den skonlitterdra egendomen och mota ett nationellt kulturarv, och i samfunnsfag ska
historieundervisningen behandla det norska historiska arvet. En deltagardemokratiska syn
kommer fram i samfunnsfag dér eleverna ska forvarva kunskaper om det norska demokratiska
styreséttet, skol- och lokaldemokrati. Utdver detta har M87 en egen d&mnesplan for “Klasse- 0g
elevradsarbeid”. Detta &r ett d&mne dar demokratisk trédning och centralt. Liberala
demokratisynen ar tydligast i malen fér samfunnsfag som papekar att eleverna ska utveckla
tolerans och respekt for invandrare, forespraka jamstalldhet mellan konen, och formedla respekt
for samefolket och andra religioner. Den deliberativa synen kommer fram i &mnesplanen i
norsk, diar "Muntlig bruk av spraket” dr ett eget huvudomrade. Hiar ingar muntlig

kommunikation, deltagande i debatter och traning i att lyssna.
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5.5 Lpo94

Talen nedanfor anger procentandel. Totalt antal demokratipastaenden i Lpo94: 137.

Lpo94
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26,5 % 19,5 % 19,5 %
20
0
Liberalism [ Kommunitarism [ Deltagardemokrati | Deliberativ
5.5.1 Liberal

e Liberala réttigheter (14)
e Diskriminering (13)
e Mangkultur (20)

| skolans vérdegrund och uppdrag &r det skrivet att skolan skall stréva efter att varje elev
utvecklar sitt eget satt att lara och utvecklar tillit till sin egen formaga (Lpo94, s.5). Det papekas
att utbildningen ska grundas pa kunskapen om alla manniskors lika vérde, frihet och solidaritet
(ibid. s.3) och att alla som arbetar i skolan ska visa respekt for den enskilda individen (ibid.
s.8). Kursplanen for svenska beskriver att @mnet ska beakta genusperspektivet, s att
forutsattningarna for utvecklingen av spraket i saval tal som skrift blir gynnsamma for bada
konen (ibid. s.98), och i samhallskunskap ska eleven diskutera och reflektera 6ver begrepp som
identitet, sexualitet, karlek och jamstalldhet (ibid. s.67). Har refereras det ocksa till de
maénskliga réttigheterna, och vikten av att “internationella 6verenskommelser om manskliga
rattigheter, sdsom FNs deklaration om de manskliga rattigheterna och Barnkonventionen ska
uppmarksammas och ligga till grund for eftertanke och reflektion om gemenskap i nationellt
och globalt perspektiv” (ibid. s.67).

Det faststalls tidigt att ingen i skola ska utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnisk
tillhdrighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell laggning eller funktionshinder eller for
annan krénkande behandling (Lpo94, s.3). Vidare beskrivs det att skolan aktivt ska och
medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och mojligheter (ibid. s.4). Ett av kursplanen i

samhallskunskaps syften &r att eleven ska skapa vanor att ta hansyn till allas lika varde, ta
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stallning mot uppfattningar som kranker manniskor (ibid. s.66-67). Amnet religionskunskap
ska bidra till att eleven utvecklar forstaelse for traditioner och kulturer och darmed bidra till en
grund for att bemota framlingsfientlighet och utveckla elevernas kénsla for tolerans (ibid. s.81).
Kursplanen i svenska bidrar med perspektivet att skonlitteratur, film och teater har en funktion

I att motverka rasism, extremism och stereotypa konsroller (ibid. s.99).

Den flesta liberala pastaenden kan omtalar pa nagot vis mangkultur. Bland annat uttrycks det
I att hela undervisningen ska praglas av ett internationellt perspektiv som bland annat ska
medverka till att eleverna utvecklar forstaelse for den kulturella mangfalden (Lpo94, s.6), och
att eleverna utvecklar kunskaper om nationella minoriteters kultur, sprak, religion och historia
(ibid. s.10). Historia ar ett av de amnen som ska bidra till att utveckla forstaelse for kulturell
mangfald (ibid. s.77-78). Likasa bidrar kursplanen i svenska med perspektivet att “spriket
speglar den kulturella mangfald som berikar och formar samhillet” (ibid. s.96). | kursplanen i
religionskunskap star det I ett internationaliserat samhélle baserat pd etnisk och kulturell
mangfald 6kar betydelsen av att forsta hur manniskor tanker, handlar och formar sina liv (ibid.
s.81), och menar att eleven ska utveckla kunskap om hur olika religioner har paverkat det
svenska samhéllet (ibid. s.82).

5.5.2 Kommunitarism

e Gemensamma varderingar (16)
e Gemensamt kulturarv (20)

Tidigt i den inledande delen av laroplanen citeras Skollagen, och det pastaende att skolan ska
utformas i 6verensstdmmelse med grundldggande demokratiska varderingar. Darefter hdvdas
det att de varderingar som skolan ska forvalta och formedla star i dverensstammelse med kristen
tradition och vésterlandsk humanism (Lpo94, s.3). Alla som verkar i skolan ska havda dessa
grundlaggande vérden och klart ta avstand fran det som strider mot dem. Under rubriken
”skolans mal och riktlinjer” uttrycks det ocksé att skolan ska utveckla elevernas kénsla for
samhdrighet och, solidaritet och ansvar for méanniskor ven utanfor den narmaste gruppen (ibid.
s.8). Kursplanen i samhéllskunskap star for en stor del av formedlingen av samhallets
grundlaggande vérderingar. Har aterges uttalandet om att demokratin utgor utgangspunkten for
det svenska samhallets besluts- och rattssystem (Lpo94, s.67), och att damnet ska formedla
demokratiska véarden (ibid. s.86).

| skolans vardegrund och uppdrag papekas det att medvetenhet om det egna och delaktighet
i det gemensamma Kkulturarvet ger en trygg identitet som ar viktig att utveckla (Lpo94, s.4).

Utbildningen syftar ocksa till att 6verfora och utveckla ett kulturarv av vérden, traditioner, sprak
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och kunskaper fran en generation till en annan (ibid. s.5). Under kategorin mal och riktlinjer
papekas det att skolan ska snavarar for att varje elev har fatt ett 6kat intresse for att ta del av
samhéllets kulturutbud, samt att eleven har fértrogenhet med centrala delar av det svenska,
nordiska och vasterlandska kulturarv (ibid. s.10). Dessa tankar framkommer ocksa i kursplanen
i religionskunskap, men har dar storre fokus pa kristna traditioner, normer och varden har
paverkat det svenska samhaéllet (ibid. s.82). Kursplanen i Svenska inleds med genom att papeka
att i spraket finns ett lands historia och kulturella identitet” (ibid. s.96). Efter det ligger
tyngdpunkten i huvudsak pa att undervisningen ska skapa lust att ta del av det kulturella utbudet
genom lasning, filmer och teater (ibid. 5.96). Kursplanen i historia uttrycker att undervisningen
ska hjalpa eleven att tillagna sig ett brett och djupt kunnande om kulturarvet for att de ska kunna
utveckla en kulturell identitet (ibid. s.101).

5.5.3 Deltagardemokrati

e Demokrati i skolan (8)
e FOrberedelse for samhallet (10)
e Kunskaper om demokrati (9)

De demokratiska principerna att ta ansvar, kunna paverka och vara delaktig ska omfatta alla
elever (Lpo94, s.13). Undervisningen ska bedrivas demokratiskt for att kunna forbereda
eleverna till aktiv deltagelse i samhéllet. Skolans uppdrag &r att éverfora grundlaggande varden
och framja elevernas larande for att darigenom férbereda dem for att leva och verka i samhéllet
(ibid. s.5). Skolgangen ska forbereda eleverna att delta i samhéllet genom att ge sitt basta i
ansvarig frihet (ibid. s.3). Undervisningen i religionskunskap ska utveckla elevernas formaga
att agera ansvarsfullt (Lpo94, s.81), och kursplanen i samhallskunskap hévdar att
undervisningen ska bidra med nédvandiga kunskaper for att eleven ska kunna bedéma och
paverka sin egen och samhaéllets framtid (ibid. s88).

Skolan har som mal att alla elever ska ha kunskap om demokratins principer och utvecklar
sin formaga att arbeta i demokratiska arbetsformer (Lpo94, s.13). | huvudsak &r det
samhallskunskap som har huvuduppgiften att forse eleverna med kunskaper om demokrati, hur
den demokratiska processen kan paverkas och att elevens egen tro till den egna férmagan att
aktivt delta i samhéllet (ibid. s.86).
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5.5.4 Deliberativ

e Egna meningar/Diskussioner (11)
e Inlevelse (5)
e Kommunikationsférmaga (11)

| den inledande delen framfors pastdenden om att framlingsfientlighet och intolerans maste
bemotas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser (Lpo94, s.3). Skolan ska dessutom
framhalla betydelsen av personliga stallningstaganden och ge eleverna majlighet att framfora
sina asikter. Samtidigt papekas vikten av att skolan ar éppen for skilda uppfattningar (ibid. s.4).
Denna aspekt ska ocksa pragla undervisningen i religionskunskap, dar det ska finnas mojlighet
for éppen diskussion om frdgor om tro och livsaskadning (ibid. s.81), och i undervisningen i

samhéllskunskap ska utveckla respekt for andra méanniskors stéllningstaganden (ibid. s.66)

Bade den generella delen av laroplanen och kursplanen i samhallskunskap framhaller ocksa
att eleverna ska utveckla inlevelseformaga for andra manniskors situation och syn, villkor och
varderingar, och slutligen utvecklar en vilja att handla med andra ménniskors bésta i atanke
(Lpo94, s.3). Laroplanen havdar att eleven ska fa tilltro till sin egen sprakliga formaga genom
att ge dem mojligheter att kommunicera (ibid. s.5). Denna syn star starkt i kursplanen i svenska,
dar det bland annat uttrycks att eleven ska utveckla sin formaga att tala och lyssna, och att de

utvecklar en spraklig sakerhet (ibid. s.96).

5.5.5 Laroplanmal

Laroplanmal i Lpo94 &r nastan uteslutande av progressivistisk karaktéar. Det ar fardigheter
och inte specifika kunskaper som eleverna ska tillagna sig. Den liberala forstaelsen
demokratiforstaelsen kretsar kring att eleverna ska kunna fungera i ett mangkulturellt samhalle,
samt kunskaper om manskliga rattigheter. Kommunitaristiska perspektiv framhavs bland annat
i kursplanen for historia dar eleverna ska fa ett brett och djupt kunnande om det historiska
kulturarvet. 1 religionskunskap ska eleverna levandegtra bibliska beréttelser. Och det
deliberativa perspektivet kommer fram genom att eleven ska kunna samtala om religioner,
livsaskadningar och etiska fragor. Den deltagardemokratiska synen kommer fram i
samhallskunskap dar eleven ska lara sig grundldggande kunskaper om det svenska politiska

systemet.
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5.6 L97

Talen nedanfor anger procentandel. Totalt antal demokratipastaenden i L97: 126.
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5.6.1 Liberal

e Liberala rattigheter/Individens egenart (10)
e Diskriminering (8)
e Mangkultur (24)

Liberala pastaenden som kommenterar individens egenvarde syftar till att skolan ska utveckla
elevens sarpragel och egenart (L97, s.55), Prinsipper for opplaringa slar fast att skolgangen
ska grundas pa demokratiska rattigheter som asiktsfrihet, religions-, organisations- och
yttrandefrihet (ibid. s.64) och samfunnsfag ska bidra till att eleverna utvecklar en tro pa sitt eget
varde som individ (ibid. s.175). En annan aspekt av de liberala kommentarerna &r de som
papekar skolans arbete mot diskriminering. Skolan inte ska skilja mellan kon, funktionshinder,
ras, religion, nation eller position, den ska motverka férdomar och diskriminering och framja

solidaritet med dem som andra forutsattningar &n flertalet (s.64).

Den storsta delen av de liberala kommenterar hur skolan ska fungera i ett mangkulturellt
samhélle. De papekar skolans roll i integreringsprocessen i ett samhalle med elever av olika
bakgrunder, och att eleverna ska utveckla tolerans for manniskor pa tvérs av grupper (L97,
s.66). | kristendomskunskap med religions- og livssynsorientering ska eleverna inhamta
kunskaper om varldsreligioner och livssyner, och damnet ska bidra till insikt, respekt och dialog
mellan méanniskor med olika livssyn (ibid. s.89). Det pastds ocksa att om elever med andra
religioner finns i klassen, ar det naturligt att anvanda dessa for att markera hogtider fran dessa

religioner (ibid. 5.92). Det papekas ocksa att amnet ska bidra till att eleverna far inblick i andra
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kulturer for att forsta vilken funktion kultur har i ett samhalle (ibid. s.116). Samfunnsfag ska

bidra till att eleverna utvecklar ett medvetande om mangfalden pa jordklotet (ibid. s.175).

5.6.2 Kommunitarism

e Gemensamma varderingar (18)
e Gemensamt kulturarv (43)

Av de uttal som behandlar gemensamma varderingar finner vi bland annat de som pekar pa
att skolan ska framja demokratiska vérderingar, solidaritet eller internationell medvetenhet. De
héanvisar till de kristna och humanistiska traditionen ligger till grund fér dessa varderingar, och
till valfardsstatens moraliska kontrakt, som grundas pa ett dmsesidig givande och tagande
mellan samhallets medlemmar (L97, s.18-19). Det hdvdas ocksa att det & en central
upplysningstanke att gemensamma referensramar ar nédvéndiga for en fungerande demokrati.
Om inte alla tar del av den gemensamma utbildningen eller de gemensamma vérderingar kan
det leda till kompetensskillnader som slar 6ver i odemokratisk manipulation (ibid. s.36).
Amnesplanen i samfunnsfag kommenterar ocksa vikten av att samhéllets medlemmar sluter upp
kring demokratiska varderingar for att kunna ha en fungerande demokrati (ibid. s.175). | KRLE
pastds undervisningens vara att gora eleverna fortroliga med de kristna och humanistiska

varderingarna som skolan bygger pa (ibid. s.94).

Den andra typen av kommunitaristiska uttal & de som kommenterar det gemensamma
kulturarvet. 1 delen Prinsipper for oppleringa havdas det att skolan ska vara en aktiv och
levande kulturinstitution i lokalsamhéllet, och att alla elever oavsett upplarningsbehov ska fa
mojlighet att ta del av kulturarvet pa ett likvardigt satt (s.58 & s.61). Denna del havdar dessutom
att ”vixa upp betyder att vixa in i den gemensamma kulturen” (ibid. s.55). Den generella delen
av laroplanen framhaller att grundlaggande etiska principer kan askadliggoras i bibeln, andre
religioner, historia och berattelser (ibid. s.19). Det pastas ocksa att kunskap om kulturarvet och
ar extra viktig for att kanna en nationell férankring i tider med snabba andringar. Aven samisk
kultur inkluderas i det gemensamma kulturarvet. | Prinsipper for oppleringa beskrivs samisk
kultur som en viktig del av det gemensamma kulturarvet, och darmed &r det viktigt att eleverna

utvecklar kunskaper om samisk kultur, sprak, historia och samhéllsliv (ibid. s.65).

I kristendomskunnskap med religions- og livssynsorientering ska eleverna fa grundlig insikt
i kristendom och vad kristen livstolkning innebér (ibid. s.89), kanna till bibliska historier och
kyrkohistoria. Det pastas ocksa att amnets funktion &r att formedla tradition och tillvarata

identitet (ibid. s.90). I norsk laggs det vikt pa sprakets betydelse for den nationella kulturen och
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historia. Nationernas sprak fortaljer om historia till landet, och vidare att spraket, litteraturen

och historian skapar en gemenskap som stracker sig ver grupper och generationer (ibid. s.111).

5.6.3 Deltagardemokrati

e Demokrati i skolan (9)
e FOrberedelse for samhallet (7)

Huvudpoéngen inom deltagardemokratiska pastaenden &r att eleverna ska fa erfara att delta i
beslutsprocesser och ta ansvar i processer. Den hér aspekten framkommer i den generella delen
av laroplan en och Prinsipper for oppleringa. De kommenterar att eleverna ska tranas i
demokratiska tanke- och arbetssétt, och att de ska kunna arbeta genom demokratiska former i
bade formella och oformella situationer (L97, s.64), samt att eleverna gradvis ska fa storre
ansvar i planlaggning av undervisning och ansvar for egen inlarning. Skolan ska ocksa
forbereda for livet genom att ge eleverna ett underlag for aktiv samhallsmedverkan i arbets- och
yrkesliv (L97, s.66). Denna aspekt &r tydligt konkretiserad i laroplanen for samfunnsfag, dar
det hdvdas att arbetssétten i samfunnsfag ska hjélpa eleverna att utveckla facklig insikt och
forbereda de for handling (ibid. s.175),

5.6.4 Deliberativ

e Inlevelse (2)
e Kommunikation (5)

Det deliberativa perspektivet tar relativt liten plats i L97 och &r helt utelamnad i den generella
delen av laroplanen. Tva synpunkter kommer fram i @mnesplanen till kristendomskunnskaps
med religions- og livssynsorientering. Dels att syftet med &mnet ar att bygga broar som ger
insikt och framjar samtal, dels att eleverna ska kunna sétta sig in i och presentera andras syn
(ibid. s.90 & s.92). | Prinsipper for opplearinga finner vi pastdenden om vikten av att eleverna
utvecklar férmagan att kommunicera genom att uttrycka tankar, kanslor och meningar, samt till
att respektera och vérdera andras uppfattningar (ibid. s.66). | detta ingar ocksa att lyssna till
andras asikter. Bade kursplanen i norsk och samfunnsfag argumenterar for vikten av att eleverna
lar sig att argumentera (ibid. s.175), och tar del i samtal och diskussioner dar alla & med (ibid.
s.114).

5.6.5 Laroplanmal
Laroplanmalen i L97 karaktériseras av att vara detaljrika i vilka kunskaper eleverna ska
tilldgna sig och kan dérmed tolkas som traditionalistiska. Medan den svenska laroplanen i

samma tidsrymd innehaller fa obligatoriska amnen som undervisningen ska behandla, ar L97
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rigorost strukturerade dokument gillande ldroplanmal. Varje dmne &r indelat i "Mal og
hovedmomenter” och dérefter foljer en genomgang av vad som ska formedlas fran 1:a till 10:e
klass. Den kommunitaristiska demokratiforstaelsen kommer tydligt fram i malen for
kristendomskunskap, dar manga hanvisar till att eleven ska kunna kyrklig historia,
grundldggande bibelhistorier och kristen tro och etik. Laroplanen i norsk utfyller den
kommunitaristiska synen, da speciellt under huvudomradet sprak och kultur. Eleverna ska
komma i kontakt med fabler, historier och bocker som &r en del av det gemensamma kulturarvet
och som lagger grund for kulturella referensramar. Den liberala synen kommer fram i
samfunnsfag i och med mal som grundas i att eleverna ska behandla rasism och antirasism,
utveckla tolerans for andra ménniskor och visa respekt for yttrandefrinet och ménniskovérden.
| norsk ska eleverna fa mota litteratur fran olika kulturer for att erfara kulturell mangfald.

5.7 Lk06

LkO6
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80
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20 16,5 % 15 %

Liberalism [ Kommunitarism [ Deltagardemokrati [ Deliberativ

5.7.1 Liberal

e Elevens egenart (6st)
e Diskriminering: (6st)
e Mangkultur (9st)

I den generella delen av laroplanen star det att uppfostringen «skal grunnfeste trua pa at alle
er unike: kvar og ein kan komme vidare i eigen vokster, og individuell eigenart gjer samfunnet
rikt og mangfaldig.» (Generell del av lzereplanen, s.3). En typ av detta argument som uttrycks i
den generella delen av laroplanen, ar uttalanden om att skolan inte starker traditionella
konsroller (ibid. s.11).
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Bland de pastaenden som behandlar diskriminering framfors det att uppfostringen ska framja
synen att manniskovérdet ar okrankbart (ibid. s.2). Uppfostringen i skolan motverka férdomar
och diskriminering, samt ingjuta respekt och tolerans mellan grupper med olika levnadssatt
(ibid. s.2). Den ska dessutom bidra till att eleven utvecklar personlig karaktarsstyrka sa att hon
ska kunna havda sin och andras réattigheter och kunna resa sig mot dvergrepp (ibid. s.3-4). Ett
av laroplanmalen i KRLE uttrycker ocksa att eleverna ska kunna diskutera rasism och hur
antirasistiskt arbete kan forebygga rasism (LkO6 Leereplan i KRLE, s.7).

Pastaenden gallande mangkultur uttrycker att skolan ska formedla kunskap om andra kulturer
(LkO6 Generell del av leereplanen, s.3). Utbildning ska formedla kunskap om andra kulturer och
dels att dra nytta av den variation som kommer med att elever har olika kulturell bakgrund (ibid.
s.3). Kursplanen i samfunnsfag havdar att samhéllets framgang beror pa en stor mangd
vardagsmanniskors insatser 6ver langa perioder (ibid. s.5) och att eleverna ska lara om den
kulturella mangfalden i datid och nutid (Lk06 Lareplan i Samfunnsfag, s.2). KRLE anses vara

en motesplats for elever med olik bakgrund (Lk06 Lereplan i KRLE, s.2).

Ett pastdende som inte forekommer i Lk0O6 ar synen pa hur den lokala kulturen och
traditionernas relation ar till resten av varlden. Upplarningen ska ta vara pa och fordjupa
kunskapen om nationella, lokala traditioner, och hemtraditioner. Dessa traditioner och kulturen
ar Norges bidrag till den kulturella variationen i varlden (Lk0O6 Generell del av leereplanen, s.3).
Norskamnet bidrar har med att papeka hur den sprakliga mangfalden i Norge, med de nationella
minoritetsspraken och de norska dialekterna har positiv paverkan pa elevernas sprakinlarning
(Lk06 Leereplan i Norsk, s.2).

5.7.2 Kommunitarism

e Gemensamma varden (8)
e Gemensamma kulturarvet (17)

De pastaenden som behandlar gemensamma varden forklarar i huvudsak att skolan ska sprida
ett gemensamt vardegrundlag till alla elever. Anledningen att maste skolan framhava samhallets
ideal och varderingar forklaras med att manniskan kan handla destruktiv gentemot sig sjalv pa
tvars av normer och mot battre vetande (Generell del av lereplanen, s.3), och att gemensamma
referensramar ska vara samma for alla om en fungerande demokrati ska uppnas (ibid. s.11). De
varderingar som foresprakas bestar av att framja demokrati, nationell identitet, internationell
medvetenhet, och samhdrighet med andra (ibid. s.2). I andra utlatanden som behandlar samma
sak star det att den demokratiska rattsstaten grundas pa kristna varderingar som forbrodring,

och vidare att de kristna och humanistiska traditionerna lagger likvérdighet, manniskoréattighet
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och rationalitet som grund (ibid. s.2). Det héar pastaendet aterkommer i laroplanen i
samfunnsfag, dér det star att ett centralt arbete &r att forsta och sluta upp kring de grundlaggande
varderingarna om manskliga rattigheter, demokrati och likvardighet (Lzereplan i samfunnsfag,
s.2).

Nagra pastaenden som uttrycker att skolan ska varna om, och sprida det kulturella arvet ar av
mer generell karaktar «Den tredje er var kulturelle tradisjon, knytt til menneskeleg formidling
ved kropp og sinn, i idrett, kunst og handverk, i sprak og litteratur, i teater, song, musikk og
dans.» (Lk06 Generell del av lzereplanen, s.5). Andra pastaenden kopplar kulturarvet samman
med Kkristna traditioner som anses vara ett ramverk som forenar det norska folket i bland annat
veckorytm arliga hogtider, musik och begrepp (ibid. s.2). Vidare ska amnet samfunnsfag
medverka till medveten identitetsbildning och trygg foérankring i eget samfund och egen kultur
(LkO6 Lereplan i Samfunnsfag, s.2), och norskdmnet ska bidra till att eleverna bidrar till

kulturarvet och saledes haller det vid liv och utvecklar det (Lk06 Lereplan i norsk, s.2).

En aspekt som kan aterkoppla till kommunitarismens perfektionistiska syn pa manniskors
preferenser ar att LkO6 uttrycker en 6nska om att skolan ska framja elevernas gladje dver fysisk
aktivet och naturens storslagenhet genom att delta i friluftsliv (Lk06 Generell del av leereplanen,
s.16).

5.7.3 Deltagardemokrati

e Demokrati i skolan (3)
e Forberedelse for samhéllet (5)
e Kunskap om demokrati (3)

Pastaenden som uttrycker att skolan ska bedrivas demokratiskt menar att skolan ska stimulera
och ge erfarenhet med aktivt medborgarskap och demokratisk deltagelse (Lk06 Lereplan i
Samfunnsfag, s.2). Elevernas ansvar for planering och genomféring av undervisningen ska
ocksa gradvis 6ka med stigande alder och mognad (Lk06 Generell del av laereplanen, s.8), De
uttal som syftar att forbereda eleverna for samhallet i Gvrigt pastar att skolgangen ska kvalificera
for en produktiv insats i dagens arbetsliv (ibid. s.1). De héavdar ocksa att eleven ska fa
yrkesrelevanta utbildningar for att kunna ta sig in i yrken som annu inte &r skapta (ibid, s.1) och
att skolan ska ge en bred forberedelse for livet (ibid. s.8). Amnesplanen i norskdmnet poangterar
att eleverna ska rustas till deltagelse i arbetsliv och demokratiska processer genom aktiv
anvandning av det norska spraket (Lk06 Lereplan i Norsk, s.2). Kunskap om samhélle och
politik anses ha ett egenvarde, samtidigt som det ar forutsattning for demokratisk deltagelse och
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genom samfunnsfaget ska eleverna utveckla medvetande om hur de kan paverka det lokala och

globala systemet (LkO6 Leereplan i samfunnsfag, s.2)

5.7.4 Deliberativ

e Egna meningar/Diskussion(6)
e Kommunikationsférmaga (4)

Deliberativa pastaenden havdar for det forsta att eleverna ska kunna sta for sina meningar
och kunna delta i diskussioner. KRLE ska bidra till dialog mellan ménniskor med olika
uppfattningar och livssyn (Lk06 Lereplan i KRLE, s.2). Likasa bidrar norskamnet med en arena
dar eleverna far yttra sig, bli hdrda och fa svar, samtidigt som eleverna lar sig att satta ord pa
sina meningar och vérderingar (LkO6 Lereplan i Norsk, s.2). Att kunna lyssna, leva sig in i
andra manniskors situationer, och kunna diskutera dessa sakligt anses ocksa vara eftertraktade
egenskaper hos eleverna (Lk06 Leareplan i samfunnsfag, s.2). De utlatanden i laroplanen som
uttrycker att skolan ska arbeta for att utveckla elevernas kommunikationsférmaga handlar om
att eleven ska kunna lyssna, vardera och ge respons pa inspel fran andra (ibid. s.5), att kunna
tala och anpassa spraket till olika situationer (Lk06 Leereplan i Norsk, s.3).

5.7.5 Laroplanmal

Laroplanmalen i LkO6 kan tillskrivas en progressivistisk inriktning i och med att den till storst
del gar ut pa att eleverna ska tillagna sig fardigheter. Men det traditionalistiska perspektivet ar
fortfarande narvarande. Det framhaver det kommunitaristiska och liberalt mangkulturella
perspektivet ytterligare. | samfunnsfag ska en nationell historia formedlas, sarskilt i de tidigare
klasserna. | KRLE ska undervisningen behandla kristendomens historia och paverkan pa det
norska samhéllet. I Norsk ska eleverna utveckla ett kulturellt medvetande i kontakt med dikter,
litteratur, sanger. Det liberala perspektivet behandlar FN som institution och vilka varderingar
detta samarbete grundas pa. KRLE formedlar en mangkulturell vision dér elever ska utveckla
respekt for andra kulturer. Deltagardemokratiska och deliberativa pastaenden ar representerade.
Det forstndmnda framst i &mnesplanen for samfunnsfag, dar eleverna ska tillagna sig kunskap
om det norska demokratiska systemet. Det deliberativa perspektivet representeras genom

delarna om muntliga fardigheter som &r inkluderat i alla &mnesplaner.
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5.8 Lgrll

Talen nedanfor anger procentandel. Totalt antal demokratipastaenden i Lgrll: 96.

Lgrll
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5.8.1 Liberal

Liberala rattigheter (8)

Elevens unika egenart (12)

Diskriminering (7)

Mangkultur (10)

Kommentarer som behandlar om liberala rattigheter betonar att skolan ska férmedla och

forankra respekt for manniskors egenvérde, samt att alla som verkar inom skolan ska visa
respekt for den enskilda individen. En stor skillnad fran tidigare laroplaner ar att Lgrll i storre

grad forankrar dessa liberala rattigheter till de méanskliga rattigheterna:

”Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de minskliga réttigheterna och de
grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhéllet vilar pa. Var och en
som verkar inom skolan ska ocksa framja aktning for varje manniskas egenvarde och
respekt for var gemensamma milj6.” (Lgrl1, s.7)

I den andra underkategorin placeras uttalanden som handlar om varje elevs unika egenart.
Dessa hanvisar till att ’skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart”
(ibid. s.7). Andra uttal som berdr samma tema handlar om att skolan ska stimulera elevernas
kreativitet, nyfikenhet, sjalvfortroende och vilja till att prova nya idéer, samt ett forhallningssatt
som framjar entreprendrskap (ibid. s.9). Inom denna kategori placeras ocksa de pastaenden som
behandlar jamstalldhet. Dessa h&vdar att skolan har ansvar att motverka traditionella

kdénsmonster, och ska ge elever att prova olika intressen oberoende av konstillhorighet (ibid.
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s.9). Kursplanen fér samhéllskunskap havdar vidare att undervisningen ska behandla olika
samlevnadsformer, sexualitet, konsroller och jamstalldhet (ibid. s.201), medan kursplanen i
svenska kommenterar sprakets och kulturens paverkan pa den egna identitetsbildningen (ibid.
s5.222)

De uttal som behandlar diskriminering aterfinns i skolans vardegrund och uppdrag. Skolan
ska arbeta for att ingen utsatts for diskriminering, att alla som verkar inom skolan ska motverka
diskriminering som préglas av kon, sexualitet, etnisk tillhdrighet, alder, funktionsnedsattning
eller ”annan kriinkande behandling” (Lgrl1, s.7). Dessa handlar ocksa om att framja man och
kvinnors lika réttigheter (ibid. s.15), och att bidra till att elevens studie och yrkesval inte

begransas av kon eller av social eller kulturell bakgrund (ibid. s.17).

De pastdenden som behandlar amnet mangkultur ar jamnt fordelade over alla laroplanens
delar, och handlar om att skolan ska utveckla elevernas forstaelse for andra manniskors kulturer
och livssituationer for att kunna fungera i ett mangkulturellt samhélle. En aspekt som
forekommer bade i kursplanen for religionskunskap och Skolans vérdegrund och uppdrag ar

denna typ av uttal:

I dagens samhille, som ir praglat av mangfald, dr kunskaper om religioner och andra
livsaskadningar viktiga for att skapa dmsesidig forstaelse mellan ménniskor” (Lgrl1,
5.186)
| kursplanen for svenska finner vi ett annat perspektiv pa mangkultur. Dessa behandlar ocksa
samspel med andra kulturer, men lagger storre vikt pa sprakets betydelse for samspelet mellan
ménniskor av olika kulturer, ”Att ha ett rikt och varierat sprak &r betydelsefullt for att kunna
forsta och verka i ett samhélle &r kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots (Lgri1,
s.222). Aven uttal som behandlar samers och nationella minoriteters livssituation placerar jag
innanfor denna kategori. Bland annat att skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen
grundskola ska ha kunskaper om de nationella minoriteternas sprak, kultur, religion och

historia. Har judar, romer, urfolket samerna, sverigefinnar och tornedalingar (ibid. s.14).

5.8.2 Kommunitarism

e Gemensamma vérden (13)
e Gemensamt kulturarv (6)
Kommunitaristiska pastaenden framhéver i storsta grad det svenska samhallets vardegrund,
exempelvis normer, lagar och regler, etik, samt sprakets struktur. | Skolans vardegrund och
uppdrag star det bland annat att ”Alla som verkar i skolan ska havda de grundlaggande vérden

som anges 1 skollagen och 1 denna ldroplan och klart ta avstdnd frdn det som strider mot dem.”
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och att ”skolan ska formedla de mer bestindiga kunskaper som utgdr den gemensamma
referensram alla i samhéllet behover” (Lgrl1,s.8 & 9). Vidare specificeras det narmre vad dessa
varderingar bestar av. | skolans vardegrund och uppdrag uttrycks det bland annat att skolan ska
praglas av solidaritet mellan manniskor. Kursplanen i samhallskunskap tillfér att
undervisningen ska bidra till att eleverna tillagnar sig kunskaper om, och férmagan att reflektera
over, varden och principer som utmérker ett demokratiskt samhélle (Lgrl1, s.199). | kursplanen
i Svenska nyanserar denna bild med att tillfora att: ”Genom undervisningen ska eleverna ges
mojlighet att utveckla sina kunskaper om svenska spraket, dess normer, uppbyggnad historia
och utveckling” (Lgrl1, s.222).

Bland de pastdenden som behandlar ett gemensamt kulturarv finner vi pastdenden som:
”Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet
som ir viktig att utveckla” (Lgrll, s.7) och att skolan ska ansvara for att varije elev far kunskaper
om och insikt i det svenska, nordiska och vésterlandska kulturarvet (ibid. s.13). Det hévdas
ocksa att utbildning i vidare mening ar en fraga om att 6verfora och utveckla ett kulturarv, och

fora det vidare fran en generation till nasta (ibid. s.9)

5.8.3 Deltagardemokratisk

e Demokrati i skolan (12)
e Forberedelse for samhallet (5)
e Kunskap om demokrati (1)

Att skolan ska bedrivas genom demokratiska arbetsformer &r ett aterkommande tema inom

Skolans vardegrund och uppdrag. Ett citat tidigt i kapitlet sdger exempelvis:

”Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for
att aktivt delta i samhallslivet. Den ska utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar.
Genom att delta i planering och utvérdering av den dagliga undervisningen och fa valja
kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin forméga att utéva

inflytande och ansvar” (Lgrl1, s.8)

Senare pastas det vara lararens ansvar att alla elever far ett reellt inflytande pa arbetssatt,
arbetsformer och undervisningens innehall samt att ansvaret 6kar med alder och mognad (ibid.
s.15). I kursplanen for samhéallskunskap pastas det att "Undervisningen ska bidra till att eleverna
utvecklar fortrogenhet [...] med demokratiska processer och arbetssétt” (ibid. s.199). ”Skolan
har i uppdrag att éverfora grundlaggande varden och frdmja elevernas larande for att darigenom

forbereda dem for att leva och verka i samhillet” (ibid. s.9). Dessa pastaende berdr ocksa att
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skolan ska verka for att eleverna far nodvandig kompetens for att kunna “orientera sig i en

komplex verklighet, med ett stort informationsflode och snabb forandringstakt (ibid. s.9).

Uttal som handlar om att eleverna ska lara sig om hur demokrati fungerar aterfinns i
kursplanen for samhéllskunskap. Det heter att undervisningen i samhallskunskap har ansvar for

att utveckla elevernas kunskap om hur individ och samhélle paverkar varandra (Lgrl1, s.199).

5.8.4 Deliberativ

e Eget stallningstagande/Diskussion (8)
e Inlevelseformaga (4)
e Kommunikationsférmaga (8)

Uttal som behandlar 6ppna och fria diskussioner aterfinns i Skolans véardegrund och uppdrag,
svenska och samhallskunskap. Dessa uttal papekar vikten av att alla elever ska fa framfora sina
egna asikter, att skolan som helhet ska vara dppen for olika tolkningar, och att lararen ska
redovisa och diskutera olika varderingar och uppfattningar (Lgrll, s.7-8 & 13). De behandlar
ocksa férmagan att utveckla och formulera egna asikter och tankar (ibid. s.222) och att eleverna
ska fa majlighet att bilda uppfattningar utifran personliga erfarenheter och aktuella handelser
och prova sina stallningstaganden i moéte med andra (ibid. s.199). Vidare hédvdas att
framlingsfientlighet och intolerans ska bemotas genom kunskap, 6ppen diskussion och aktiva

insatser (ibid. s.7).

De uttal som pastar att undervisningen ska utveckla elevers formaga att leva sig in i och forsta
andra manniskors livssituationer och satt att tanka aterfinns i den generella delen och i
kursplanen for religionskunskap (Lgrll, s.7, 12 & 186). Uttal som behandlar utveckling av
elevens kommunikationsformaga finns i skolans vardegrund och uppdrag och i kursplanen for
svenska. Dessa uttal handlar om att utveckla elevens fardigheter i att framfora sina synpunkter
i tal och skrift, att samtala med andra och fa tilltro till sin sprakliga formaga (ibid. s.9, 13 &
14). Andra typer av uttal handlar om att eleven ska kunna uttrycka sig i olika sammanhang,

anvandning av kroppssprak och fa kansla for ords nyanser (ibid. s.224).

5.8.5 Laroplanmal

Léaroplanmalen i Lgrll &r likt Lpo94 progressiva, men innehaller fler obligatoriska element
som undervisningen ska igenom, vilka medfoér en kommunitaristisk pragel. Detta perspektiv
framhavs genom att eleverna ska ta del av en litterar kanon i &mnet svenska, ta del av lokal och
nationell historia i historieundervisningen, och kristendomens paverkan pa det svenska

samhallet. 1 6vrigt liknar indelningen mellan de olika demokratiforstaelserna det Ovriga
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dokumentet, med en dvervikt liberala pastaenden, och en likvardig andel deltagardemokratiska
och deliberativa pastaenden. Liberala laroplanmal tar ocksa stor plats med hanvisningar till att
undervisningen ska behandla grundldggande manskliga réttigheter, FN som organisation,
immigration, integrering och segregering i Sverige, samer som nationell minoritet och urfolk.
Samhallskunskapen framhaver ocksa en deltagardemokratisk syn genom att sprida kunskaper
om demokrati, individers och gruppers mojlighet att paverka samhallsutveckling, och
beslutsfattande i det svenska samhéllet (ibid, s.202-203). Det centrala innehallet i svenska
bidrar med det deliberativa perspektivet, som dar bestar av argumentation, lyssning och spraklig

kontext.
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6. Analys

Sammanfattningen ovan framhaver nagra skillnader och utvecklingar i Sverige och Norges
laroplaner. Har foljer forst en sammanfattning av resultatet dar jag beskriver huvudsakliga
trender i utvecklingen mellan landerna. Efter diskuteras dessa teman utifran tidigare forskning
och med vytterligare teoretisk forankring. Har kommer jag ocksa knyta resultatet till de tva
skolans tva huvudfunktioner som beskrivs i inledningen och litteraturdelen. Enligt det forsta
perspektivet ar skolans huvudfunktion att socialt integrera eleverna i samhéallet genom att sprida
gemensamma varderingar, traditioner och regler. Den andra funktionen handlar om at utbilda

for att forandra samhallet genom att skolan ska utveckla elevernas fardigheter.

6.1 Sammanfattning - Utveckling over tid
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Ser vi pa tabellen ovanfor ar det kan vi se nagra tendenser. Svenska laroplaner har en stark
liberal demokratiforstaelse och tar i alla laroplaner upp mellan 34-40 % av alla pastaenden som
kan kopplas till demokrati. I allra storsta grad uttrycks denna liberala prégel genom ett
forhéjande av individen. Elevens egen personliga utveckling och blomstring, elevens ratt att tro
och tycka vad den vill ar alla uttryck som kan kopplas till en liberal demokratiforstaelse.
Jamstalldhet mellan konen tar stor plats Lgré9 och Lgr80. Dessa beskriver pa ett detaljerat plan
hur jamstalldhet ska pragla alla amnen och pa vilka satt avsaknad av jamstalldhet mellan kénen
kommer till uttryck. Lpo94 och Lgrl1 klumpar dessa pastaenden med generella pastaenden om

att skolan ska motverka diskriminering av alla slag. Den mangkulturella prageln ar narvarande
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i alla laroplaner, men far ett storre utrymme i de senare laroplanerna. Lgr69 lagger exempelvis
vikt pd att skonlitteratur ska hjalpa eleverna att utveckla forstaelse for andra kulturer, medan
Lgrll istallet papekar att ett mangkulturellt samhalle forutsatter ett rikt och varierat sprak.

Det kommunitaristiska perspektivet i Svenska laroplaner ar framst baserat pa spridning av
varderingar. Spridande av en gemensam Kkultur &r begransat och ar i de tidigare laroplanerna
kopplade till &mnet religionskunskap dar kristendomens paverkan pa det svenska samhallet tas
upp. Lpo94 ar den laroplan som tydligast lagger vikt pa den kulturella aspekten. Den
introducerar synen pa utvecklandet av en trygg kulturell identitet, medvetenhet och delaktighet
av det gemensamma kulturarvet. | dvrigt syftar de kommunitaristiska kommentarerna till att

sprida demokratiska vérderingar, som i sig sjalv mestadels grundas i liberala idéer.

Den deltagardemokratiska aspekten av svenska laroplaner har alltid varit narvarande, men
speciellt stark var den i 1969. Lgr69 uttrycker tydligare an nagon annan laroplan att skolan ska
vara en plats for demokratisk tréaning, och att eleverna skulle delta i demokratiska processer.
Ansvar &r ett nyckelord. Den papekar vid ett flertal tillfallen att skolan ska vacka intresse for
att aktivt medverka i samhallet, och att eleverna ska utveckla ansvarsmedvetet intresse for
samhélleliga angeléagenheter. | de senare ldaroplanerna ar det ansvarstagande perspektivet
nedtonat nagot men de betonar fortfarande hur skolan ska préaglas av demokratiska arbetsformer
och att eleverna ska tillagna sig kunskaper om demokrati.

| alla laroplaner framhéver det deliberativa perspektivet en dnskan om att eleverna ska ta
stallning och kunna framfora och sta for sina personliga asikter. Medan Lgr69 framhéaver dialog
som arbetsform, kommer de senare laroplanerna lagga stor vikt pa att eleverna tillagnar sig en
formaga att leva sig in i andras livssituation. | évrigt smalter den deliberativa demokratisynen
ofta samman med en liberal och en deltagardemokratisk teori. Att alla ska fa ratt att uttrycka
sig ar meningar som kan kopplas till en liberal tradition, men uttrycks det i laroplanen att
”Eleverna ska Ovas i att samtala med varandra och lata andra komma till tals” tolkas det som
en deliberativ syn, &ven om det i grund och botten ocksa grundas pa liberala idéer om yttrande-
och meningsfrihet.
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Utveckling i Norge

100
90
80
70

60
49

50 43
37 37
40 35 32 31,5
30
20 19
18 17 16,5 1
) 5
20 1T 13
10 6
0
M74 M87 L97 LkO6

Liberalism [ Kommunitarism [ Deltagardemokrati [ Deliberativ

Aven i norska laroplaner star den liberala demokratisynen starkt. Den ar inte lika
dominerande som i de svenska laroplanerna, och har tyngdpunkten pa den mangkulturella
aspekten av liberalism. Alla laroplaner agnar stort utrymme till att papeka hur skolans
verksamhet ska utveckla elevernas respekt och forstaelse for andra kulturer. L97 och LkO6 ser
ocksa det norska samhallet i sammanhang med resten av varlden genom att kommentera hur
norsk kultur bidrar till en kulturell mangfald i hela varlden. Precis som i de svenska laroplanerna
har de tva forsta norska laroplanerna (M74 och M87) stort fokus pa jamstélldhet mellan konen,
men i de tva sista laroplanerna kopplas jamstalldhet mellan kénen samman med att skolan ska

motverka diskriminering av alla slag.

Den kommunitara demokratiforstaelsen ar starkt representerad i norska laroplaner, och har
till skillnad fran svenska laroplaner en storre tendens att framhava vikten av ett gemensamt
kulturarv. Det &r framfor allt i M87 och L97 som det kulturella perspektivet starkt. Detta
uttrycks dels genom att eleverna forvantas ta del av det nationella kulturarvet, men ocksa genom
beskrivelsen av norskdmnet som ett viktigt &mne som bér pa tradition och starker elevernas

identitetskansla.

M87 introducerar ocksa synen pa att norskamnet ska vara ett kulturbarande amne beskriver
norsk som fungerar som en motkraft for ett samhdlle som utsatts for stark internationell
paverkan. | L97 menas att spraket har stor betydelse for den nationella kulturen. De pastaenden
som kommenterar samhallets varderingar papekar att skolan ska sprida grundldggande
varderingar, baserade pa demokrati och solidaritet.
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Det deltagardemokratiska perspektivet star nagot svagare an i Sverige. | de tidigare
laroplanerna framhéver dessa pastaenden att skolan ska praglas av demokratiska arbetsformer
och fa mojlighet att paverka skolans innehall och utformning. Eleverna ska ocksa tillagna sig
kunskaper om demokrati. De senare laroplanerna uttrycker istallet en deltagardemokratiska syn
genom att havda att skolan ska skapa forutsattningar att ta del i samhéllet. Bland annat genom
att de ska ge ett underlag for aktiv deltagelse i arbets- och yrkesliv, och att eleverna ska gora
produktiv insats i dagens arbetsliv.

Den deliberativa demokratisynen & mindre nérvarande an i de svenska laroplanerna. Det ar
helt utelamnat ur den generella delen av laroplanen som galler for bade L97 och Lk06. Det
uttrycks istallet i Prinsipper for oppleringa, &mnesplanerna och delarna som handlar om
muntliga fardigheter som satter som mal att eleverna ska kunna delta i samtal och diskussioner,

lyssna och leva sig in i andras synsatt.

6.2 Liberalt Sverige & kommunitart Norge?

Bade svenska och norska laroplaner agnar mycket utrymme at att forespraka liberala idéer.
De beskriver hur skolan ska fungera som ett verktyg for att varje elev ska kunna utveckla sin
potential till det yttersta. De beskriver hur eleverna ska lara sig acceptera att samhallet ar byggt
pa meritokrati, att alla manniskor ska domas efter vad de astadkommit, och att ingen i skolan
ska utsattas for diskriminerande eller krankande behandling, eller hindras att uppna sina mal pa
grund kon, sexuell laggning, eller trosuppfattning. De beskriver hur skolan ska respektera
individens egenvérde. Alla dessa aspekter &r representerade i nadgon grad i alla laroplaner. Men
en skillnad &r att norska laroplaner lagger storre vikt pa den mangkulturella liberala prageln an
svenska laroplaner. Svenska laroplaner har i sin tur en storre individfokus, och papekar i stérre
grad att skolans uppgift &r att tillrattalagga for elevens utveckling. Jamstéalldhet mellan kénen
var ett tema som blev mycket omtalat Lgr69 & Lgr80 och M74 & M87. Fran och med Lpo94
och L97 omtalas jamstalldhet mellan kén i samma anda som annan form av diskriminering, och

likstalls med diskriminering baserat pa etnicitet eller tro.

Den mest framstaende skillnaden mellan Svenska och Norska laroplaner &r utan tvekan
kommunitarismens starka stallning i de norska laroplanerna. Den svenska demokratiforstaelsen
i laroplanerna har sedan 1980 haft en stark individsyn, och i samma tidsrymd har de norska
laroplanerna fokuserat pa samhallets medborgare ska enas runt gemensamma vérderingar och
ta del av kulturarvet. Hur en kommunitaristisk demokratisyn kommer till uttryck skiljer sig

ocksa mellan landerna pa flera olika satt. Med utgangspunkt i Dag Husebgs (2014) artikel kunde
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vi férvanta oss att svenska laroplaner har lagt mindre vikt pa kristendom &n de norska, och att
den svenska laroplanen lagger storre vikt pa att inkorporera kulturell mangfald. Bara néar vi ser
pa amnets namn ser vi en skillnad. | de svenska laroplanerna har de sedan 1969 gatt under
namnet Religionskunskap. | de norska laroplanerna M74 & M87 hette &amnet
Kristendomskunskap. Med implementeringen av L97 doptes det om till KRL. I 2008 andrades
namnet till RLE, och i 2015 till KRLE.

Ytterligare en skillnad kommer fram genom norska laroplaners tendens att forespraka ett
nationellt kulturarv, kulturella litterdra referensramar och en nationell historia. | Sverige
uttrycks istallet den kommunitéra synen via en dnskan om att eleverna ska enas med resten av
befolkningen runt demokratins spelregler. Norska laroplaner har alltsa en mer kulturkonservativ
pragel, och den typen av kultur som laroplanerna vill sprida grundas i manga fall pa en kristen
tradition. Samtidigt &r de liberala uttalandena i de norska laroplanerna ofta av en mangkulturell
pragel, medan de svenska liberala pastaendena syftar till att utveckla individens fardigheter.
Dessa tva aspekter tillsammans ger ett intryck av att norska laroplaner anvander ett kulturellt
och vérdebaserat underlag for att brygga skillnaderna i samhéllet. Synen blir att det norska
samhallet ar mangkulturellt, och just darfor behévs gemensamma referensramar som alla kan
enas runt. En fungerande demokrati kan bara uppnas genom att medborgarna har en gemensam
forstaelse for demokratiska processer och kanner sig delaktiga i samhallets normer och

varderingar.

Svenska laroplaner verkar istéllet forespraka en annan syn. Namligen att mangkultur och
skillnader i samhallet &r positivt. De svenska laroplanerna tycks anamma den liberala
forstaelsen av mangkultur som en motor for samhallets utveckling. Genom skillnader i
samhaéllet, och genom att en fri marknad av idéer far existera samtidigt kommer de bésta idéerna
lyftas fram och byggas vidare, nagot som gynnar samhallet i slutdndan. Resultatet visar att
mangkulturella och kommunitaristiska perspektiv hor ihop. De laroplaner som har en stark
mangkulturell pragel dar respekt for olika kulturer och tolerans mellan olika
befolkningsgrupper framhéavs tenderar samtidigt att tydligt framja vilka varderingar och vilken

kultur vi alla ska enas runt.

De laroplaner som har ett stort fokus pa den lokala miljon, exempelvis Lgr80 och M87
foresprakar ocksa en kommunitaristisk syn. Dessa pastaenden skiljer sig daremot fran de flesta
andra kommunitaristiska pastaenden i att det inte dr en nationell gemenskap som framjas, utan

tillhorighet till naromradet.
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Utover att det kommunitaristiska perspektivet tar storre plats i Norska laroplaner, bor det
ocksa papekas att hur detta kommer till uttryck &r skild fran hur det framkommer i Sverige.
Exempelvis papekar L97 och Lk06 att uppvéxten innebar att vaxa in i den gemensamma
kulturen (L97, s.55). Det har pastaendet kan kopplas till den kommunitaristiska synen pa
mansklig utveckling, om att individens utveckling inte ar en fraga om ett sjalvskapat 6de, utan

som en forutbestdmd resa dar individen véxer in i samhallet och inser sin plats.

M74 ar den norska laroplan som har minst kommunitaristisk pragel. Har framhavs ocksa
konflikten mellan individualism och gemenskap pa tva platser. Forst i den generella delen dar
det hiivdas att: Samtidig som skolen skal ha et individualistisk preg, ma det stilles visse krav
om innordning i et fellesskap” (M74, s.13). Sedan i &mnesplanen i samfunnsfag som
understryker att eleven i vissa fall maste ge avkall pa sin personliga utveckling av hansyn for
samhallet (ibid. 5.181). M74 har ocksa progressiva tankar om historieundervisning. Det pastas
att den inte bara ska behandla den vita mannens historia. | en annan mening havdas det att den
norska historien bor ta mest utrymme, men detta kommenteras i meningen efterat att detta inte
ska fora till chauvinism och nationell trangsynthet, och att den norska historien ska ses som en
del av ett europeiskt och vasterlandskt kulturarv (M74, s.179).

L97 och Lk06 framhaller dessutom pa vissa platser en kommunitaristisk syn genom att ha en
perfektionistisk hallning till preferenser. I ett inledande citat beskrivs hur gemensamma ideal
maste framhavas for att individen kan handla destruktiv mot sig sjalv och pa tvars av normer
och battre vetande. For det andra ska skolan verka for att eleverna utvecklar en positiv och
gladjefylld hallning till friluftsliv och naturens storslagenhet. Dessa tva pastaenden indikerar
att for mycket individuell frihet kan vara skadligt for individen och for samhéllet, och
samhéllets medborgare bor ratta sig efter de normer och varderingar som uttrycks i skolans

laroplan.

I Lgr69 och Lgr80 lagger det svenska kommunitaristiska perspektivet nastan uteslutande vikt
pa framjande av demokratiska arbetssatt och demokratiska vérderingar. | och med Lpo94
introduceras ett kulturellt kommunitaristiskt perspektiv med ett erkdnnande av nationens
gemensamma historia, sprak och traditioner. Lpo94 framhaller ocksa vikten av att undervisning
bor skapa lust att ta del av det kulturella utbudet. Det var inte forrdén Lpo94 som svenska
laroplaner bérjade kommentera vikten av en kulturell identitet och ett gemensamt nationellt

kulturarv pa riktigt. Laroplanerna innan hade nastan helt uteslutit den dimensionen.
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6.3 Samer— En del av nationen eller mangfalden?

En skillnad mellan norska laroplaner &r hur synen pa den samiska identiteten, traditionen och
spraket framstalls. | M74 héavdas att det ar alla samisktalande elevers ratt att bibehalla sin kultur
och sitt sprak. Den ger ocksa uttryck for att i sprakblandningsdistrikten kommer norsk
undervisning och samisk undervisning sida om sida hjalpa till med att utveckla 6msesidig
tolerans mellan grupperna. | M87 papekas att "Den samiske kulturen har lange tradisjoner og
er en del av det kulturelle mangfoldet i vart land". 1 den generella delen som introducerades i
L97, som ocksa anvands i Lk06, omtalas samer med ett annat sprakbruk: "Samisk sprak og
kultur er ein del av denne felles arven som det er eit sarlig ansvar for Noreg og Norden a hegne
om. Denne arven ma fa rom for vidare utvikling i skolar med samiske elevar, slik at han styrkjer
samisk idenititet og var felles kunnskap om samisk kultur" (Lk06). «Samisk er ein del av den
felles norske og nordiske kulturen som alle elevane skal bli kjende med» (L97, s.55) och
«Samisk kultur og samfunnsliv er ein viktig del av den felles kulturarven som alle elevar i

grunnskulen skal ha kunnskap om.» (L97, s.65).

Fram till L97 blev den samiska delen av befolkningen omtalad som en kultur som existerar
avskilt fran den norska kulturen. Den har synen liknar en liberal forstaelse av mangkultur, dar
kulturer existerar sida vid sida, och det finns en msesidig tolerans och forstaelse mellan dessa.
| och med inférandet av L97 ser vi istallet att samer borjar omtalas som en del av den norska
nationen. Alla elever ska tillagna sig kunskaper om deras historia och kulturella arv pa samma
sétt som eleverna ska tillagna sig kunskap om Norges nations historia och kulturarv. L97 och
LkO6 signalerar en tydligare kommunitaristisk syn genom att skolan omfamnar alla och

forsoker skapa en gemensam kultur for alla som bor i Norge.

6.4 Restaurativ politik

Det som skrivits om kommunitarism, mangkultur och samers stéllning i laroplanerna kan
aterkopplas till Telhaugs beskrivelse av restaurativ utbildningspolitik. Han beskrev hur 80- och
90-talets ekonomiska nedgangstider och internationell konkurrens sporrade en nationalistisk
och instrumentell syn pa utbildningen. I ett differentierat samhélle ses skolan som ett klister
som haller sasmman samhallet. Denna syn har mycket gemensamt med en kommunitaristisk
demokratiforstaelse, och den utvecklingen marks tydligt i det presenterade resultatet. M87,
Lpo94 och L97 (och till viss del Lk06 vars generella del & samma som L97) ar de l&roplaner
som har de starkaste kommunitaristiska perspektiven, med fokus pa férmedling av

gemensamma varderingar och en gemensam kultur statt starkt i bada landerna.
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L97 har den allra tydligaste kommunitaristiska prageln av alla laroplaner och nastan hélften
av alla pastaenden som uttrycker en demokratiforstaelse kan kopplas till kommunitarism. 1 L97s
generella del papekas explicit tanken om att gemensamma referensramar ar nodvandiga for en
fungerande demokrati., och vidare hdvdas att om inte alla tar del av den gemensamma
utbildningen kan det leda till kompetensskillnader som slar 6ver i odemokratisk manipulation.
| och med att den generella delen fran L97 star oférandrad i Lk06, uttrycks detta pa samma vis
dar. Detta uttalande ar sa tydligt ett explicit kommunitaristiskt pastaende man kan komma, och

nagot liknande gar ej att hitta i de svenska laroplanerna.

6.5 Deliberativ utveckling och deltagardemokrati

Tomas Englund (2004) menar att den demokratiska utbildningskonceptionen har fatt storre
utrymme efter krigstiden. Han skiljer dar mellan en deliberativ och en kommunitér inriktning.
Den kommunitéra synen Englund beskriver ar ndrmre beslaktad med en deltagardemokratisk
demokratiforstaelse, som han menar ar en mer kollektivistisk form av demokrati. Den
deliberativa synen é&r istallet mer individfokuserad och inriktad pa att eleven som individ ska
utveckla sjalvstandighet genom att underbygga sina uppfattningar pa allsidig information och
sta upp for dem. Min uppdelning mellan en deltagardemokratisk och deliberativ
demokratiforstaelse kan vara problematisk. | manga fall ar det svart att skilja dessa tva fran
varandra. Ett pastaende som placeras innanfor en deltagardemokratisk kategori, exempelvis att
den pedagogiska situationen ska ta sikte pa att gradvis utveckla demokratiska idéer och
demokratisk praksis (M74, s.15). Vad som laggs i begreppet demokratisk praksis hanvisar i
vissa fall till att eleverna ska diskutera, aktivt lyssna till andra och vidareutveckla andras
kommentarer, arbetssatt som har tydliga deliberativa kopplingar. Lars Gunnar Briseid (2012)
skiljer exempelvis inte mellan dessa tva teorier i sin artikel, men utan denna indelning hade inte

uppdelningen mellan en individ kontra samhallsperspektivet pa demokrati framkommit.

Det deltagardemokratiska perspektivet ar starkt representerat i Lgr69, medan den deliberativa
och deltagardemokratiska forstaelsen i de resterande laroplanerna tar upp lika stort utrymme.
Skulle jag istéllet haft slagit samman dessa kategorier till en, exempelvis alla pastaenden som
foresprakar demokratisk praksis, hade utvecklingen fran 1969 till 2011 varit ganska liten. Det
vi kan se utifran presentationen av resultatet ar att synen pa demokratiska processer har gatt
fran en kollektivistisk syn till en individsyn. Fran att ha stort fokus pa att eleven ska delta i

klassradsmoten, elevradsmoten och ta andra beslut som berdr deras skoltid, har de senare
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laroplanerna istallet riktat blicken mot elevens formaga att ta stallning, att vaga framféra sina

asikter, och att kunna basera asikterna pa relevant information.

Deltagardemokratiska teorier framhé&ver att samhallets institutioner, d&ven de som inte ses som
politiska institutioner i traditionell forstaelse, bor demokratiseras i syfte att skapa ansvarskansla
och lara upp eleverna i demokratiska arbetssatt. Manga laroplaner foljer den har traditionen och
beskriver hur skolan ska vara med att skapa ansvarskdnnande manniskor som aktivt tar del i
samhallslivet. Samtidigt framhavs ocksa synen att skolan ska delas in i olika demokratiska
nivaer. Demokratiska arbetsformer ska ske inom klassen, i mindre grupper eller i hela skolan.

Alfred Telhaug (1997) beskrev att utbildningspolitik pa slutet av 60-talet och bérjan pa 70-
talet kom att praglas av en normkritisk syn pa samhallet. Han beskrev hur fragor om vem som
har inflytande 6ver undervisningen, vem som har kontroll 6ver vad eleverna lar sig, och att
radslan for politiskt fortryck var starkare &n radslan for ekonomisk tillvéxt. Enligt min tolkning
kan vi se spar av detta i bade Lgr69 och M74. M74 &r den laroplan som har den tydligaste
samhéllskritiska andan. Pa flera platser kan vi se hur dessa delvis formedlar en normkritisk
samhallsanalys, samtidigt som de uppmuntrar till kritiskt tankande och ifradgasattande av
auktoriteter. Exempel pa denna aspekt &r hur M74 papekar att en skola som ar till for alla maste
forhindra att sarstandpunkter far dominera. Vikten av att eleven utvecklar egna synpunkter
baserade pa allsidig information och att de ska kunna férsvara de uppfattningarna motiveras
med att det ska hjalpa att motverka for suggestiva paverkningar. Aven om de grundlaggande
varderingarna star centralt och ska formedlas till eleverna, maste aven eleven uppmuntras till
att kritiskt reflektera Over dessa idéer. Till sist kommenterar &mnesplanen i historia hur den
icke-vastliga varldens historia maste férmedlas, och att &ven om Norges nationella historia ska

vara central far detta inte leda till chauvinism och nationell trangsynthet.

6.6 Kommunitarism genom liberalism

Det mest framstdende med laroplanerna kan vara det som ar mest uppenbart, namligen att i
detta ssmmanhang ar liberalism och kommunitarism tva sidor av samma mynt. Aven om vissa
laroplaner agnar lite utrymme at att argumentera for nodvandigheten av ett gemensamt
kulturarv och gemsamma varderingar, kan en kommunitaristisk syn fortfarande vara

narvarande.

Min liknelse med laroplaner har ar nagot forenklad och kan kopplas till Will Kymlickas
(2001) beskrivning av liberal nationalism. | alla laroplaner ser vi att eleverna ska ta till sig

liberala varderingar — tolerans, respekt for oliktdnkande, respekt for individen. En
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deltagardemokratisk forstaelse sprids genom att eleverna ska lara sig hur demokrati fungerar
och fa traning i demokrati. Den deliberativa synen framfor en 6nskan om att eleverna ska kunna
delta i dialoger, samtala och lyssna pa andra. Aven om detta ar formedling av varderingar som
inte tillhér en kommunitaristisk tradition, ar det varderingar som alla ska enas runt, och enbart
tanken att enas runt varderingar ar en kommunitaristisk syn. Genom att forespraka liberala,
deltagardemokratiska, deliberativa och kommunitaristiska tankar, tar laroplanerna en
kommunitaristisk standpunkt. Genom att laroplaner existerar, visar samhéllet att vissa

kunskaper och vérderingar ar mer vérda an andra.

Idag ar de vérderingar som enar nationen till stor del liberala véarderingar. Pa sa satt kan alla
de teorier som aterfinns i laroplanerna stétta varandra. Den kommunitaristiska tanken att ge
folket en gemensamt vardegrundlag, kan genomforas genom att sprida liberala varderingar, och
metoden for att sprida dessa vérderingar kan ske genom deliberativ demokrati grundade pa
deltagardemokratiska ideal. Jag vill pasta att det ar omojligt att komma ifran denna motsattning
om att liberalism och kommunitarism ar sammanvavda. Bara genom att forespraka
liberalistiska varderingar har man indirekt tagit stallning och foresprakat vilka varderingar som
ar varda att sprida. Antar vi detta synsétt kan vi inte se de demokratiska teorierna som

uteslutande, utan som komplement till varandra.

6.7 Laroplanmal

Laroplaner som lutar mer at det progressivistiska hallet lagger storre vikt pa att utveckla
elevernas formagor. Dessa innefattar exempelvis att samtala, tanka kritiskt, lyssna pa andra
manniskor, analysera, och forstd sammanhang. Progressiva ldaroplaner kan anses syfta till att
eleverna ska bli autonoma, skapande och aktiva individer. | det andra lagret har vi den
traditionalistiska synen pa undervisning som ar mer inriktat pa formedling av kunskaper.
Laroplaner som ar mer inriktade mot dessa beskriver istéllet vilken specifik kunskap eleverna
ska tillagna sig. Undervisning ar séledes barare av traditioner. | de laroplaner som ingatt i
analysen har sadana typer av kunskaper varit det nationella politiska systemet, kristendomen

och den nationella historien och kulturen.

Jag anser att denna indelning ocksa bor belysas genom de demokratiska teorier som anvants
for att analysera resten av laroplanerna. Progressivistiska laroplaner har i min mening en
tydligare koppling till en liberal och deliberativ demokratiforstaelse. Den liberala synen att alla
manniskor ska fa mojlighet att skapa sina egna liv och ga sin egen vag majliggdérs genom att

eleverna tillagnar sig de fardigheter som har beskrivits ovan. Pa ett liknande satt foresprakas
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den deliberativa synen genom elevernas formagor att delta i diskussioner och samtal utvecklas.
Pa den andra sidan kommer kommunitaristiska och deltagardemokratiska demokratiforstaelser
tydligare fram i laroplaner med en mer traditionalistisk pragel. Néar undervisningens innehall
bestams i laroplanen sétter det kunskapen i centrum, kunskaper som ofta baseras pa att sprida
ett gemensamt kulturarv, bilden av en nationell historia eller kunskaper om det nationella

demokratiska systemet.

Fram till Lk06 lutade de norska laroplanerna at det mer traditionalistiska hallet. De inneholl
detaljerade listor pa de kunskaper som ska formedlas i skolan. Svenska laroplaner har istéllet
representerat bade det traditionalistiska och progressivistiska perspektivet. Lpo94 ar den
laroplan som har tydligast fokus pa att formedla fardigheter till eleverna. Lgrll tonade sedan
ned detta perspektiv genom aterigen infora mer fokus pa kunskaper. Bade M74 och Lgr69 liknar
varandra i att de hade en kritisk och 6dmjuk syn pa historien. Bagge menar att
historieundervisningen inte ska leda till att eleverna far en felaktig bild av varlden, och att

utomeuropeisk historia maste representeras.

6.8 Integrerings- och Férandringsperspektiv

Om vi ser pa de tendenser som beskrivs ovan kan vi se att laroplaner paverkar synen pa
skolans tva huvudfunktioner: Skolan som verktyg for att socialt integrera elever. Skolan som
verktyg for att skapa forandring. En naturlig skiljelinje mellan dessa perspektiv ligger mellan
liberalism och kommunitarism. Den kommunitaristiska demokratisynen syftar till att skapa en
gemenskapskansla mellan samhéllets invanare genom att prioritera en nationell kultur och
historia samt genom att skapa tillit till grundlaggande demokratiska véarderingar. Den hér synen
har klara kopplingar till ett integreringsperspektiv dér eleven ska ta till sig dessa varderingar
for att kunna passa in i samhéllet. Det liberala perspektivet har starkare band till
forandringsperspektivet. Genom att majliggora elevens formagor ges eleverna verktyg och
mojligheter att forandra samhallet. Bada dessa aspekter ar narvarande i bada landerna, men det
liberala forandringsperspektivet ar starkare i Sverige, medan det kommunitaristiska socialt

integrerande perspektiv star starkare i Norge.

Ser vi pa laroplanmal kan vi tolka att skillnaden mellan integrerings- och
forandringsperspektivet gar mellan traditionalistiska och progressivistiska laroplaner.
Traditionalistiska laroplaner som har kunskapen i centrum, har tydligare integrerande funktion

da just denna kunskap blir sedd pa som viktig. Konsekvensen blir att alla elever lar samma sak.
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En progressivistisk laroplan bor a andra sidan kopplas samman med ett forandringsperspektiv,

i och med att elevernas formagor utvecklas.

Vi kan ocksa pasta att en liknande skillnad gar mellan deltagardemokratisk och deliberativ
demokratiforstaelse. Vi kan se en deltagardemokratisk forstaelse som kollektivistisk och en
deliberativ som individualistisk. Den deltagardemokratiska syftar till att trana upp eleven till
demokratiskt deltagande genom att lata den trana pa demokrati i skolan. Detta blir en slags
socialisering in i ett demokratiskt samhalle. Den deliberativa synen &r & andra sidan mer at det
individualistiska hallet, och de fardigheter som eleven ska tillagna sig handlar om att gora
eleven till en sjalvstandig varelse som kan sta for sin asikt dven nar hon blir utmanad av

auktoriteter.
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7. Avslutning

Som jag namnt tidigare &r det har en beskrivande studie vars mal har varit att belysa
demokratiforstaelser i norska och svenska laroplaner. Det har jag gjort genom att tillampa
demokratiska teorier pa laroplanernas innehall och struktur. Alla demokratiska teorier ar
narvarande i nagon grad i alla laroplaner, men en generell trend ar att svenska laroplaner har en
liberal och individuell forstaelse av demokrati, medan norska laroplaner foresprakar en
kommunitaristisk och kollektivistisk forstaelse. Svenska laroplaner dgnar stort utrymme at att
beskriva individens réattigheter, att det deliberativa perspektivet &r relativt narvarande i alla
laroplaner, och att laroplanmalen i stor grad tillhor en progressivistisk tradition. Norska
laroplaner ska istallet formedla och uppfostra eleven in i det norska kulturarvet med dess
historia, varderingar och normer. Den ska skapa en gemenskapskénsla bland Norges
befolkning. Ser vi resultatet i ljuset av Tomas Englunds beskrivning av skolans priméra
funktioner, utbildning for social integration eller utbildning for férandring, kan vi tyda att den
norska skolan i storre grad tillhor den forsta kategorin, medan den svenska skolan tillhér den
andra. Norsk skola ser ut att vilja integrera elever och 6verbrygga skillnader i samhéllet. Den
svenska skolan ser istéllet ut att ha som funktion att ge eleverna en forandringskompetens.
Resultatet bekraftar ocksa stora delar av den tidigare forskningens beskrivelse av
utbildningspolitik. Den visar att 70-talet praglades av samhéllskritiska vagor och att 80- och

90-talet frambringade en nationalistisk kulturkonservativ syn pa utbildning.

Har nedanfor vill jag kommentera studiens relevans grundat i problemstéllning, metod-och

teorival, samt ge nagra avslutande kommentarer.

7.1 Studiens relevans

Hade en annan forskare utfort samma typ av analys ar det inte sakert att den fatt exakt samma
resultat. Jamfor vi denna studie med Lars Gunnar Briseids artikel fran 2012 ser vi att resultatet
skiljer sig mellan vissa norska laroplaner. Det kan finnas ett flertal grunder till detta. Delvis
skiljer sig vara studier at genom metodval genom att ha en mer rigid struktur gallande vilka
uttal som placeras innanfér vilken teori. En annan viktig skillnad kommer fram genom valet av
demokratiska teorier. Hans studie anvéander inte den deltagardemokratiska teorin utan ser
istallet pa liberala, kommunitaristiska och deliberativa. Dessa skillnader i val av metod och teori
tolkar jag som att en innehallsanalys av detta slag till stor del grundas i forskarens subjektiva

bedomning. Ytterligare en svarighet som framgatt for mig ar hur gransdragningen mellan ett
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eller tva pastaenden ska ga till. Om ett demokratiskt pastaende forekommer tva ganger inom en
paragraf, hanger de samman eller inte, och bor de raknas som en eller tva pastaenden? Hur ska
det tolkas om tva liknande pastaenden férekommer med en menings mellanrum? I varje enskild
situation blir detta en tolkningsfraga. Dessa invandningar ar tudelade. Dels tillfor de annu en
grad av subjektivitet till analysen. En annan forskare, eller om analysen utférts en annan tid
hade eventuellt medfért ett annat resultat. A andra sidan har denna tillndrmning méjliggjort en
relevant analys. En for rigid struktur hade okat risken for att missa vasentliga pastaenden och
implicita meningar. Aven om anvandandet av deltagardemokrati som en till demokratisk teori

orsakat nagra problem, har den indelningen ocksa bidragit till att belysa skillnader.

En poéng som framgick i borjan av denna uppsats var att endast de formella laroplanerna
ingar i analysen. Hur lararna uppfattar laroplanerna, hur innehallet av dem framfors i
klassrummen, och annu viktigare hur innehallet uppfattas av eleverna ingar inte. | slutdandan
kan vi pasta att det ar det sistnamnda som raknas, annars blir dokumenten tandlésa. En annan
invandning ar att laroplanernas innehall endast &r ett av manga redskap som ar med att formedla
ett samhilles forstaelse av demokrati. Aven om en studie som denna kan indikera samhalleliga
tendenser, kan det inte pastds att det ger en komplett bild av sagda samhélles
demokratiforstaelse. Exempelvis argumenterar Tomas Englund (2004) for att
friskolereformerna i Sverige pa 90-talet har storre paverkan pa samhéllet i stort. Dessa medférde
mojligheten for elever att fritt valja skola och mdjliggjorde skattefinansierade privatégda.
Englund menar den har reformen férsvagade skolans funktion som offentlig motesplats genom
att Oka segregeringen. Den har typen av andringar har ocksa inverkan pa ett samhélles
demokratisyn, men pa grund av problemstaliningens formulering &r det inte ndgot som belyses
i den har uppsatsen. En annan aspekt som kunde ha belysts ar varfor laroplanen ar utformad
som den &r. Det skulle behdva ett storre fokus pa de bakomliggande politiska trenderna i
samhallet. Det belyses har i liten grad genom att aterkoppla till Telhaugs beskrivning av

restaurativ politik, men i 6vrigt star det for det mesta osagt.
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7.2 Avslutande kommentarer

Allt det som star ovan ifragasatter pa olika satt studiens relevans. Men jag menar trots dessa
invandningar att studien hjalper till att belysa relevanta samhalleliga aspekter. De géllande
laroplanerna ger uttryck for vilken samhallssyn och vilken syn pa demokrati vi énskar att vara
medborgare ska ha. Studien ger knappast en komplett bild av laroplaner eller skolans paverkan
pa samhallet i stort, men det &r inte heller malet. Ett helt samhalles syn pa demokrati kan
knappast representeras genom ett laroplandokument. Laroplaners innehall ar endast en av de
legobitar som bor analyseras om vi ska forsta ett samhalles syn pa demokrati, och har anser jag
att min studie ger en relevant dversikt. Den naturliga utgangspunkten for vidare studier inom
detta tema kan ga i olika riktningar. Studier kan rikta in sig pa att férsoka forklara de fynd som
framkommer i denna studie genom att undersoka det politiska klimatet bakom utformandet av
laroplanerna. Den andra inriktningen kan soka att ta vidare resultatet till andra
samhallsinstitutioner for att se om den demokratiska forstaelsen i skolan ar gallande pa fler

samhallsnivaer.

Personligen ar det intressanta for mig hur demokratiférstaelsen som kommer till uttryck i
laroplanerna &r representativ for resten av samhallet. Skola och laroplaner &r enbart en fraktion
av hela samhillet, och utifran den har studien &ar det knappast mojligt att sla fast att Norges
befolkning och nation har en mer kommunitar demokratisyn &n det syn som finns i det Svenska
samhallet. Det som kan slas fast ar daremot att resultatet pekar i den riktningen. Fér mig véacker
detta ett intresse om vilka av samhallets andra delar som kan understkas med liknande syfte.
Forhoppningsvis kan denna uppsats bidra med att belysa skillnader och likheter mellan

demokratisynen i Sverige och Norge och darmed bidra till dmsesidig forstaelse och respekt.
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