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Abstract/Sammendrag

Ein zentraler Teil des Kernelements interkulturelle Kompetenz (interkulturell kompetanse) im
norwegischen Lehrplan fur Fremdsprachen ist das Verstéandnis von kultureller Vielfalt
(forstaelse av kulturelt mangfold). In dieser Masterarbeit wird untersucht, inwiefern und wie
eine Lehrwerksreihe fiir Deutsch als Fremdsprache auf Niveau 1 und 2 in der weiterfiihrenden
Schule (videregaende skole) die kulturelle Vielfalt in den Zielsprachenlandern behandelt. Die
Untersuchung wird durch Text- und Lehrwerksanalysen vom Lehrplan fur Fremdsprachen
(FSP01-03) und von den beiden Lehrwerken in der Lehrwerksreine Momente durchgefuhrt.
Die Analysen zeigen, dass das Lehrwerk Momente 1 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020) die
kulturelle Vielfalt in den deutschsprachlichen Landern kaum behandelt. Momente 2 (Fiebig,
Biesalski & Gjestvang, 2020) behandelt das Thema Personen mit Migrationshintergrund in
Deutschland ein bisschen, aber eher wenig im Vergleich mit dem Anteil Einwohner*innen
dieser Bevolkerungsgruppe(n). Nationale Minderheiten und VVolksgruppen in den
Zielsprachenl&dndern werden in beiden Lehrwerken praktisch nicht erwéhnt.

En sentral del av kjerneelementet interkulturell kompetanse i leereplanen for fremmedsprak er
forstaelse av kulturelt mangfold. I denne masteroppgaven undersgker jeg i hvilken grad en
lerebokserie for tysk som fremmedsprak pa niva 1 og 2 i den videregaende skole behandler
det kulturelle mangfoldet i malsprakslandene. Undersgkelsen blir gjennomfart gjennom tekst-
og lereverksanalyser av lereplanen for fremmedsprak og av begge lereverkene i
lzerebokserien Momente. Analysene viser at lereverket Momente 1 (Biesalski, Fiebig &
Johansen, 2020) sa godt som ikke behandler det kulturelle mangfoldet i de tysktalende
landene. Momente 2 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020) behandler temaet mennesker med
migrasjonsbakgrunn i Tyskland i noen grad, men forholdsmessig lite sett i lys av antallet
denne delen av den tyske og gsterrikske befolkninga utgjer. Nasjonale minoriteter (Nationale
Minderheiten, Volksgruppen) i malsprakslandene blir praktisk talt ikke nevnt i disse
leerebgkene.
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1 Introduktion

In einer Zeit, in der die Bevolkerung zusammengesetzter als je zuvor ist und die Welt
enger verkniipft wird, werden Sprachwissen und Verstehen von Kulturen immer
wichtiger. Die Schule soll [...] gemeinsame Werte vermitteln, die flr das Treffen mit und
das Teilnehmen in der Vielfalt ben6tigt werden und Tlren zur Welt und zur Zukunft
offnen. (Kunnskapsdepartementet [KD], 2017, S. 6, meine Ubersetzung).

Dieser Auszug aus dem (bergeordneten Teil des norwegischen Lehrplanwerks beschreibt eine
wichtige Aufgabe der allgemeinen Ausbildung, durch die die Lernenden bereit werden, die
moderne mehrkulturelle Welt zu treffen. Wegen der nahen Verknipfung zwischen den
Sprachen, die in Norwegen als Fremdsprachen gelehrt werden, und den Landern und
Gebieten, in denen die Sprachen benutzt werden, kann das Argument vorgebracht werden,
dass die Fremdsprachenféacher bei dieser Aufgabe eine besondere Verantwortung tragen. Als
zukunftiger Deutschlehrer bedeutet dies fiir mich, dass diese Verantwortung auf mir, meinen

heutigen Kommiliton*innen und meinen zukinftigen Kolleg*innen liegen wird.

Eine wichtige Aufgabe der Deutschlehrkrafte ist es also auf’er dem Sprachenlehren den
Lernenden Verstehen von Kulturen in den deutschsprachigen Landern und Gebieten und
deren Vielfalt zu vermitteln, um den Lernenden Turen zu den deutschsprachigen Teilen der

Welt zu 6ffnen.
2 Forschungsfragen und Forschungsdesign

In den deutschsprachigen Landern leben Menschen mit vielen unterschiedlichen sprachlichen
und kulturellen Hintergriinden. Wenn norwegische Lernenden Deutsch an der Schule lernen,
lernen sie auch etwas Uber die Kulturen in den deutschsprachigen Landern. Wichtigstes

Hilfsmittel im Deutschunterricht ist meist das DaF-Lehrbuch (Llovet Vila, 2020, S.304-305).

Ausgehend von dieser Situationsbeschreibung ergeben sich folgende Forschungsfragen, die

miteinander verknupft sind:



b)

d)

Werden Themen, die sich damit beschéaftigen, dass in den deutschsprachigen L&ndern
Menschen mit vielen unterschiedlichen sprachlichen und kulturellen Hintergriinden
leben, in norwegischen DaF-Lehrwerken tiberhaupt behandelt?

Werden die Kulturen von Menschen mit Migrationshintergrund oder von nationalen
Minderheiten in norwegischen DaF-Lehrwerken dargestellt, oder wird eigentlich nur
eine norwegische Majoritatskultur durch die Darstellung der Kulturen in den
Zielsprachenléandern widergespiegelt?

Wird ein ausgewogenes oder ein einseitiges stereotypisches Bild der Kulturen in

den Zielsprachenléandern in norwegischen DaF-Lehrwerken dargestelit?

Treffen norwegische Lernende mit Migrationshintergrund oder solche, die einer
nationalen Minderheit angehdren, Personen in norwegischen DaF-Lehrwerken, mit

denen sie sich identifizieren kdnnen?

Wie sollte man dann vorgehen, um solche Fragen zu beantworten? In dieser Arbeit wird

untersucht, wie die Situation der Minoritaten in deutschsprachigen Landern heute aussieht,

was der norwegische Lehrplan fir Fremdsprachen tber dieses Thema sagt, und was es in

norwegischen DaF-Lehrwerken dariiber zu finden gibt.

Im nachsten Teil werden einige Begriffe definiert, die fiir diese Arbeit wichtig sind.



3 Zentrale Begriffe im Bereich der interkulturellen

Kompetenz

Eines der vier wichtigen Kernelemente im norwegischen Lehrplan fiir Fremdsprachen heif3t
interkulturelle Kompetenz (interkulturell kompetanse) (KD, 2022, S. 2). Uber interkulturelle
Kompetenz steht, dass
Wissen tber und eine ausforschende Naherung an andere Sprachen, Kulturen,
Lebensweisen und Denkarten 6ffnen fur neue Perspektiven auf die Welt und auf uns
selbst. Interkulturelle Kompetenz bedeutet Neugierigkeit und Verstandnis von
kultureller und sprachlicher Vielfalt, sowohl lokal als auch global, zu entwickeln, um

mit anderen zu interagieren. (KD, 2022, S. 2, meine Ubersetzung).

Die Forschungsfragen dieser Arbeit beziehen sich vor allem auf die kulturelle (und
sprachliche) Vielfalt der Gesellschaften in deutschsprachigen Landern und Gebieten. Wie der
Lehrplan ausdriickt, ist also Verstandnis von solcher Vielfalt eine Voraussetzung fiir
interkulturelle Kompetenz. Deswegen kann kulturelle Vielfalt als das eine Forschungsthema
dieser Aufgabe angesehen werden, neben der Vermittlung von Wissen tber kulturelle Vielfalt

in den Lehrbilchern als dem zweiten Forschungsthema.

Um eine Arbeit durchzufihren, in der die Darstellung der mehrkulturellen Gesellschaften in
deutschsprachigen Landern untersucht wird, werden Begriffe benétigt, die solche
Gesellschaften und Wissen bzw. Kompetenz iber diese bezeichnen. Um einzuschétzen, ob ein
ausgewogenes oder ein einseitiges stereotypisches Bild der Kulturen in den
deutschsprachigen L&ndern dargestellt wird, sind Definitionen vom Begriff ,,Stereotyp* und
verwandten Begriffen nétig. Als nachstes wird deshalb der Begriff interkulturelle Kompetenz

weiter definiert, danach sowohl die Begriffe kulturelle Vielfalt, Stereotyp und Vorurteil.

3.1 Interkulturelle Kompetenz

AuBer dem, was im Lehrplan Uber interkulturelle Kompetenz steht, gibt auch Dypedahl eine
Definition von diesem Begriff. Die Definition ist in seinem Kapitel in der Anthologie
Fremmedspraksdidaktikk (Bjerke & Haukas, 2020) zu finden, die als Pflichtlektire fir

Lehramtsstudierende gilt: “die Fahigkeit dazu, sich konstruktiv zu Menschen, die andere
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Denkarten bzw. Kommunikationsmuster als man selbst haben, zu verhalten” (Dypedahl,
2020, S. 205, meine Ubersetzung). Weiter erklért er, dass “zu verhalten” nicht nur jemanden
zu treffen und mit diesem zu sprechen heil3t, sondern auch, dass wir uns zu anderen durch
Medien, Film und Literatur verhalten. Unter dem Begriff “konstruktiv”’ soll man verstehen,
dass man einen Willen und eine Fahigkeit besitzt, zu einem gemeinsamen Verstandnis

beizutragen und Relationen aufzubauen.

Eine ahnliche Definition wurde von Dypedahl & Bghn (2017) gegeben; “die Féhigkeit,
angemessen zu denken und zu kommunizieren, wenn man mit Menschen mit anderen

Denkarten und Kommunikationsstilen als man selbst interagiert” (S. 14, meine Ubersetzung).

In der Definition von Dypedahl steht also das konstruktive Verhalten zentral, wéahrend das
angemessene Interagieren in der Definition von Dypedahl und Bghn zentral ist. Wenn in
diesen Definitionen von anderen Denkarten und Kommunikationsmuster bzw.
Kommunikationsstilen geschrieben wird, ist es logisch, diese im Kontext dieser Aufgabe als
die Denkarten und Kommunikationsmuster bzw. -stile der unterschiedlichen
Bevolkerungsgruppen in den deutschsprachigen Landern zu verstehen. Mit diesen
unterschiedlichen Menschen soll man zu einem gemeinsamen und gegenseitigen Verstandnis

beitragen und Relationen aufbauen kénnen.

3.2 Kulturelle Vielfalt, multikulturell, mehrkulturell

Als Teil des Begriffs interkulturelle Kompetenz sind also in dieser Arbeit Personen mit
Migrationshintergrund und andere Minoritaten und deren Kulturen besonders im Fokus. In
der Literatur findet man unterschiedliche Begriffe, die sich auf die Anwesenheit mehrerer
Kulturen in einer Gesellschaft beziehen. Beispiele sind , kulturelle Vielfalt”, , kulturelle
Diversitit“, ,,Multikulti* und ,,Multikulturalismus®. Eine vollstandige Ubersicht tiber diese
Begriffe, ihre Definitionen, Anwendungsbereiche und unterschiedlichen Bedeutungsnuancen
wird auf dieser Stelle nicht gegeben. Ette et al. (2021) schreiben beispielsweise, ,,Mit dem
zunehmenden Anteil von Personen mit migrationsbiographischen Erfahrungen und der
steigenden ethnischen Heterogenitat der Bevolkerung préagt kulturelle Diversitat mehr
denn je die deutsche Gesellschaft“ (S. 71, meine Hervorhebungen). Hier werden also die drei

Ausdriicke ,,migrationsbiografische Erfahrungen®, ,,ethnische Heterogenitét™ und ,kulturelle
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Diversitat™ in Zusammenhang mit einander gesetzt. Im Lehrplan fir Fremdsprachen wird, wie
bereits erwadhnt, der Begriff , kulturelle Vielfalt™ (kulturelt mangfold) im Zusammenhang mit
interkultureller Kompetenz benutzt (KD, 2022, S. 2).

In dieser Masterarbeit werden einige unterschiedliche Begriffe benutzt, aber vor allem die im
Lehrplan verankerte Substantivphrase ,kulturelle Vielfalt™ und die Adjektive ,,multikulturell*
und ,,mehrkulturell“. Um eine hier relevante Arbeitsdefinition zu geben, halte ich fest, dass
sich diese Begriffe auf Gesellschaften und Gebiete beziehen, in denen Menschen mit
unterschiedlichen kulturellen, sprachlichen und ethnischen Hintergriinden und Identitéten
leben. Hier sind immer auch die Verhaltnisse zwischen den Majoritéats- und
Minoritatskulturen besonders interessant.

3.3 Stereotype und Vorurteile

Dypedahl und Bghn (2017) definieren ein Stereotyp als ,,[...] eine generalisierte, vereinfachte
Beschreibung einer Gruppe Menschen” (S. 39, meine Ubersetzung). Sie erklaren, dass alle
Menschen stereotypische Auffassungen haben. Dies begriinden sie dadurch, dass ,,/...] wir
eine mentale Veranlagung dazu haben, in Kategorien zu denken* (Dypedahl & Bghn, 2017,
S. 40, meine Ubersetzung). Stereotype kdnnen positiv oder negativ gepragt sein, und man
kann sie haben, wenn man personliche Erfahrungen mit einer Gruppe gesammelt hat, aber

auch, wenn nicht.

Wo die Grenze zwischen negativ gepréagten Stereotypen und Vorurteilen geht, ist unklar.
Dybedahl und Bghn (2017) beschreiben Vorurteile als ,,negative Emotionen [gegenuber
anderen Gruppen von Menschen], die tiefer als Stereotype gehen* (S. 47, meine
Ubersetzung). Weiter beschreiben sie verschiedene Ebenen von Vorurteilen, von einer milden
Skepsis gegeniiber dem Unbekannten bis zum Rassismus. ,,Rassismus heif3t im schlimmsten
Fall, dass man eine andere Gruppe von Menschen als geringer ansieht” (Dypedahl & Behn,
2017, S. 47, meine Ubersetzung). Sie halten fest, dass alle zu einem gewissen Grad Vorurteile
haben, wahrend Rassismus im Vergleich dazu weniger ausgebreitet ist. Rassismus kann also
als Teil eines VVorurteil-Spektrums gesehen werden. Es ist aber unwahrscheinlich, dass der
Begriff Rassismus weitere Relevanz in dieser Arbeit hat.



Im ndchsten Teil soll genauer untersucht werden, welche Majoritats- und Minoritatsgruppen
in den deutschsprachigen Landern leben.
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4 Wer sind die Menschen, die in den deutschsprachigen

Landern leben?

4.1 Eingrenzung der Arbeit auf Deutschland und Osterreich

Der Fokus dieser Arbeit liegt auf den Kulturen der Gebiete, in denen die deutsche Sprache
gesprochen wird, welche wir also die Zielsprachenldnder nennen kdnnen. Die aktuellen
Zielsprachenldnder fiir Deutsch als Fremdsprache sind vor allem die zentraleuropdischen
Lander Deutschland, Osterreich und die Schweiz. Im Ausgangspunkt sollte also die Arbeit
sich auf diese drei Zielsprachenl&nder fokussieren. Als néchstes wird aber kurz erklart, warum

die Schweiz im Kontext dieser Arbeit ausgelassen wird.

Obwohl mehr als 60 Prozent der schweizerischen Bevolkerung laut Statista (2022)
deutschsprachig sind, haben viele Schweizer*innen auch Franzgsisch, Italienisch,
Ratoromanisch, Englisch und anderen Sprachen als Hauptsprache oder Muttersprache.
Zusammen machen Deutsch, Franzdsisch, Italienisch und Ratoromanisch die vier

Landessprachen in der Schweiz aus (Statista, 2022).

Man kann davon ausgehen, dass jede Muttersprachlergruppe jeder dieser Landessprachen mit
einer oder mehreren Kulturen verknipft ist. Wenn man sowohl an alle diese verschiedenen
Bevolkerungsgruppen als auch an die Schweizer*innen mit einer Reihe verschiedener
Migrationshintergriinde denkt, wirkt die kulturelle Situation in der Schweiz untibersichtlich.
Um die kulturelle Vielfalt in der Schweiz zu erarbeiten, braucht man deshalb viel Zeit. Aus
diesem Grund werde ich mich in dieser Aufgabe nicht weiter mit der Schweiz beschéftigen,
sondern die Masterarbeit auf Deutschland und Osterreich konzentrieren. Wegen des
begrenzten Umfangs der Masterarbeit wird auch kein weiteres Gewicht auf kleinere Lander
oder Grenzgebiete wie Liechtenstein, Luxembourg und beispielsweise das Elsass gelegt, in

denen die deutsche Sprache auch benutzt wird.

Jetzt wurde also festgehalten, dass diese Arbeit sich vor allem auf die Verhaltnisse in

Deutschland und Osterreich konzentriert.
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Als nachstes wird untersucht, wer die Einwohner*innen dieser Lander sind und aus welchen

Gruppen die Bevolkerung dieser Lander besteht. Dazu ziehe ich 6ffentlich zugangliche und

staatliche Statistiken heran. Anhand meiner kritischen Verwendung und Interpretation von

diesen Statistiken wird eine Ubersicht von den Verhaltnissen vorgestellt.

4.2 Auswertung der Statistiken

Statistik vom Statistischen Bundesamt
(Statistisches Bundesamt Destatis
[Destatis], 2023b) zeigt, dass es 23,8
Millionen Menschen mit
Migrationshintergrund in Deutschland im
Jahr 2022 gab. Die Bevolkerung insgesamt
bestand in diesem Jahr aus 84,3 Millionen
Menschen (Destatis, 2023a). Dies heif3t,
dass 28,2% der deutschen Bevolkerung im
Jahr 2022 Migrationshintergrund hatte
(siehe Figur 1).

Anteil der
isse des Mi in (

Mecklenburg-
Vorpommern

Nordrhein-

unter 15

15 bis unter 24
W 24 bis unter 27
W27 bis unter 32
W32 bis unter 36

Saarland W36 und mehr

Figur 2 (Destatis, 2023b)

Bevolkerung Deutschlands
2022

Figur 1 (Destatis, 2023ab)

Weiter zeigt Figur 2 (Destatis, 2023b) unter
anderem, dass die 28,2% der Bevolkerung, die
Personen mit Migrationshintergrund ausmachen,
nicht gleichméaRig im ganzen Land verteilt sind.
Es gibt Gebiete und Bundeslander, vor allem im
Osten, mit wenigen von diesen Menschen,
waéhrend einige wichtige deutsche Stadte bzw.
Bundeslander auch mehr als die
durchschnittlichen 28,2% Einwohner*innen mit
Migrationshintergrund haben. Beispielsweise
haben mehr als 36% der Einwohner*innen in

Berlin und Hamburg Migrationshintergrund.
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Laut Statistik Austria (2023) hatten 2,4 Millionen von den 8,9 Millionen Einwohner*innen in
Osterreich Migrationshintergrund im Jahr 2022. Diese 2,4 Millionen mit
Migrationshintergrund machen ungeféhr 27% der totalen Einwohnerzahl aus, also sind das
Verhaltnis zwischen der Bevolkerung mit und der Bevolkerung ohne Migrationshintergrund

in Osterreich und in Deutschland sehr &hnlich.

Auch in Osterreich ist die } . _
Bevolkerung Osterreichs
Verteilung der Bevélkerung mit 2022
Migrationshintergrund nicht
gleichméfiig im ganzen Land.
Wéhrend der nationale
Durchschnitt bei 27% liegt,
haben fast 50% der Bevolkerung,
oder 951 500 von insgesamt
1 915 800 Einwohner*innen in
Wien Migrationshintergrund

(Statistik Austria, 2023).

Figur 3 (Statistik Austria, 2023)

AulRer Personen mit

Migrationshintergrund gibt es andere Gruppen in einem Land, die sich von der
Majoritatsbevolkerung in Bezug auf Kultur, Sprache, Geschichte und Identitat unterscheiden.
Das Demokratiezentrum Wien (0.J.) definiert eine Minderheit als ,,eine Gruppe oder einen
Teil der Bevolkerung der zahlenmafig unterlegen ist, sich nicht in herrschender Stellung im
Staat befindet und sich ethnisch, religios oder durch sonstige Besonderheit von der anderen

Bevolkerung unterscheidet®.

Als nédchstes werden einige solche Gruppen, die nationalen Minderheiten Deutschlands und

Osterreichs, prasentiert.

Die deutsche Staatsministerin fir Kultur und Medien (0.J.) stellt die danische Minderheit, die
Friesen, die deutschen Sinti und Roma und die Sorben als nationale Minderheiten vor. Diese

werden weiter als ,,[...] deutsche Staatsangehorige, die bereits seit Jahrhunderten in
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Deutschland leben und doch eine eigene Sprache, Kultur und Geschichte, eine eigene ldentitat
haben® (Staatsministerin fir Kultur und Medien, 0.J.) beschrieben.

Laut dem Demokratiezentrum Wien (0.J.) sind 6sterreichische Minderheiten als VVolksgruppen
bekannt. Unter diesen Volksgruppen werden die ,,slowenische Volksgruppe in Kédrnten und
der Steiermark, kroatische und ungarische Volksgruppe im Burgenland und Roma,
tschechische und slowakische Volksgruppe in Wien* (Demokratiezentrum Wien, 0.J.)

gezahlt.

Es wird somit Klar, dass sich groRe Teile der Bevélkerung in Deutschland und Osterreich auf
unterschiedliche Weisen von der Majoritét unterscheiden. 26,2 Millionen Menschen, oder
mehr als ein Viertel von der gesamten Einwohnerzahl in den beiden Landern, haben
Migrationshintergrund, und es gibt eine Reihe von nationalen Minderheiten bzw.

Volksgruppen in jedem Land.

Um diese Zahlen aus einer skandinavischen Perspektive zu kontextualisieren: Es gibt 27,8
Millionen Einwohner*innen in allen nordischen Landern insgesamt, das hei3t Norwegen,
Schweden Danemark, Finnland, Island, Grénland und die Faroer *. Die ganze Region der
nordischen Lander haben also kaum mehr Einwohner*innen als Deutschland und Osterreich
Einwohner*innen mit Migrationshintergrund haben. Es dreht es sich also um mehr als 26
Millionen Menschen, die eine Vielfalt an Kulturen, Sprachen, Geschichten und Identitaten
haben, die nicht mit der bzw. den Majoritatskultur/en in Deutschland und Osterreich

zusammenfallen.

Jetzt ist eine Ubersicht Giber die Zahlen von Menschen mit Migrationshintergrund und tiber
die nationalen Minderheiten bzw. Volksgruppen in Deutschland und Osterreich gegeben
worden. Im nachsten Teil werden die Methoden Textanalyse und Lehrwerksanalyse
beschrieben, bevor eine konkretisierte methodische VVorgehensweise dieser Arbeit gegeben

wird.

! Nordisk samarbeid. Befolkning i Norden. https://www.norden.org/no/information/befolkningen-i-

norden
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5 Methoden

5.1 Zur Methode Textanalyse

Bei der Arbeit mit Texten wird ein genauer Plan fur das Herausziehen von der Essenz der
Information benétigt. Dieser Plan und seine Durchfuhrung heif3en Analyse (Postholm &
Jacobsen, 2011, S. 101). Der Prozess der Analyse fangt aber bereits friiher an, bevor die
Analysematerialien behandelt werden. Laut Postholm & Jacobsen sind das Formulieren von
Forschungsfragen, das Aussuchen von Daten und die Analyse von Daten Prozesse, die
einander gegenseitig beeinflussen (2011, S.101). Weiter verweisen Postholm & Jacobsen
(2011, S. 102) auf Gibbs (2007) und Stake (1995) und behaupten, dass Texte vor allem
unzusammenhangende Massen ausmachen. ,,.Der wichtigsten Zweck einer Analyse ist es,
Systeme, Muster und Bedeutungen aus solchen Massen herauszuziehen (Postholm &
Jacobsen, 2011, S. 102, meine Ubersetzung).

Postholm & Jacobsen verweisen auf Stake (1995), Gadamer (2010), Krogh (2009) und Flick
(2006), und préasentieren drei Ziele einer Analyse (2011, S. 102-103):
1. Eine Dekonstruktion des Texts muss durchgefiihrt werden. Um den ganzen
Text in seiner Gesamtheit besser zu verstehen, sollen diese kleineren Teile des
dekonstruierten Texts analysiert werden. Kleinere bedeutungsvollen Themen oder
Geschehen sollen diese Teile ausmachen.
2. Die Teile missen dann wieder zusammengesetzt werden, damit sie wieder ein
Ganzes ausmachen. Dieses Zusammensetzen fuhrt dann zum gréReren Verstandnis
fur das neue Ganze als vor dem ersten Schritt. Durch dieses erneuerte Ganze des
Texts wird der Text in einem erneuerten ganzen Kontext sichtbar.
3. Letztlich muss dem Text Bedeutung hinzugefiigt werden. Er muss interpretiert
und verstanden werden. Der/die Analysierende fligt diese Bedeutung dem Text
hinzu. Das heil3t aber nicht, dass die Interpretation des/der Analysierende(n)
subjektiv ist, sondern theoretische Perspektiven werden in Zusammenhang mit der

Interpretation benutzt.

Obwohl es wichtig ist, einen genauen Plan fur die Analyse zu haben, muss man auch

aufgeschlossen fiir das Unerwartete, das Uberraschende und das Neue sein. Ohne diese
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Aufgeschlossenheit kénnte die Analyse schnell mechanisch und potenziell uninteressant
werden (Postholm & Jacobsen, 2011, S. 103-104).

5.2 Zur Methode Lehrwerksanalyse

Llovet Vila (2020, S. 310-320) stellt eine Reihe von Kriterien zur Lehrwerksanalyse vor. Er
trennt seine Kriterien in drei verschiedene Niveaus. In den folgenden Abschnitten werden nur
die Kriterien wiedergegeben, die relevant fiir eine Analyse von Interkultur, Multikultur und

Forderung zur interkulturellen Kompetenz und zum multikulturellen Wissen sind.

Niveau 1: Aufbau des Lehrwerks
Auf diesem Niveau werden Layout, Zielgruppe, Niveau, Komponenten, Verfugbarkeit
(physisch bzw. digital), Gebrauch von Bildern und Illustrationen, ob und wann der Inhalt
aktualisiert wurde, Gebrauch von der Erstsprache im Vergleich mit der Zielsprache,
Benutzerfreundlichkeit und Preis behandelt. Relevante Fragen fir die Lehrwerksanalyse auf
dieser Ebene sind:
,,Befriedigt das Lehrwerk die Bedarfe, Interessen und Anspriiche der Lernenden?
Wie? (Llovet Vila, 2020, S. 310, meine Ubersetzung)
- ,,Spiegelt das Inhaltsverzeichnis wider, wie kommunikative Kompetenz entwickelt
wird (sprachliche, strategische und soziokulturelle Kompetenz)? Wie? (Llovet Vila,
2020, S. 311, meine Ubersetzung und Hervorhebungen).

Niveau 2: Erwartungen an Benutzer/Benutzerin

Auf dieser Ebene werden die Aufgaben ndher betrachtet. Welche Erwartungen stellen die

Aufgaben an die Lernenden? Was sollen die Lernenden mit den Aufgaben machen, und mit

wem?

- Authentizitat der Aufgaben: Wird in den Aufgaben erwartet, dass die Lernenden in
realistischen, authentischen und lebensnahen Kommunikationssituationen teilnehmen?

- Engagement der Lernenden: Sind die Aufgaben fur die Lehrkraft und die Lernenden
interessant, in Bezug auf Themen und Zweck? Gibt es Raum fir Spiele oder Kreativitat?
Bekommen die Lernenden die Moglichkeit dazu, personlich beizutragen, und ist es

uberhaupt im Kontext nattrlich?
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- Interaktion: Welchen Typ von Interaktion fordert die Aufgabe? Individuell-, Paar-,
Gruppen- oder Plenumsarbeit, oder variiert es? Lasst die Aufgabe sich vor allem durch
Zusammenarbeit 16sen?

- Qualitat des Inputs: Ist der Input authentisch? Tragen Bilder und Illustrationen zu
tieferem Verstandnis des schriftlichen Texts bei? Ergibt der Input Sinn, oder ist er nur
konstruiert worden, um den Lernenden Grammatik und VVokabeln beizubringen? Wird
friherer Input wiederholt, um Produktion von Output zu férdern?

- Qualitat des Outputs: Enthalt die Aufgaben nitzliche Sprachmodelle, die
Ausgangspunkte fir Output ausmachen? Wird erwartet, dass die Lernenden authentischen
Output produzieren?

- Inhalts- und Prozessbewusstheit: Gibt es Aufgaben fur die
Bewertung/Beurteilung/Einschéatzung von sich selbst und Mitlernenden? Erfordert das
Lehrwerk eine kritische Einstellung gegenuber Themen und Inhalt wie Stereotype,

Identitaten, Umwelt, Feminismus und Verbrauch bei den Lernenden?

Niveau 3: Implikationen

Auf der dritten Ebene der Lehrwerksanalyse wird alles zusammengefasst, um Konklusionen
von der Analyse zu treffen. Was sind die Ubergeordneten Ziele des Lehrwerks, welche
Prinzipien fir Wahl und Reihenfolge von Aufgaben und Inhalt gibt es, und wie sind die

Rollen der Lernenden und der Lehrkrafte?

5.3 Konkretisierte Vorgehensweise

Aufbauend auf der oben beschriebenen Theorie zu Methoden werden die Analysen in drei
Schritten durchgefuhrt. Im ersten Schritt wird zunéchst der aktuelle Lehrplan flr
Fremdsprachen in Norwegen analysiert, um herauszufinden, ob etwas im Lehrplan steht, das

mit interkultureller Kompetenz und mehrkulturellem Wissen verknupft werden kann.

Im zweiten Schritt wird eine tabellarische Analyse der Inhaltsverzeichnisse von zwel
Lehrwerken durchgefiihrt, in denen anhand der angegebenen Lernziele zu jedem Kapitel eine
Ubersicht dartiber gemacht wird, ob interkulturelle Themen im Kapitel behandelt werden.
Wenn Lernziele vorkommen, die mit interkulturellen Themen verkniipft sind, werden diese in
die Tabelle eingesetzt. So erhalt man einen ersten Uberblick und kann schon einmal sehen,

wie viele Kapitel mit und wie viele ohne interkulturelle Themen arbeiten.
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Im dritten Schritt werden alle Kapitel jedes Lehrwerks griindlich durchsucht. Alle Elemente
in den Kapiteln, die auf irgendeine Weise mit mehrkulturellen Themen verknupft zu stehen
scheinen, werden dann grundlich beschrieben. Es wird dann untersucht, ob und wie

mehrkulturelle Themen présentiert werden.
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6 Schritt 1. Dokumentenanalyse vom norwegischen Lehrplan

Der norwegische Lehrplan fur Fremdsprachen, FSP01-03 (KD, 2022) ist Teil des neusten
Lehrplanwerks LK20, das seit 2020 in Norwegen benutzt wird. Ein wichtiges Element des
neuen Lehrplanwerks, das sich nicht im vorherigen Lehrplan fir Fremdsprachen, FSP01-01
finden lasst, sind die Kernelemente?. Im aktuellen Lehrplan FSP01-03 gibt es vier
Kernelemente: ,,Kommunikasjon* (Kommunikation), ,,Interkulturell kompetanse*
(Interkulturelle Kompetenz), ,,Spraklering og flerspraklighet™ (Sprachlernen und
Mehrsprachigkeit), und ,,Sprak og teknologi “ (Sprache und Technologie) (KD, 2022, S. 2-3).
Drei von diesen sind fur diese Aufgabe weniger relevant, aber das Kernelement
Interkulturelle Kompetenz ist fiir uns sehr interessant. Uber interkulturelle Kompetenz steht,
dass:
Wissen Uber und eine erforschende Naherung an andere Sprachen, Kulturen,
Lebensweisen und Denkarten 6ffnen fur neue Perspektiven auf die Welt und auf uns
selbst. Interkulturelle Kompetenz bedeutet Neugier auf und Verstandnis von
kultureller und sprachlicher Vielfalt, sowohl lokal als auch global, zu entwickeln, um

mit anderen zu interagieren. (KD, 2022, S. 2, meine Ubersetzung).

Dieses Zitat funktioniert auch als eine Art Definition des Begriffs interkulturelle Kompetenz
(wie erwéhnt in Teil 3.1 Interkulturelle Kompetenz). In dieser Definition sind das
Erforschen und die Neugier gegenliber Themen wie Sprachen, Kulturen, Lebensweisen und

Denkarten, und deren Vielfalt zentral.

Die gegebene Definition stimmt auch gut Gberein mit dem, was im Lehrplan unter ,,Fagets

relevans og sentrale verdier” (Relevanz und zentrale Werte des Fachs) steht:

In Fremdsprachen sind das Verstehen und das Verstandenwerden zentral. Das Fach

soll zur personlichen Entwicklung der Lernenden beitragen, und dazu zurechtlegen,

2 Utdanningsdepartementet (2006). Lareplan i fremmedsprak (FSP01-01). Leereplanverket
for Kunnskapslgftet 2006. https://www.udir.no/kl06/fsp1-01/
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dass sie mit anderen Menschen und Kulturen ein gutes Miteinander fiihren und Freude
erleben konnen. [...] Das Fach kann zur Entwicklung von der interkulturellen

Kompetenz der Lernenden beitragen. (KD, 2022, S. 2, meine Ubersetzung).

Es ist naturlich sehr wichtig im Fremdsprachenunterricht die Sprache zu verstehen und sich
verstandlich machen zu kdnnen. Weiter wird dies in einen Kontext mit Kooperation und
zwischenmenschlicher Freude gesetzt, und das alles kann im Zusammenhang mit dem Begriff

interkultureller Kompetenz gesehen werden.

Wissen uber die sprachliche und kulturelle Vielfalt von einer Gesellschaft gibt
wertvolle Einblicke in den eigenen Hintergrund, und in die von anderen. Das Fach
soll dazu beitragen, dass die Lernenden Kenntnisse zu verschiedenen Identitéten,
Denkarten, Werten, Ausdrucksformen, Traditionen und gesellschaftlichen Umstanden
in den Gebieten, in denen die Sprache gesprochen wird, bekommen. Das heif3t unter
anderem, dass die Lernenden Toleranz entwickeln, und dass sie verstehen, dass unsere
Interpretation von der Welt von unserer Kultur abhangt. Das Lernen einer neuen
Sprache, mit anderen kommunizieren zu kdnnen und Erfahrungen von interkulturellen
Begegnungen 6ffnen fiir einen erweiterten Blick auf die Welt. [...] Das Fach soll dazu
beitragen, dass die Lernenden Verstandnis fir und von sprachlicher und kultureller
Vielfalt bekommen. (KD, 2022, S. 2, meine Ubersetzung).

Dieses Zitat kann auch im Zusammenhang mit interkultureller Kompetenz gesehen werden.
Hier werden vor allem Perspektiven diskutiert, und dass die Lernenden durch das Lernen tber
andere Sprachen und Kulturen und deren Vielfalt Toleranz (und vielleicht sogar

interkulturelle Kompetenz) entwickeln.

Unter dem fachiibergreifenden Thema ,,Demokratie und Mitburgerschaft “ steht:

Im Fremdsprachenfach handelt das fachubergreifende Thema Demokratie und
Mitbirgerschaft davon, dass die Lernenden ihre F&higkeit zum kritischen Denken
uben sollen, und dass sie lernen sollen, Uneinigkeiten zu respektieren und zu

hantieren. Dies kann fiir mehrere Interpretationen von der Welt 6ffnen, zu Neugier
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und zum Engagement beitragen und zum Vermeiden von Vorurteilen beitragen (KD,
2022, S. 3, meine Ubersetzung).

Dieser Teil Gber Demokratie und Mitblrgerschaft kann auch teilweise im Zusammenhang mit
interkultureller Kompetenz gesehen werden. Man konnte sagen, dass “Uneinigkeiten zu
respektieren und zu hantieren”, “mehrere[n] Interpretationen von der Welt”, “zu Neugier
und zum Engagement beitragen” und “zum Vermeiden von Vorurteilen” gut zusammenpassen
mit der erforschenden Annaherung, der Neugier, dem Verstandnis und dem Interagieren, d.h.

den Begriffen, die unter dem Kernelement Interkulturelle Kompetenz erwihnt wurden.

Obwohl es begrenzt ist, wie konkret der Lehrplan fur Fremdsprachen von seiner Natur her
sein kann, weil es ein Lehrplan fur Fremdsprachen und nicht flr eine bestimmte
Fremdsprache ist, ist vielleicht der konkreteste Teil des Lehrplans der Teil Gber die

Lernziele.

Nach Niveau 1 sollen die Lernenden kdnnen:

- ,,Lebensweisen, Traditionen und Geografie in Gebieten, in denen die Sprache
gesprochen wird, erforschen und beschreiben, und Zusammenhénge mit dem eigenen
Hintergrund sehen

- kunstlerische und kulturelle Ausdriicke von Gebieten, in denen die Sprache
gesprochen wird, erforschen und beschreiben, und eigene Erlebnisse ausdriicken*
(KD, 2022, S. 5, meine Ubersetzung).

Nach Niveau 2 sollen die Lernenden kdnnen:
,»,Vielfalt, gesellschaftliche Umstande und historische Geschehen in Gebieten, in denen
die Sprache gesprochen wird, erforschen und erklaren, und Zusammenhange mit dem
eigenen Hintergrund sehen
- -kinstlerische und kulturelle Ausdriicke aus Gebieten, in denen die Sprache
gesprochen wird, erforschen und prasentieren, und eigene Erlebnisse erklaren“ (KD,
2022, S. 6, meine Ubersetzung).
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Auf Niveau 1 sollen die Lernenden also uber Lebensweisen, Traditionen und Geografie in
den Zielsprachengebieten lernen, wéhrend sie spéater auf Niveau 2 tber Vielfalt,
gesellschaftliche Umstande und historische Geschehen in den Zielsprachengebieten lernen.
Dies soll alles im Zusammenhang mit dem eigenen Hintergrund gesehen werden.
Kunstlerische und kulturelle Ausdricke sollen auf beiden Niveaus erforscht werden, aber auf

Niveau 1 soll diese beschrieben werden, wéhrend sie auf Niveau 2 prasentiert werden.

Konkret im Kontext der interkulturellen Kompetenz fordert also der geltende Lehrplan fur
Fremdsprachen in Norwegen eine erweiterte Perspektive und Interaktion durch Wissen tber
und Neugier tber Sprachen und Kulturen und deren Vielfalt.

Bei den Lernzielen liegt der Fokus vor allem auf dem Erforschen und dem
Beschreiben/Erklaren/Prasentieren von Lebensweisen, Traditionen, Geografie, Vielfalt,
gesellschaftlichen Umsténde, historischen Geschehen und kiinstlerischen und kulturellen

Ausdriicken in den Zielsprachenlandern.

Auler diesen Punkten erwahnt der Lehrplan unter anderem Faktoren wie das Verstehen und
das Verstandenwerden, die personliche Entwicklung der Lernenden, ein gutes Miteinander
und Freude mit anderen Menschen und Kulturen fiihlen, Kenntnisse tber verschiedene
Identitaten, Denkarten, Werte, Ausdrucksformen, Traditionen und gesellschaftliche
Umsténde, Toleranz entwickeln und Verstandnis von verschiedenen Perspektiven und

Interpretationen von der Welt.

Um die Analyse vom Lehrplan zusammenzufassen, wird zunéchst bestéatigt, dass der Plan
tatséchlich etwas uber interkulturelle Kompetenz und mehrkulturelles Wissen sagt. Der Plan
fordert, dass die Lernenden Einblicke in die Zielsprachenkulturen bzw. die Kulturen in den
Gebieten bekommen, in denen die Zielsprache benutzt wird. Sie sollen Kulturausdriicke aus
diesen Gebieten kennenlernen, und sie sollen ber ihre eigene Kultur reflektieren. Dieser
Analyse und Zusammenfassung zufolge ist es legitim zu erwarten, dass die Lehrwerke
tatsachlich mit diesen Themen arbeiten und dafiir zurechtlegen, dass die Lernenden die

Lernziele erreichen.
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7 Schritt 2 und 3: Lehrwerksanalyse

In der Pflichtlekture dieses Studiums behauptet Llovet Vila, dass ,,sowohl in Norwegen als
auch international zeigt Forschung, dass viele Lehrkrafte oft das Lehrwerk zum gréReren
Grad als den Lehrplan als Pensum betrachten (2020, S. 304-305, meine Ubersetzung). Mit
diesem Ausgangspunkt wird es einleuchtend, warum man Uberhaupt eine Lehrwerksanalyse
machen sollte. Wenn die Lehrkrafte das Lehrwerk zum grélReren Grad als den Lehrplan als
Pensum und Richtschnur betrachten, sollte man untersuchen, ob der Inhalt der Lehrwerke
tatsdchlich mit dem Inhalt des Lehrplans bereinstimmt, und ob sie dafurr zurechtlegen, dass

die Lernenden die Lernziele im Lehrplan erreichen kénnen.

7.1 Auswahl der Lehrwerke

Im folgenden Teil der Aufgabe werden DaF-Lehrwerke in Bezug auf das
Untersuchungsthema der Masterarbeit analysiert. Wegen des begrenzten Umfangs dieser
Arbeit kénnen nicht alle norwegischen DaF-Lehrwerke analysiert werden, sondern es muss

eine Auswahl von Lehrwerken getroffen werden.

Die zwei grofiten Verlage, die Lehrwerke in Norwegen herausgeben, sind Cappelen Damm
und Aschehoug®. Die ausgewdhlte Lehrwerksreihe soll zum neusten Lehrplan (LK20)
gemacht worden sein und kann also frihestens im Jahr 2020 herausgegeben worden sein.
Vom Verlag Aschehoug gibt es eine im Jahr 2020 herausgegebene Lehrwerksreihe fir die
weiterfiihrende Schulstufe (videregaende
skole), Momente 1 (Biesalski, Fiebig &
Johansen, 2020) und Momente 2 (Fiebig,
Biesalski & Gjestvang, 2020). Das erste
dieser zwei Lehrwerke ist fur den Gebrauch
bei Deutschunterricht auf Niveau 1 gemeint,

wahrend das zweite dieser Lehrwerke fir den

(Fiebig, Biesalski &
Gjestvang, 2020)

(Biesalski, Fiebig &

Gebrauch auf Niveau 2 gemeint ist. Das Johansen, 2020)

3 Bok365 (18. Oktober, 2018). De store runder 80 prosent. https://bok365.no/artikkel/de-

store-runder-80-prosent/
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bedeutet, dass man durch eine Analyse von dieser Lehrwerkreihe beide Niveaus (Niveau 1
und Niveau 2) im Lehrplan fiir Fremdsprachen (FSP01-03) abdecken wiirde.

Obwonhl es interessant ware, auch andere Lehrwerke bzw. Lehrwerksreihen zu analysieren,
gibt der Umfang dieser Masterarbeit nicht mehr Raum, als die zwei Werke der Momente-
Lehrwerksreihe zu inkludieren. Ein oberflachlicher Vergleich von den Inhaltsverzeichnissen
von Momente 1 mit denen der DaF-Lehrwerksreihe fiir die Jugendstufe (ungdomsskole;
Klassestufe 8-10), Leute 8-10 (ebenfalls vom Aschehoug Verlag), zeigt aber, dass es viel von
dem Inhalt in Momente 1 auch in den Leute-Lehrwerken gibt (vgl. Anhang im Teil 11.2
Lehrplan (FSP01-03)). Das heil3t, dass man durch die Analyse von Momente 1 auch etwas
uber die Leute-Lehrwerksreihe sagen kann. An dieser Stelle wird aber nicht im Detail
diskutiert, ob und wie sich Momente 1 und Leute 8-10 im Inhalt unterschieden. Die drei

Lehrwerke Leute 8-10 haben aber insgesamt mehr Inhalt als Momente 1.
7.2 Prasentation der Lehrwerke

7.2.1 Momente 1

Momente 1 ist ein Lehrwerk fiir DaF Niveau 1 in der 11. und 12. Klasse bzw. in dem 1. und
2. Schuljahr der weiterfiihrenden Stufe (videregaende skole) in Norwegen. Es richtet sich also
an Lernanfanger*innen. Es ist Teil der Lehrwerkreihe Momente (Momente 1 + Momente 2),
die nach dem und fur den neuen Lehrplan (LK20) geschrieben worden ist (Biesalski, Fiebig &
Johansen, 2020, S 304). Die Verfasser*innen sind Petra Biesalski, Julika Fiebig und Geir

Johansen, und das Lehrwerk erschien 2020.
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Dieses Lehrwerk besteht aus 18 Kapiteln mit TEKSTE

verschiedenen thematischen Schwerpunkten. Nach

dem letzten Kapitel folgen einige Seiten Uber

FESTE UND FEIERTAGE®, die im Kontext

snakke om sprik og spriklasring  » verb i presens,

dieser Arbeit als eigenes Kapitel funktioniert. In

den Inhaltsseiten (Innhold) am Anfang des Buchs _
(Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. 2-5) gibt es Np—

r du gjer noe - Kiokka
a er  uttrykk med gern

le
og fotball | Tyskiand

eine Ubersicht tiber die verschiedenen Kapitel und . e

deren Inhalt bzw. Texte, sowie Uber die Lernziele.

« adjektiv i predikativ
« verbet magen

4 DAS FINDE ICH BUT 45

Die Lernziele sind in zwei Kategorien getrennt. In
der ersten Kategorie, ’KOMMUNIKASJON OG
LANDESKUNDE” findet man die Lernziele, die konkrete Fahigkeiten und Wissen, die mit
dem Thema des Kapitels verknupft sind, beschreiben. Eine Liste von den Lernzielen der

ersten Kategorie kommt auch jeweils auf der ersten Seite jedes Kapitels. In der zweiten
Kategorie ’"GRAMMATIKK OG SPRAK” findet man grammatische Konzepte und konkrete
Worter, die die Lernenden kennenlernen sollen. In dieser Masterarbeit ist vor allem die erste
Kategorie iiber ’TKOMMUNIKASJON OG LANDESKUNDE” relevant. Deshalb wird die
zweite Kategorie nicht weiter behandelt.

Der Aufbau variiert etwas von Kapitel zu Kapitel, aber jedes Kapitel besteht aus

verschiedenen Texten, oft mit zugehérigen Illustrationen, Aufgaben und VVokabeln.

7.2.2 Momente 2

Momente 2 ist ein Lehrwerk fiir DaF Niveau 2 in der 11. und 12. Klasse bzw. in dem 1. und
2. Schuljahr der weiterfithrenden Stufe (videregaende skole) in Norwegen. Es richtet sich an
Lernende, die bereits drei Jahre Deutsch von der 8. bis 10. Klasse an der ungdomsskole
gelernt haben, also fortgeschrittene Anfanger*innen. Es ist auch Teil der Lehrwerkreihe
Momente, die nach dem und fiir den neuen Lehrplan (LK20) geschrieben worden ist (Fiebig,
Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 336). Die Verfasser*innen sind Julika Fiebig, Petra Biesalski
und Kari Sgdal Gjestvang, und auch dieses Lehrwerk erschien 2020. Dieses Lehrwerk besteht

aus 20 Kapiteln, aber der Aufbau ansonsten ist dasselbe als in Momente 1.

Als néchstes wird eine Inhaltsanalyse aller Kapitel in Momente 1 und 2 durchgefiihrt. Alle

Kapitel im Buch werden zun&chst grundsatzlich dahingehend analysiert, ob sie Themen
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behandeln, die zum Thema “interkulturelle Kompetenz” und ,,mehrkulturelles Wissen* passen
(Schritt 2). Ein tiefergehender Durchgang wird danach von jedem Element vorgenommen, das
flr diese Arbeit relevant sein konnte (Schritt 3). Es wird dann untersucht, ob die Lehrblcher
auf die Mehrkulturalitat in den deutschsprachigen Léndern eingehen, was sie als
mehrkulturell vorstellen, welche Minoritaten(-gruppen) sie prasentieren und wie sie das tun,

z.B. mit Personen aus diesen Gruppen.

7.3 Analyse von Momente 1 (Schritt 2 und Schritt 3)

Ich starte zundachst mit einer Analyse aller Kapitel und untersuche, welche Kapitel tiberhaupt
auf Themen im Bereich der Interkulturellen Kompetenz eingehen (Schritt 2). Meine
Ergebnisse veranschauliche ich mit Hilfe einer Tabelle, die ich auch mit Schritt 2
kennzeichne. Dann folgt eine tiefergehende Analyse der Aspekte im Lehrwerk (Texte,
Illustrationen, Aufgaben), die im Bereich der Mehrkulturalitét relevant sein kdnnten (Schritt
3).
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7.3.1 Tabellarische Analyse der interkulturellen Themen in Momente 1 (Schritt

2)
Kapitel Allgemeine Themen im Bereich interkultureller
Kompetenz
1 DAS BIN ICH “Tyskland, Osterrike og Sveits”

2 DAS IST DEUTSCH

“Fakta om tysk og Tyskland”

4 DAS FINDE ICH GUT

“snakke om hva du liker og ikke liker av film, musikk og mat”

5 DAS SIND MEINE
LEUTE

“bruke heflig tiltale”, “bruke Sie, Herr og Frau”, “Liibeck,
Salzburg og Stuttgart”

7 DAS IST MEINE WELT

bh 1Y

“snakke om tysk skole og skolefag”, “den typiske tyske

99 6

tendringen”, “viktige dager i tysk historie”

8 ICH HATTE GERN

“handle pa butikken”, “bestille varer og mat”, “tysk
bredkultur”

13 DURCH DAS JAHR

(“fortelle om feiringer”)

14 LEUTE, LEUTE

5% ¢¢

“snakke og skrive om personer”, “si noe om likheter og

ulikheter”

16 KREUZ UND QUER

(“Reisemal i Tyskland, Osterrike og Sveits”)

18 ENDLICH FERIEN

“tyskernes ferievaner”

FESTE UND FEIERTAGE

“Oktoberfest*, “Weihnachten*, “Silvester*, “Karneval*,

“Ostern“

Tabelle 1: Interkulturelle Themen in Momente 1 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020),

Analyse Schritt 2

Dieser tabellarischen Analyse zufolge gibt es Themen in 11 von 19 Kapiteln, die im Bereich

interkulturelle Kompetenz relevant sind. Dies bedeutet, dass fast 60% der Kapitel in
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Momente 1 versprechen, auf irgendeine Weise interkulturelle Themen zu behandeln oder zu

inkludieren.

7.3.2 Tiefergehende Analyse von Momente 1 (Schritt 3)

Im Folgenden werden die relevanten Kapitel mit Themen zur Interkulturellen Kompetenz
naher analysiert. Dabei wird dann untersucht, ob und wie diese Kapitel mehrkulturelle

Aspekte beriicksichtigen.
Kapitel 1: DAS BIN ICH

Eines der Lernziele des ersten Kapitels ist ,, Tyskland, @sterrike og Sveits“. Es erscheint
relevant zu sein, da es sich schon auf den ersten Blick um ein interkulturelles Thema handelt.

Im letzten Text des Kapitels auf Seite 14 und 15 Dre' Stadte und drel

werden drei Jugendliche aus den Hauptstadten von AI o
penlander

Lernenden préasentiert. Aus Berlin trifft man

Jahre alt und komme aus Berlin. Berlin

Deutschland, Osterreich und der Schweiz fiir die

ist Deutschlands Hauptstadt und sehr

Laura, aus Wien trifft man Lorenz und aus Bern e eormsekmiiion

Brandenburger Tor! Die alte Mauer!
- - Mein Berlin!

trlfft man AI 1na. Kennst du Deutschland? Die Alpen!
Der Karneval! Der Nordseestrand! Das
Oktoberfest! Der Haml
Schioss Neuschwanstein und und und!

Deutschlands Farben sind schwarz,
rot und gelb. Naja, eigentlich gold

Wenn man daran denkt, dass dieser Text sehr frih

Servus, Leute! Ich bin der Lorenz. Ich

im Lehrwerk kommt, und dass die Lernenden hier o i weme e e

tadt. Und die Hauptstadt

auf Niveau 1 sind, scheint dieser Text eine

Ey, Lai Oste t viel mehr
Alpen! Kennst du Ostes . Anton

sinnvolle erste Introduktion zu den ,,wichtigsten*

mit der Festung Hohensalzburg und der

deutschsprachigen L&ndern und ihren

Hauptstadten zu sein. Allerdings erfahren die
Lernenden sehr wenig iiber diese Stadte und Abbildung 1 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. 14)
Lander durch diesen Text. Es wird klargemacht, dass alle drei Stddte Hauptstédte sind, und
welche Hauptstadt zu welchem Land gehdrt, aber darlber hinaus werden nur Namen von
bekannten Sehenswurdigkeiten in den St&dten und L&ndern présentiert. Die
Sehenswiirdigkeiten umfassen unter anderem Berge und Gebirge, kulturelle Merkmale in
Stadten, Hafen, Strande, Schldsser, historische Personen und Festivals. Alle erwéhnten
Sehenswirdigkeiten sind fiir die Lander und ihre Kulturen wichtig, und Wissen tber sie ist

grundsatzlich wertvoll im Kontext von Landeskunde, kulturellem Lernen und interkultureller
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Kompetenz. Allerdings bietet dieser Text wenig davon an, weil diese Sehenswirdigkeiten
hier mit nichts mehr als Namen préasentiert werden. Es stellt sich die Frage, wie viel man

eigentlich gelernt hat, nachdem man ungeféahr 30 Namen von Sehenswirdigkeiten gelesen
hat, die man nicht kennt, in einigen Landern, die man wahrscheinlich auch nicht kennt, in

einer Sprache, die man wahrscheinlich kaum versteht.

Der Fokus meiner Arbeit richtet sich auf Mehrkulturalitat in den deutschsprachigen Landern.

Adee

Diese kann sich z.B. zeigen, indem ,,Einwohner*innen* vorgestellt werden, die einen

mehrkulturellen Hintergrund haben.

Uber die Personen im Text erfahren die Lernenden
eigentlich nichts, auBer den Vornamen, die
Herkunftsstédte bzw. Wohnorte, und wie ihre Gesichter
aussehen. Man konnte also dafiir argumentieren, dass

die Personen fir die Lernenden und fiir das Lernen

keine Funktionen haben, und dass sie eigentlich nur als

Grilezll Teh komme aus Bem. Bern st die Hauptstadt der ,,Platzhalter*innen‘ oder , ,Fiillmaterial, fast wie
Schweiz, Aber ich wohne nun in Zirich, Ach ja, ich muss
mich noch vorstellen: Ich heiBe Alina und bin sechzehn Jahre
alt. Kennst du Zirich?

Die Kirche Grossmunster! Der Zurcher See, mein

»Katalogbilder*, im Text funktionieren. Dariiber hinaus

EMSimosr OB BMenraie. Stoppngl kdnnte man auch diese oberflachlich beschriebenen

50, die Schweiz ist das Alpenland: Matterhorn,

et e vt e s s Personen als stereotypisch bezeichnen. Die Namen und
Die Farben der Schweiz sind rot und weiB. Komm doch

SRRt Bilder von den Personen deuten wenig anderes als

égggfjgr.‘lgsi (Biesalski, Fiebig & Johansen,  (stereotypisch) ,traditionelle deutsch-/Gsterreichisch-
/schweizerisch-kulturelle Hintergriinde an. Die drei
Personen und ihre Namen an sich sind nicht problematisch, aber streng genommen hétte man
in diesem Text auch die Mdglichkeit dazu gehabt, wenigstens eine der Personen einen
Minoritatshintergrund haben zu lassen, wie z.B. ein kulturell tirkisches Méadchen aus Berlin
oder Ahnliches. Wenn man das gemacht hétte, hatte man die Lernenden jemanden treffen
lassen, der/die nicht von Namen und Aussehen her fast gleich gut durchschnittlich norwegisch

als deutsch/osterreichisch/schweizerisch sein konnte.

4 Das heifl3t natirlich vor allem fiktive Einwohner*innen bzw. Personen, die fiir das Lehrbuch erfunden
wurden.
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Die Texte bieten aber auch einige interessante regionale Worter und Ausdriicke an, wie die
verschiedenen typischen BegriiBungsformeln von jedem der drei Lander. Worter wie ,,servus
und ,,griiezi sind Kennzeichen dafiir, dass es regionale Varianten der deutschen Sprache gibt.
Hier wird ein wenig die Vielfalt der Ausdriicke in den deutschsprachigen Landern vorgestellt.
Es fehlen aber Hinweise darauf, dass es viele Einwohner*innen gibt, die sich anders und in
anderen Sprachen begriif3en wirden.

Kapitel 2: DAS IST DEUTSCH

Im Folgenden wird das zweite Kapitel, Das ist Deutsch, behandelt. Fiir diese Aufgabe sind in
der Hauptsache die zwei letzten Lernziele, ,,iber andere Personen erzahlen und ,,Fakten tber
(die deutsche Sprache und) Deutschland®, in diesem Kapitel interessant.

Auf der ersten Seite des Kapitels werden a
sechs Bilder von sechs verschiedenen i"j
Personen vorgestellt. Die Bilder sind POIrats — moar  wr s

von diesen Personen, die alle aus .Y\; S
verschiedenen Léndern kommen. Unter Ty s T
jedem Bild stehen der Name und das Abbildung 3 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. 19)
Herkunftsland der portritierten Person. Wegen der Sitze ”Ich lerne Deutsch. Was sprichst du?
Welche Sprache lernst du?” (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S.19) direkt neben den

Portréts interpretiere ich es so, dass diese Personen Beispiele fiir Leute, die Deutsch oder eine

Vi e

/ bt ARE R
Mariem aus Tunesien. Oliver aus GroBbritannien.

andere Fremdsprache lernen, sind. Diese Leute waren in diesem Fall Personen, mit denen die

Lernenden sich als Fremdsprachen- bzw. vor allem Deutschlernende identifizieren kénnen.

Es ist aber undeutlich, warum die Lernenden diese Personen kennenlernen sollen. Die meisten
Lernenden von Deutsch als Fremdsprache in der Schule haben ja schon
Klassenkamerad*innen, vielleicht auch mit unterschiedlichen kulturellen Hintergriinden, mit
denen sie sich gut identifizieren kénnen. Man erfahrt auch nichts Weiteres iber diese
Menschen, auBer ihren Namen, woher sie kommen und wie ihre Portrats aussehen.

Wenn die Menschen in den Illustrationen scheinbar nichts mit den Zielsprachenlédndern zu tun
haben, aul3er, dass sie vielleicht die deutsche Sprache lernen, wird es schwierig zu sehen, was

diese Illustrationen und der zugehérige Text mit interkultureller Kompetenz zu tun haben. Es
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ist auch nicht einfach zu sehen, was das Lernziel mit den Illustrationsbildern und dem Text

sonst sein konnte.

Die Uberschrift des Textes auf Seite 20 sagt
Sprichst du Deutsch?”. Unter der Uberschrift
folgen verschiedene Sétze, die auf verschiedene
Weisen erzahlen, dass man eine Sprache spricht.
Diese deutschen Satze werden mit ihren

74

norwegischen Ubersetzungen verkniipft durch eine hSt d[f

blaue Blase, in der ”Se pa setningene. Hvilke herer

sammen? (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, lch spreche Norwegisch.

S.20)" steht. Hinter der Uberschrift sieh . Ich lerne Deutsch. Ich spreche Jeg larer tysk. log
.20)” steht. Hinter der Uberschrift sieht man ein eiin hisschen Franzisisch. J:nzl:llzirk:::tﬂf;ta;]slre
Bild von weiteren sechs Personen, aber diesmal auf  lch spreche fliefiend Englisch. engelk. Marsmilt
einem gemeinsamen Bild A S 1N T " notd?[;[\[slﬁ p
g ' Meine Muttersprache ist Urdu. stakker norsk.
. . . . Abbildung 4 (Biesalski, Fiebig & Johansen,
Auf dieser Seite scheint der Text zur Illustration 2020, S. 20)

hilfreicher als auf der letzten behandelten Seite zu

sein. Man konnte zumindest teilweise die verschiedenen Sétze (“Ich spreche Norwegisch. Ich
lerne Deutsch.” usw.) mit den Menschen auf dem Bild verkniipfen. Die Lernenden erfahren
trotzdem wieder sehr wenig Uber die Personen auf dem Bild. Aber vom Aussehen der
Personen her kénnte man vermuten, dass einige von ihnen Migrationshintergriinde haben
kdnnten. Diese Vermutungen werden dann mehr oder weniger vom Text bestatigt. Ein Satz
wie “Meine Muttersprache ist Urdu” deutet eventuell an, dass eine von diesen Personen
wahrscheinlich einen pakistanischen oder ahnlichen kulturellen Hintergrund hat. Auch die
Personen, die Norwegisch, flieBend Englisch oder gut Polnisch sprechen, haben vielleicht
Migrationshintergrund. Uber die Person, die ein bisschen Franzosisch spricht, und die, die
Deutsch lernt, kann man nichts Sicheres uber die kulturellen Hintergriinde sagen, weil man
nur weil, welche Sprachen sie lernen bzw. gelernt haben, und nichts Gber ihre Muttersprachen
oder andere Details.

Man konnte diese Illustrationen mit dem zugehdrigen Text eventuell als Beispiel flr erste
Begegnungen mit Menschen mit Migrationshintergrund sehen. Aber es ist undeutlich, ob

diese Leute internationale Teilnehmer an einem Deutschkurs oder an einem Sommerlager in
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einem deutschsprachigen Land représentieren, oder ob sie Leute darstellen, die in einem
deutschsprachigen Land wohnen.

Auf Seite 22 findet man einige weitere
Illustrationsbilder. Diesmal sieht man vier
verschiedene Bilder, die alle zwei Menschen
enthalten. Alle Bilder haben einen zugehorigen

Text, der Uber die Namen und das Herkunftsland

Tobias und Anna  Michael und Ma

der Personen in jedem Bild erz&hlt. Dem Text aus Osterreich aus D

zufolge sind die Leute auf den Bildern ”Tobias
und Anna aus Osterreich”, ”Michael und Marie
aus Deutschland”, ”Jack und Lily aus

GrofBbritannien” und “Dario und Laura aus der
Schweiz” (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. ek u vy

22). Zwischen den Bildern steht ein Text, der aus Grofiritannien aus der Schweiz

Abbildung 5 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020,

sagt, dass Marie (aus Deutschland) in s. 22)

Deutschland wohnt und Deutsch spricht und dass
Tobias (aus Osterreich) in Osterreich wohnt und Deutsch spricht. Dann wird behauptet, dass
sie beide in Europa wohnen und Deutsch sprechen. Das Paar aus Grof3britannien und das aus

der Schweiz werden hier nicht erwiihnt. Die Uberschrift ist ”Wir wohnen in Europa”.

Dass die Lernenden hier diese Paare aus Deutschland, Osterreich und der Schweiz treffen,
konnte ihnen einiges Wissen vermitteln. Das Deutlichste, was vermittelt wird, ist das eher
grundlegende geografische Wissen, dass die vier Lander Deutschland, Osterreich,
GroRbritannien und die Schweiz in Europa liegen, und dass Deutsch in mindestens zwei von
ihnen gesprochen wird. Es wird aber nicht erwahnt, ob Dario und Laura aus der Schweiz auch
Deutsch sprechen. Es ware durchaus mdglich, dass eine Person mit dem Namen “Dario”
einen italienisch-schweizerischen kulturellen Hintergrund haben kdnnte. Ist es so gemeint,
dass Dario dann eventuell Italienisch statt Deutsch spricht, oder spricht er auch einfach
Deutsch wie die anderen? Gilt das auch fiir Laura? Die Lernenden bekommen hier keinen
Einblick in die sprachliche und kulturelle Vielfalt der Schweiz. Und was ist mit Jack und Lily
aus GroRbritannien? Warum sind sie hier zu sehen? Wenn man den Sinn der Seite so

interpretiert, dass es darum geht, wo man Deutsch spricht, dann kénnte man fast den Eindruck
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bekommen, dass Deutsch eine wichtige Sprache in Grol3britannien sei, was natirlich nicht
stimmt. Es bleibt also unklar, warum die Lernenden dieses Paar kennenlernen sollen. Wobei
man sie eigentlich auch nicht wirklich kennenlernt. Man sieht nur das Gesicht von einer
dieser acht Personen richtig, namlich das von Marie aus Deutschland. Tobias und Anna aus
Osterreich tragen Sonnenbrillen, von Michael aus Deutschland und Dario und Laura aus der
Schweiz sieht man nur die Ricken, und Jack und Lily gucken abwarts auf ihre Handys, so
dass man ihre Gesichter nur teilweise sieht. Man darf also diese Personen nicht eigentlich
kennenlernen. Die Illustrationen erzéhlen wenig, und es ist schwierig einen eindeutigen
Zweck des Materials zu finden. Das Material stellt auf jeden Fall keine Personen mit

Migrationshintergrund oder mit mehrkulturellem Hintergrund vor.

AuUf der nachsten Seite findet man ein paar 3 Hva heter de andre personene pB denne siden? Hvor bor de, 09 hvilke sprBk snakker de?
a Sitt sammen to og to og bytt pd & presentere personene:
Jack wohnt in ... Er spricht ... Laura wohnt ... Sie ...

Aufgaben, die mit den Illustrationen auf L e e e :;-}
Seite 22 verkniipft sind. Hier wird gefragt, Abbildung 6 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. 23)
wie die Personen in den Illustrationen heif3en, wo sie wohnen und welche Sprachen sie
sprechen. Obwohl es nicht explizit erwéhnt wird, kénnten diese Fragen die Lernenden dazu
auffordern, selbst zu untersuchen, welche Sprachen man in der Schweiz und GrofRbritannien
spricht, und vielleicht auch, ob man andere Sprachen als Deutsch in Deutschland und
Osterreich spricht. Aber hier scheinen weniger solche Fragen im Vordergrund zu stehen. Vor
allem scheint das Spracheniiben zentral im Kontext dieser Aufgaben zu sein. Hier dirfen die
Lernende die dritte Person Einzahl-Formen der Verben “wohnen” und ”sprechen” im Prasens

uben, und es geht wenig um Interkulturelles.

Auf Seite 28, eine der letzten Seiten des Kapitels, Welche Sprachen sprichst du?
) ) o Welche Sprachen lernst du? Ich lerne Deutsch.
sieht man eine Sammlung von unterschiedlich Was ist deine Muttersprache?
Kannst du mir helfen?

gefarbten Satzen, die scheinbar als Beispielsatze

Abbildung 7 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020,

vor allem fir Kommunikation tber Sprachen S. 28)

funktionieren kdnnten. Diese Satze hangen mit
den Themen des Kapitels zusammen, und einige von diesen Satzen kommen auch im
Zusammenhang mit den Illustrationen vor, die hier friiher behandelt wurden. Auch hier wird

Mehrkulturalitat nicht thematisiert.
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Kapitel 4: DAS FINDE ICH GUT

Im vierten Kapitel: Das finde ich gut, ist das relevante Lernziel “snakke om hva du liker og

ikke liker av film, musikk og mat”.

Uber das Thema Essen gibt es in
diesem Kapitel mehrere Texte, wie
z.B. der auf der Seite 50. In diesem
Text sprechen vier Jugendliche
daruiber, was sie auf ihren Pizzen
mogen. Man sieht auf der nachsten
Seite, Seite 51, Bilder von diesen
Jugendlichen; Adrian, Josefine,

Jamila und Matthias.

Das esse ich gern!

Adrian: Ich esse gern Pizza, Pizza mit Schinken und Knoblauch
Das finde ich gut!
Josefine: Pizza esse ich auch gern. Am liebsten mit Salami.
Aber nicht mit Knoblauch. Knoblauch mag ich nicht.
Adrian: Mit Knoblauch schmeckt sie aber viel besser!
Jamila: Das finde ich auch. Schinken und Salami mag ich aber nicht
Ich esse nicht so gern Fleisch. Ich esse lieber vegetarisch
Mit viel Gemuse, Kdse und Peperoni!
Josefine: Und Ananas! Ananas und Salami
Matthias: Mein, Ananas finde ich viel zu siiB. Dann lieber Paprika oder Chili.

pa
der Pfeffer pepper
siif st

viel zu siiB altfor sat Und viel Pfeffer! Das finde ich gut!

scharf stork {om smak)
ohne uten

Abbildung 8 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. 50)

Adrian: Ich nicht. Chili finde ich zu scharf.

NYTTIGE FRASER Der Text an sich, der als ein Dialog geschrieben worden ist, ist gut und

Salami finde ich gut.

Ananas finde ich zu S4B,
Jeg synes ananas er far

o5 liker selormi bietet unter anderem viele VVokabeln, die fir Pizza, Essen und das

Sprechen Uber Essen relevant sind, an, vgl. die VVokabelliste und

Chili finde ich zu scharf,
g synes chili er for

sterkt “NYTTIGE FRASER” auf Seite 50. In Bezug auf das

Ich bin allergisch gegen
Zwiebeln.

egeralenskmeriok. UNtersuchungsthema ist hier die Person Jamila besonders interessant. Sie

Ich esse kein
Schweinefleisch.

e sser ke wineiio. - KONNtE eventuell eine Person mit Migrationshintergrund sein. Aber auch

Ich esse vegetarisch.
Jeg er vegetarianar.

Abbildung 9

Uber Jamila wird nichts erzahlt, auBer ihrem Namen, und wie sie ihre

(Biesalski, Fiebig & Pizza vorzieht in Bezug auf Belag und Getrank. Aufgrund ihres Namens

Johansen, 2020, S.

50) scheint es plausibel, dass Jamila einen arabisch-sprachlichen Hintergrund

hat, und dass sie deswegen vielleicht auch einen muslimischen

kulturellen bzw. religiésen Hintergrund hat. Sie kdnnte also eine Reprasentantin fiir

Minderheiten in Deutschland sein. Darin liegt ein Potenzial, das hier aber nicht genutzt wird.

Jamila behauptet im Text, dass sie ,,nicht so gerne Fleisch* esse, weil sie ,,lieber vegetarisch*

esse. Dass eine dieser Personen am liebsten vegetarisch isst, konnte fiir die Lernenden

ndtzlich sein, weil ein Fokus auf Erndhrung mit viel Gemdiise und wenig Fleisch heute aktuell

ist und weil relativ viele Menschen Vegetarier*innen sind. Deshalb ist es natzlich fur die

Lernenden, tber Vegetarier*innen und vegetarisches Essen auf Deutsch sprechen zu kénnen.

34



Das ungenutzte Potenzial liegt darin, dass man a

S

. . . . . . Q
eine Person mit solch einem arabisch-klingenden - ‘.-'L]a.. N
e <,

Namen sagen lassen kdnnte, dass sie aus \ - —
\Adriany <@

religiésen Griinden kein (Schweine-)Fleisch isst.

Schinken, Tomaten, ohne Paprika,
trinkt Apfelschorle

Eine(r) von den anderen Jugendlichen hatte
,,lieber vegetarisch* essen kdnnen, weil er/sie

,nicht so gern Fleisch* isst, wahrend Jamila kein

(Schweine-)Fleisch isst, weil sie Muslima ist. ES

Peperoni, Knoblauch, ohne Ananas,

wird also nicht erwéhnt, dass es Jugendliche in tinkt Mineralwasser

. . A .. Abbildung 10 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020,
Deutschland gibt, die aus religidsen Grinden S. 51)

kein Fleisch essen. Diese grof’e Minderheit wird

somit verschwiegen. Gleichzeitig gibt man auch den Lernenden in Norwegen mit einem
solchen Hintergrund keine Beispielsétze, die fur sie nitzlich sind. Muslimische DaF-
Lernende in Norwegen bekommen erst dann VVokabeln und Phrasen, die sie benutzen kénnten,
um Uber die Brauche ihrer Kultur bzw. Religion sprechen zu kénnen, wenn sie z.B. wegen
ihrer Religion kein Schweinfleisch essen, Alkohol trinken oder dhnliches. Da in der
NYTTIGE FRASER-Spalte die Phrase Ich esse kein Schweinefleisch” vorkommt, konnte
man den Eindruck bekommen, dass die Verfasser*innen des Lehrwerks es eigentlich gewollt
haben, den Lernenden dies anzubieten, aber dass sie es nicht richtig gewagt haben, Jamila als

muslimische Reprasentantin zu benutzen.

Hier wird an einem guten Beispiel deutlich, dass das Nicht-Erwé&hnen von Minoritdten in
deutschsprachigen Landern auch dazu fuhrt, dass Lernende mit einem solchen Hintergrund in
Norwegen deswegen zwar einige VVokabeln und Phrasen bekommen, die nitzlich fur sie sein
kdnnten, aber wichtige Vokabeln und Phrasen fehlen. AuRerdem treffen sie auch nicht auf
Personen im Lehrwerk, mit denen sie sich vielleicht auf einer kulturellen und religidsen

Ebene identifizieren kdnnten.

Zu diesem Pizzeriatext gibt es
2 Rundsperring/Umfrage

A Hvem liker hva? Hva er det mest populzre pizzafyllet i klassen? an Seite 51 Einige AUfgaben. In
b Er det forskjell mellom gutter og jenter nar det gjelder hwva slags pizzafyll de liker?
€ Hva skijer hvis dere spor lzererne ogsd? Tror dere at det er forskjeller mellom Aufgabe 2 sollen die Lernenden

ungdom og voksne ndr det gjelder hva de liker?
Abbildung 11 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. 51) eine Umfrage liber Plzzabelag
in ihrer Klasse durchfiihren. Sie
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sollen sowohl einander, d.h. die anderen Lernenden, als auch die Lehrkréfte fragen. Durch die
drei Teile der Aufgabe (a, b und c) sollen die Lernenden beantworten, wer was mag, was der
populérste Pizzabelag in der Klasse ist, ob es Unterschiede zwischen den Jungen und den
Méadchen in Bezug auf Pizzabelagpréaferenzen gibt, was die Lehrkréfte mdgen, und ob es
Unterschiede zwischen den Lernenden und den Lehrkraften gibt. Die Aufgabe scheint vor
allem potenziell lustig zu sein und kann wahrscheinlich zu lustigen Diskussionen uber
Pizzabelagpraferenzen fuhren. Wenn dies auf Deutsch geschehen wiirde, ware es natirlich
positiv und konnte eine sehr gute miindliche Ubung sein, in der die Lernenden miindliches
Deutsch benutzen dirfen, ohne dass das Gesprachsthema schwierig wére. Ein plausibles
interkulturelles Potenzial, das hier aber nicht genutzt wird, ist die Mdglichkeit dazu, kulturell
bzw. religios begriindete Pizzabelagpraferenzen in der Klasse zu untersuchen. Gibt es z.B.

einige in der Klasse, die durch die Bréuche einer

Plzza 0 d er flr die anderen Lernenden fremden Kultur
FI a m m ku c h e n? besondere Pizzabelagpraferenzen haben, oder

auch andere kulinarischen Gewohnheiten haben,
Pizza kommt urspriinglich aus Italien und ist heute in vielen Landern sehr . R R R
beliebt, auch in Deutschland. Diese italienische Spezialitit ist heute also dle dle anderen Lernenden nlCht kennen’? Elne
mehr oder weniger international.
In Frankreich und Deutschland gibt es eine regionale Spezialitat:
Flammkuchen, Ein Flammkuchen sieht fast so aus wie eine Pizza, Aber es
qibt einige Unterschiede. Auf dem traditionellen Flammkuchen sind nicht

K&se oder TomatensoBe, sondern Schmand. Den Flammkuchen backt man Lernenden dazu auffordern, uber Te| Ie ihrer

auch meistens ohne Hefe. Darum wird der Teig sehr dinn und knusprig

solche Variante von dieser Aufgabe konnte die
e by s m Flsess in Frankreich, und n der Ptz und n eigenen Kultur(en) zu reflektieren und
Abbildung 12 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020,  potenziell etwas Uber die Kultur(en) von
552 anderen zu lernen.
Auf Seite 52 gibt es einen Text tber Flammkuchen. Der Text erklért den Lernenden, was ein
Flammkuchen ist und vergleicht ihn mit einer Pizza. Die Lernenden lernen, auf welche
Weisen eine Pizza und ein Flammkuchen ahnlich und wo sie unterschiedlich sind. Es wird
auch erwahnt, dass die Pizza ein italienisches Gericht ist, das heute international bekannt ist,
wahrend es den Flammkuchen vor allem im Elsas, in der Pfalz und in Baden gibt. In Bezug
auf das Untersuchungsthema bietet dieser Text Wissen uber einen bestimmten Teil der Kultur
von einem begrenzten Gebiet in den Zielsprachenlédndern an. Flammkuchen ist etwas, was
man nur in bestimmten Gebieten kennt und isst und ist somit ein gutes Beispiel flr kulturelle
Vielfalt.
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Zum Text uber den Flammkuchen auf 4 Akkurat som pizza kom fra Italia og er blitt utbredt i mange land, finnes ogsa andre matretter

som er kjente og populzere i flere land og verdensdeler. Hvilke andre eksempler kjenner dere til?
Skriv en liste, eller bruk et kart for & vise hvor matrettene kemmer fra, og hvordan de har spredd

Seite 52 gibt es auch einige Aufgaben. <eg. Skriv gjerne setninger sik: Pizza kommt aus Ttafien. Diner kommt aus ... Sushi ..
In der vierten von diesen Aufgaben Abbildung 13 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. 52)
werden die Lernenden darum gebeten, Sétze zu schreiben, in denen sie erzéhlen, wo
verschiedene Gerichte herkommen. Die vorgegebenen Beispiele in der Aufgabe sind Pizza,
Doner und Sushi, und die Lernenden werden aufgefordert, weitere Beispiele zu finden, zu
untersuchen und Uber sie zu schreiben. Im Kontext des Themas interkulturelle Kompetenz ist
es gut, dass die Lernenden aufgefordert werden, iber Gerichte, die teilweise als kulturelle
Kennzeichen funktionieren konnen, zu lernen und nach Information zu suchen. Die Gefahr
bei einer solchen Aufgabe ist aber, dass die Kulturen in Landern wie den vorgegebenen
Beispielen Italien, der Turkei und Japan auf nur (ein paar) Gerichte und Essen reduziert
werden, und dass dies potenziell zu einer Stereotyp-gepragten Auffassung von diesen

Kulturen bei den Lernenden beitragen kann.
Kapitel 5: DAS SIND MEINE LEUTE

Im funften Kapitel, Das sind meine Leute, findet man auf Seite 63 den Text ,,Leute, ich liebe
euch®. Dieser Text beschreibt das gemeinsame Leben und die Freundschaft von sechs
Maidchen, wie sie iiber ,,alles* miteinander sprechen, wie sie einander vertrauen und

unterstitzen, und was sie sonst zusammen machen.

Freundschaft: Hatice,
Dilara, Elif, Daria,

Der Text an sich erzahlt eine relativ stereotypische

Sie gehen

in dieselbe
Schule und
treffen sich

FW

m Naila und
Geschichte vom Leben junger Teenager in der = o

cD

modernen Welt, die eigentlich genauso gut in einem

jeden Morgen
norwegisch-kulturellen Kontext funktionieren wirde. —
. . . . . P Uub:rji:‘iztzen
Die Lernenden lernen eher wenig tber die Kulturen in m— e i %
Cliquen. Sie tippen

deutschsprachigen Landern, auBer dass jugendliche m— e ete
5 lachen, chillen und héren
Musik, Hip-Hop, R'n'B, Reggae.

=
Médchen dieselben Dinge dort machen wie in @ Ste sind beste Freunde, Kommunlkationsprofs
@ Sle tauschen sich aus, verabreden sich, kommentieren

gemeinsame Erlebnisse, Klatsch und Tratsch, peinliche
Fotos, Musikvideos, YouTube-Clips.
Keine WhatsApp-Nachricht ist zu viel, kein Chat ist zu

Norwegen.

€D
langweilig, kein Like ist zu mihsam. Jeder kann alles
@ lesen, es gibt keine Geheimnisse. Sie sprechen iber alles:
- - H e Schule, Eltern, Jungs, Liebeskummer, Religion,
Was in diesem Text in Bezug auf das Sommm  sehnsiche, Angate - gan ohne Scham.
@ Daria st unsicher, was sie anziehen soll. Sie macht ein
- - - - = Selfie und schickt es an die Gruppe: «Hey Leute, wie
Untersuchungsthema dieser Arbeit interessant ist, m—— e e o -5
«Unsere Clique ist wie eine Familie», sagen die Madchen.
=== Melanie Mihl

sind die Namen der Madchen. Die Madchen im Text
Abbildung 14 (Biesalski, Fiebig & Johansen,

heiBen Hatice, Dilara, Elif, Daria, Naila und 2020, S. 63)
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Christina. Der einzige dieser Namen, den ich als ,,traditionell deutsch* interpretieren wiirde,
ist der letzte, Christina. Die anderen Namen deuten Migrations- oder Minoritatshintergriinde
an. Aber auch diesmal darf man nichts tber diese potenziell mehrkulturellen Madchen wissen,
aufler dass ihre gemeinsame Freundschaft der von einer typischen norwegischen
Freundinnengruppe &hnelt. Obwohl eine Mehrzahl der Namen Minoritatshintergrinde
andeuten, spiegelt der Text eigentlich nur eine Majoritatskultur, die man sowohl in
deutschsprachigen Landern als auch in Norwegen finden kann. Man konnte sich fragen,
warum die Madchen tberhaupt solche mehrkulturell klingenden Namen haben, wenn man
auch hier nichts tiber die fremdkulturellen Aspekte ihrer Leben erfahren darf. Die Lernenden
treffen nicht wirklich auf Personen mit Minoritatshintergrund, und sie lernen nichts tber

deren Alltag in den deutschsprachigen Léndern.
Moment! S. 82-85

Nach dem 6. Kapitel kommen vier Seiten mit
Aufgaben, unter dem Titel Moment! Die erste
Aufgabe, auf der ersten dieser Aufgabenseiten (S. 82),
geht um einen gedachten Sprachkurs in Deutschland,

und zu der Aufgabe gehort eine Illustration von

hypothetischen Sprachkursteilnehmer*innen.

1 Forestill deg at du er pd sprakkurs i Berlin eller et annet sted | Tyskland.

Die hypothetischen Ku rstei Inehmer*i nnen im T en uke skal du lzre tysk sammen med ungdommer fra hele verden
. . . . Abbildung 15 (Biesalski, Fiebig & Johansen,
Illustrationsbild kdnnten von Aussehen her aus vielen 2020, s. 82)

verschiedenen Landern kommen, welches auch

wahrscheinlich gemeint ist, wegen des Aufgabentexts, vgl. ,,I en uke skal du lere tysk
sammen med ungdommer fra hele verden‘ (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S.82). Auch
diesmal erfahrt man nichts Gber diese Jugendlichen aus aller Welt, die auf dem
[Nustrationsbild sind. Es scheint wieder ein inhaltsleeres ,,Katalogbild* zu sein. Die Aufgabe
selbst ist in meinem Untersuchungskontext nichtssagend, da es sich bei den

Teilnehmer*innen nicht um Leute handelt, die auch in den deutschsprachigen Landern leben.
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Kapitel 7 DAS IST MEINE WELT

Die Seiten 88 und 89 im siebten Kapitel enthalten Illustrationen und ein bisschen Text, die
einige Aspekte vom Leben und ,,der Welt* eines Miadchens zeigen, das wahrscheinlich aus
einem deutschsprachigen Land kommt. Die Aspekte vom Leben des Madchens, die beleuchtet
werden, sind ihre Freundinnen, ihr Freund, ihre Interessen und Hobbys, ihre Schule, Familie,

Essen und Haustier.

In Bezug auf das Untersuchungsthema dieser Arbeit gibt es hier

e 9
Pos it moine Welt

fast nichts Interessantes. Das Madchen heiftt Emilie und beide
ihre Freundinnen heifen Julia. Emilie liebt Musik, hat eine

Gitarre, geht zu einer Schule, ist gliicklich beim Reiten, mag ihr

Zimmer, wird vom Staubsaugen genervt, mag Pizza, hat eine UER 0
TS0

R _ICH

\v’\‘h
MEINE G!WZR[ {
1 A | Liakse,
‘3} e 115K

Mutter, einen Vater, eine kleine Schwester, die Isa heif3t, und ein \

Kaninchen, das Knuffel heif3t. So weit unterschiedet sich also - 1\ -
,»die Welt“ von Emilie kaum von der eines durchschnittlichen i, Aedicki. R i

DAS IST

Y 1 SCHLE

GLOCKLIC!
norwegischen Madchens. So gut wie alle Namen (vielleicht s

«ga'

auBer ,,Knuffel®), die Interessen, die Praferenzen und die :
.- . .. Abbildung 16 (Biesalski, Fiebig &

Familienzusammensetzung kénnte man auch in einem Johansen, 2020, S. 88)

norwegischen Kontext antreffen.

Interessant fur mein Untersuchungsthema ist aber, dass sie
einen Freund hat, der ,,Erkan‘ heif3t. Hier treffen wir also
auf eine Person mit Migrationshintergrund. Uber Emilies
Freund ,,Erkan® erfahrt man allerdings nur, wie das Bild
von ihm aussieht und dass Emilie ihn ,,so st findet.
Wieder eine nicht genutzte Moglichkeit. Denn man konnte

sich fragen, ob es nicht interessanter wére, wenn man sich

R hier auf die Beziehung zwischen dem (wahrscheinlich)

Abbildung 17 ((Biesalski, Fiebig & B .

Johansen, 2020, S. 89) kulturell deutschen Madchen Emilie und dem
(wahrscheinlich) kulturell deutsch-tiirkischen Jungen Erkan

konzentriert hétte. Es ist nicht schwierig sich ein Szenario vorzustellen, in dem die Eltern der
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beiden Jugendlichen wegen kultureller Unterschiede die Beziehung schwierig finden. Wenn
man den Lernenden die Mdglichkeit gegeben hétte, solche Problemstellungen zu untersuchen,
hatten sie moglicherweise viel mehr in Bezug auf interkulturelle Kompetenz erfahren, als
wenn sie nur lernen, dass ,,Emilie” in Deutschland fast dasselbe Leben wie ,,Emilie® in

Norwegen hat.

Auf den Seiten 92 und 93 ist das Thema ,,Der typische Der typische deutsche Teenager

deutsche Teenager*. Auf der ersten dieser Seiten wird

Jan Miill _
- . ) . a"/u‘i - , pragmatisch
Jan Muiller als typischer deutscher Teenager prasentiert % e umweltbewusst reif
durch Fakten und Illustrationen von ihm und seinen 9 ’ S nétt
Ll anpassungsfahig Senrne
Eltern. Auf der zweiten der Seiten gibt es eine o s Eltin
[lustration seines Zimmers, sowohl als VVokabeln und

Aufgaben zum Thema.

Uber Jan Miiller, den typischen deutschen Teenager,
erfahren die Lernenden das Alter, das S P e

SCHULE: 11. Klasse, Gymnasiom NUTTER: Claudia Miller, 47 Jahre
RELIGION: katholisch (aaf dem Papier) GESCHWISTER. keine
LIEBLINGSBUCHER: Karry Potter und Eragon WOHNUNG: 3.5 Zimmer

Geburtstagsdatum, die LieblingsfulRballmannschaft, die P o M 0 s

Minsten Interset am Tag Jan hat ein sehv gutes Verhaltnis zu seinen Eltern.

Religion, die Lieblingsbicher und die _ _ S

. Abbildung 18 (Biesalski, Fiebig &
Freizeitaktivitaten, unter anderem. Uber Jans Eltern Johansen, 2020, S. 92)
erfahren die Lernenden die Namen, das Alter, die Zimmeranzahl ihrer Wohnung und ihr
Einkommen. VVon der Illustration auf der nachsten Seite
erfahren die Lernenden alles, was es in Jans Zimmer gibt.

Man konnte vermuten, dass der Inhalt im Zimmer sich

nicht bedeutend von dem im Zimmer eines typischen

- NYTTIGE FRASER
wl

norwegischen Teenagers unterscheidet. Auler

gewdhnlichen Mobeln wie einem Bett, einem

cool - alt * neu - interessant « peinlich « kaputt
praktisch - teuer - billig « ordentlich - unordentlich

Schreibtisch, einem Kleiderschrank und einem Regal hat
Jan Spielkonsolen, ein Smartphone, einige Poster und
Sportsausstattung unter anderen Sachen in seinem

Zimmer.

Abbildung 19 (Biesalski, Fiebig &

Johansen, 2020, S. 93) Dieser typische deutsche Teenager Jan, wie auch Emilie

im gleichen Kapitel, kdnnte problemlos, von dem, was die Lernenden uber ihn erfahren,
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Norweger sein. Die Hauptfelder, auf denen sich Jan von einem typischen norwegischen
Teenager unterscheidet, waren vielleicht das Interesse flr deutsche Fufl3ballmannschaften und
-spieler, wahrend der norwegische Teenager vielleicht eher Interesse flir norwegische oder
sogar englische Mannschaften und Spieler haben wiirde, und die Religion, wo Jan sich als
katholisch identifiziert, wahrend der norwegische Teenager sich vielleicht eher als sakular
oder protestantisch ansehen wiirde. Man konnte also daftr argumentieren, dass der typische
deutsche Teenager und der typische norwegische Teenager, diesem Lehrwerks zufolge, fast

identisch sind.

In Bezug auf interkulturelle Kompetenz allgemein ist es schon, dass die Lernenden jemanden
wie diesen Jan Miiller in Deutschland (oder Osterreich/der Schweiz) treffen, mit dem sie
potenziell sehr viel gemeinsam haben. Gleichzeitig zeigen diese Seiten tiber Jan Muller ein
realistisches Bild von einem durchschnittlichen deutschen Teenager. Jan Miller ist ein
Reprasentant fir die deutsche Majoritatskultur, und er spiegelt auch die Majoritatskultur

Norwegens wider.

Aber es fehlt der Blick auf die Minoritaten, die zahlenmaRig richtig grof3 sind (vgl. Kapitel
4.2 Auswertung der Statistiken in dieser Arbeit). Die norwegischen Lernenden sollten auch
deutsche Teenager mit Migrations- oder Minoritatshintergrund treffen, um groRere Teile der
deutsch(sprachig)en Bevolkerung zu erkunden. Dadurch kénnten auch norwegische Lernende
mit Migrations- oder Minoritatshintergrund jemanden durch das Lehrwerk kennenlernen, mit

dem oder mit der sie sich auch identifizieren konnten.

Auch die Aufgaben tragen hier nicht zu einem nuancierteren Bild bei, sondern die Lernenden
werden gebeten, ein ebenfalls durchschnittliches und potenziell unnuanciertes Bild von einem

norwegischen Teenager zu malen.
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Kapitel 18: ENDLICH FERIEN!

Das letzte Kapitel im Lehrwerk Momente 1 heif3t ,,Endlich Ferien!*. Das fiir das

Untersuchungsthema relevante Lernziel dieses Kapitels ist “tyskernes ferievaner”.

Der Text ,,Wohin fahren die Wohin fahren die Deutschen in den Urlauh?

Deutschen in den Urlaub?* wird

Das Meer und die Alpen sind sehr beliebte Reiseziele bei den Deutschen. Die meisten Leute verbringen
ihren Urlaub gern in Deutschland - und dann vor allem an der Nordsee, an der Ostsee oder in Bayern.
auf Se|te 238 behandelt Der Text Wenn die Deutschen ins Ausland reisen, fahren sie vor allem nach Spanien und Italien. Andere
beliebte Lander sind Kroatien, die Tdrkei und die USA, Das dndert sich aber von Jahr zu Jahr, abhangig
wvon der politischen und dkonomischen Situation in diesen Landern.

Abbildung 20 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. 232)

ist kurz und informativ tber die

,Urlaubsgewohnheiten* der

Deutschen. Hier wird behauptet, dass die meisten Leute in Deutschland Urlaub machen, vor
allem am Meer oder in den Alpen, und dass Spanien, Italien, Kroatien, die Turkei und die
USA beliebte Urlaubsziele auRRerhalb Deutschlands sind.

Wir wissen nicht, worauf sich die Autor*innen in diesem kurzen Text stltzen. Es scheint
naheliegend, dass im Text statistische Fakten angegeben werden, und dass der Text ein
statistisch gesehen wahres Bild der Realitét spiegelt. Trotzdem verwundert es, dass der Text
das Bild nicht nuancierter gemacht hat. Hitte man die ,,Feriengewohnheiten* der Deutschen
durch Geografie, 6konomische Ebenen und kulturelle Hintergriinde oder eventuelle
Migrationshintergriinde differenziert, hatten die norwegischen Lernenden viel mehr von einer
interkulturellen Perspektive lernen kdnnen und auch einen Einblick in die Welt der
Minoritaten bekommen kénnen. Gleichzeitig hatte man dann auch den norwegischen
Lernenden mit Minoritatshintergrund eine Mdglichkeit gegeben, tiber eigene

Urlaubstraditionen zu sprechen.
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FESTE UND FEIERTAGE

Nach den 18 Kapiteln im Lehrwerk Momente 1 kommen
einige Seiten Uber Feste und Feiertage. Vorgestellt
werden nur die traditionellen christlichen Feiertage und
Feste. Auf die Feiertage und Feste von anderen
Religionen oder Minderheiten-Kulturen wird nicht

eingegangen. Abbildung 21 (Biesalski, Fiebig &

Johansen, 2020, S. 260)
Sorbische Ostercier Unter diesen Seiten gibt es einige Seiten tber Ostern.
Am Nachmittag kommt Jana zu Besuch. Jana ist Mamas Tante. Hier flndet man einen Text mit ZUgEhOFigen Aufgaben

Wir haben jetzt genug Eier und Schokolade gegessen. Und selbst

meine kleine Schwester hat genug Eierlaufen gespielt. " . . . .
Jana zeigt uns, wie man sorbische Ostereier macht. Jana ist Uber SOrbISChe OSter(E‘Ier an Selte 261, Und elne

namlich Sorbin und wohnt in der Lausitz, Wir machen ganz groBe

Augen. Die Eier sind wunderschon! H H H H
Jana hat Bienenwachs, Gansefedern, Stecknadeln, alte Glaser IIIUStratlon an Selte 260' Im TeXt trlfft man Jana’ elne

und Farben mitgebracht. Und natirlich Hihnereier. Sie fillt die .. A . . .

Farben in die Glaser. Das Bienenwachs erwarmt sie tber einer alte Tante, die ihrer Familie zeigt, wie man sorbische

Kerze. Dann tupft sie mit den Federkielen und Stecknadeln tolle

Muster auf das Ei. H H A H H

e ‘ , Ostereier macht. Es wird erwahnt, dass Jana Sorbin ist

Jetzt legt sie das Ei in eine Farbe. Dann tupft sie mehr Muster

drauf und farbt mit weiteren Farben. Wir schauen zu und staunen,

Abbildung 22 (Biesalski, Fiebig &
Johansen, 2020, S. 261)

und in der Lausitz wohnt.

Die Eier in der Illustration sehen sehr interessant aus,
und der Text erklart, wie solche Eier gemalt werden. Er erzéhlt aber nicht, was eine Sorbin ist,
wo oder was die Lausitz ist und was dies mit Ostereiern zu tun hat. Hier werden also
vermutlich unbekannte Begriffe, die auch eine mehrkulturelle Wichtigkeit haben, introduziert,
ohne dass man diese naher definiert oder erldutert. Die Lernenden, die diesen Text lesen,
haben also nach dem Lesen potenziell mehr Fragen als neues Wissen. Das Lehrbuch
prasentiert hier einen kulturellen Ausdruck einer Minoritat. Das ist flr das
Untersuchungsthema dieser Arbeit interessant, denn hier wird mit dem Adjektiv ,,sorbisch*
auf diese Minderheit hingewiesen. Aber es werden keine Informationen gegeben und das

Sorbisch-Sein wird auf Ostereier reduziert.

7.3.3 Zusammenfassung der Analyse von Momente 1

Um die Analyse von Momente 1 zusammenzufassen: Es gibt es kaum Hinweise auf etwas
Mehrkulturelles in den deutschsprachigen Landern im Lehrwerk. Bei einigen Gelegenheiten
kommen Mehrkulturalitat andeutende Namen in Texten vor, aber nie wird genug Information
uber diese ,,Personen‘ gegeben, dass die Lernenden interkulturelles Wissen daraus

mitnehmen kdnnen. Die Personen mit potenziellem Minoritat- oder Migrationshintergrund,
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die im Lehrwerk tatsdchlich vorkommen, funktionieren vor allem als oberflachliche
Statist*innen in den Texten, und deren Illustrationen kdnnten genauso gut in irgendwelchen

Katalogen als in einem DaF-Lehrwerk vorkommen.

Auch bei typischen ,,Kulturthemen* wie Essen und Trinken oder Feste und Feiertage werden
die Kultur(en) der deutschen Minoritaten oder Immigrant*innen nicht beleuchtet. In einigen
Fallen bekommt man den Eindruck, dass die Verfasser*innen multikulturelle Hintergriinde
andeuten, aber dass sie es nicht wagen, diese eindeutig zu machen. Die Chancen, die im
Lehrwerk vorkommen, die Lernenden auf die multikulturelle Vielfalt hinzuweisen, werden

durchgehend nicht genutzt.

Bei allen, aulRer einem Beispiel, wenn jemand mit potenziellem Minoritéat- oder
Migrationshintergrund im Lehrwerk vorkommt, werden nicht einmal Worter wie ,,Minoritat,
»Migrant®, ,,mehrkulturell” oder dhnliche Worter benutzt, die bestimmte Minoritaten oder
fremdkulturelle Gruppen bezeichnen. Die Ausnahme ist im Text Gber sorbische Ostereier, wo
das Adjektiv ,,sorbisch* und das Substantiv ,,Sorbin* benutzt werden. Die Bedeutung dieser
Worter wird aber nicht vertieft, und die sorbische Kultur wird praktisch auf Ostereier

reduziert.
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7.4 Analyse der Kapitel in Momente 2 (Schritt 2 und 3)

7.4.1 Tabellarische Analyse der interkulturellen Themen in Momente 2 (Schritt

2)
Kapitel Allgemeine Themen im Bereich interkultureller Kompetenz
1 WIR (“Mennesker”), “Sprak™, “Fakta om Tyskland”
2 HIER “Om steder der du og andre bor”, “Om steder der det snakkes tysk”
4 ZUSAMMEN “Norge og Tyskland”, “Likheter og ulikheter”, “Regionale
forskjeller”
5 KAUF-RAUSCH “Hoflighet”

6 BUNT “Minoriteter”, “Toleranse og diskriminering” , “Innvandrere i
Tyskland”

7 FIKTION “Beker, serier og filmer”, “Tysk litteratur”

11 JUNG “Ungdom og politikk”

12 EUROPA “For og imot EU” , “Erasmus-opphold”

14 WIRTSCHAFT

“Tyske biler”

18 LANDER “De tysktalende landene”, “Fordommer og klisjeer”, “Sveits og
Norge”

19 GLAUBEN “Tro”, “Tre religioner”, (“Kunst og religion”)

FESTE UND “Oktoberfest”, “National-feiertage”, “Weihnachten”, “Karneval”,

FEIERTAGE “Ostern”

Tabelle 2: Interkulturelle Themen in Momente 2 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020)

(Schritt 2)
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Dieser tabellarischen Analyse zufolge gibt es Themen in 13 von 21 Kapiteln, die im Bereich
interkulturelle Kompetenz relevant sind. Dies heif3t, dass mehr als 60% der Kapitel in
Momente 2 versprechen, auf irgendwelche Weise interkulturelle Themen zu behandeln oder

inkludieren.

In Prozenten gibt es keinen groRen Unterschied zwischen Momente 1 und Momente 2. Es
gibt aber zahlenmaliig zwei Kapitel mehr in Momente 2 als in Momente 1, die versprechen,
interkulturelle Themen zu behandeln. Momente 2 scheint also in diesem Bereich umfassender

als Momente 1 zu sein.

7.4.2 Tiefergehende Analyse von Momente 2 (Schritt 3)

KAPITEL 1: WIR

Das erste Kapitel in Momente 2 hei3t Wir. Auf Seite 8 in diesem Kapitel gibt es eine
Aufgabe, die Uber eine Illustration auf Seite 9 geht. In der Illustration sieht man neun Bilder
von insgesamt zehn Personen. Es gibt keinen Text zu
diesen Illustrationen, und man bekommt also keine
Informationen Uber die Personen. Vom Aussehen her
kdnnte man aber vermuten, dass die verschiedenen
Personen teilweise verschiedene kulturelle (bzw.
subkulturelle) Hintergriinde haben. Die zwei flr mein
Untersuchungsthema interessantesten Personen in den

Illustrationen sind die zwei im linken und mittleren

Abbildung 23 (Fiebig, Biesalski &
Gjestvang, 2020, S. 9)

Bild auf der unteren Reihe. Der Mann im linken Bild

tragt eine Kopfbedeckung. Man sieht die Bedeckung

S eigentlich
2 Jobb i grupper. o i i i
a Se pd bildene p side 9. Velg en person fra bildere.  Kaum, weil sie aulRerhalb des Bildes ist. Es ist aber

Bruk fantasien og svar pE disse sparsmalene:

Wie heiBt die Person? deutlich, dass er eine tragt, die potenziell eine

Wie alt ist er/sie?

Wo wohnt er/sie? Woher kommt er/sie? religiése oder ,,fremdkulturelle* Bedeutung haben
Wer gehdrt zu seiner/ihrer Familie?

e L kann. Die Frau im mittleren Bild tragt auch eine

Was sagen seine/ihre Freunde iiber ihn/sie?

Geht er/sie zur Schule? Hat er/sie einen Beruf? | opfhedeckung, aber auf ihrem Bild ist es deutlich,

Welche Sprachen spricht er/sie?

h Presenter personen for Kiassen. dass sie einen Hijab tragt. Wie bekannt hat das
Abbildung 24 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, ) y . . ]
2020, S. 8) Tragen eines Hijabs unmissversténdlich eine
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religiose bzw. kulturelle Bedeutung. AulRer diesen Illustrationen wird nichts Gber diese zwei
oder eine der anderen acht Personen bekannt gemacht, weder Namen noch Nationalitaten,

Religionen, kulturelle Hintergriinde oder andere Informationen.

In Aufgabe 2 auf Seite 8 werden die Lernenden darum gebeten, eine der Personen auf den
zehn Bildern durch das Beantworten von einer Reihe Fragen zu beschreiben. Die Lernenden
sollen ,,ihre Fantasie* benutzen, um Fragen wie ,,Wie hei}t die Person?*, ,,Wo wohnt er/sie?
Woher kommt er/sie?* und ,,Welche Sprachen spricht er/sie?* (Fiebig, Biesalski & Gjestvang,
2020, S. 8) zu beantworten. Wenn man tatséchlich die Personen kennengelernt hétte und man
gewusst hatte, wie die Personen hei3en, wo sie wohnen, woher sie kommen und welche
Sprachen sie sprechen, kénnte das Beschreiben von ihnen den Lernenden tatsachlich etwas
Interkulturelles vermitteln. Wenn die Lernenden aber darum gebeten werden, ihre Fantasie zu
benutzen, um die Personen zu beschreiben, geht man das Risiko ein, dass die Lernenden
durch den Gebrauch ,,ihrer Fantasie* hauptséchlich ihre eigenen stereotypischen
Auffassungen anwenden und vielleicht sogar durch die Aufgabe verstarken. Dartiber hinaus
muss man vermuten, dass ,,die Fantasie“ der Lernenden vor allem eine norwegisch-kulturell

gegrundete Fantasie ist, und deshalb in diesem deutschsprachigen Kontext nicht wirklich

relevant ist.
m Auf Seite 14 findet man eine Tabelle mit
— WO ke unterschiedlichen Zahlen und statistischen
;2:: E|h Informationen tiber Deutschland und die
—— Bevolkerung. Man koénnte viel Verschiedenes aus
— Ehnpnnln“ den unterschiedlichen Zahlen und Statistiken
E%E«:i Edkfh":{g:d:htu lernen, aber was fiir das Untersuchungsthema
e :thﬂ“p ., ~ dieser Arbeit relevant ist, ist die Zahl von
. ;‘::I': :I“n:‘:h‘;t:s’ ,Menschen mit Migrationshintergrund* in
‘ j:z”” ::n“;"n‘;:ﬁ“mm Deutschland. Aus den Zahlen, die préasentiert
Ahbildung 23 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang,  Werden, geht hervor, dass fast ein Viertel der

2020, 5. 14) deutschen Bevolkerung Migrationshintergrund hat.

Dies macht sehr wichtiges Wissen an sich aus, von dem die Lernenden einen Eindruck von

der Bedeutung des Teils der Bevolkerung mit Migrationshintergrund bekommen kdnnen.
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Das Problem ist aber, dass man dies nicht thematisiert. Die Zahl von Personen mit
Migrationshintergrund wird nicht in den Kontext der totalen Einwohnerzahl gesetzt, und man
riskiert, dass die riesengrof3e Zahl von Personen mit Migrationshintergrund in Deutschland
einfach zwischen den anderen Zahlen in der Liste ,,verschwindet. An dieser Stelle ist
vielleicht der Zweck des Materials, einfach statistische Fakten zu présentieren, anstatt diese
statistischen Fakten zu analysieren und diskutieren. In diesem Fall kénnte man mit Hinweisen
auf dieser Seite die Zahl von Personen mit Migrationshintergrund spater im Lehrwerk
wiederholen, und dann die Menschen und Kulturen hinter den Zahlen diskutieren,
thematisieren und beleuchten, damit die Lernenden einen richtigen Einblick in die kulturelle
Vielfalt Deutschlands bekommen konnten. Dieses Potenzial wird aber leider nicht genutzt,
und der groRe Teil der deutschen Bevolkerung mit Migrationshintergrund bleibt in diesem

Fall auf eine Zahl reduziert.

KAPITEL 2: HIER

Im zweiten Kapitel des Lehrwerks findet

man einen Text auf Seite 22 und 23, der

Berlins Stadtteile haben komische Namen, zum Beispiel: Wedding, daS Afrikanische Viertel* im Berliner
g 2y

Buch, Moabit, Tiergarten, Neukdlln und Miiggelheim. Katia Kelm ist
nach Berlin gezogen und erzihlt von ihrem Viertel. Stadtte” Wedd”‘]g beSChre|bt E|n|ge der
Das erste Jahr Berlin ist rum. Und weil mich immer alle fragen, wie es so H H H H T4
ist, schreib ich das jetzt mal auf. Ich fang mal an mit dem Wedding und der Aspekte dleses Vlertels’ dle Im pOSItlven
Wohnung. . .

Die Wohnuna liegt nicht in Prenzlberg, Kreuzberg oder Mitte, sondern KOI’]'[EX'[ betont Werden, Slnd d'e
im Wedding. Im tiefsten Wedding, genauer: im Afrikanischen Viertel.
Schane Jugendstil-Altbauten, alte Baume davor, Kopfsteinpflaster und ”tﬁrkischen Gemusemarkte und
kaum Verkehr.

Ein Nachteil ist der Hang unserer Nachbarn zum Nikotin, Der Rauch Dénerbuden“ und der ,,Tiirkenmarkt

kommt durch die Wande; auch die Leute auf der Stralle rauchen.
Jetzt zu den Vorteilen: Es gibt Supermarkte, tirkische Gemisemarkte

hinter dem Weddinger Rathaus®. Es wird

und Donerbuden, so weit das Auge reicht.

Abbildung 25 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 22) nicht explizit gedulRert, aber durch die
Betonung solcher Aspekte bekommen die

Den Turkenmarkt hinter dem Weddinger Rathaus finde ich ganz Lernenden e|nen EIndI’UCk Vom Umfang

groBartig. RiesengroB, und erinnert ein bisschen an den Fischmarkt: Je

spater man kommt, desto lauter ist das Geschrei und desto doller ist das der Anwesenheit von MenSChen mlt

Gedrangel. Insgesamt ist das Angebot aber orientalischer als der
Fischmarkt. Im Augenblick ist zum Beispiel gerade Granatapfel-und-Kaki-

Saison. Guten deutschen Boskop gibt es auf dem Markt keinen. MlgratlonShlntergrund’ und vor a'”em
vermutlich Menschen mit tiirkischem
Hintergrund in diesem Fall. Gerade weil

dieser Umfang nicht explizit geduRRert und
Abbildung 24 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 23)  thematisiert wird, bekommen die
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Lernenden auch hier keine tiefgehenden oder konkreten Informationen tber die Kultur(en)
der Personen mit Migrationshintergrund. Eine konkrete Gruppe von diesen Menschen wird
aber relativ eindeutig erwahnt, und Aspekte der kulturellen Vielfalt werden in eindeutig

positivem Licht dargestellt.

Wenn man dies in Zusammenhang mit den Aufgaben zum Text auf Seite 23 setzt, sollen die
Lernenden dort reflektieren, was wiederum zu interkultureller Kompetenz beitragen kann. In
Aufgabe 3a sollen die Lernenden 25 (e eksten.

b Hvilke av disse ordene passer til teksten?

elnSChatzen, mlt Verankerung |m GroBstadt » Menschen » Industrie « Kultur » Lebensmittel « wohnen « Multikulti

C Hvilken teksttype er det snakk om? Hva leerer dere om Tyskland?

Text1 WaS be|m Stadttell WEddIng f Finn en ny overskrift til teksten.

34 Lesen gang til. Hva er positivt med bydelen Wedding? Hva er negativt? Skriv lister.
b Hva kan en ungdom i Wedding oppleve, tror dere?

positiv oder negativ ist. Es stellt T s s e o S

sich jedoch die Frage, auf Abbildung 26 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 23)
welcher Grundlage dieses Einschéatzen gemacht werden soll. Der Text gibt nur einen sehr
oberflachlichen Einblick in den Stadtteil. Die Lernenden wirden also vor allem ihre in der
norwegischen Kultur gegriindeten Auffassungen benutzen. Das heif3t, dass man hier ein
gewisses Risiko lauft, dass die Lernenden durch das Einschatzen ihre stereotypischen

Auffassungen bestarken.

In Aufgabe 2b werden die Lernenden darum gebeten, dazu Stellung zu nehmen, ob der
Begriff ,,Multikulti* (unter anderen Begriffen) zum Text passt. Hier sollen also die Lernenden
iiber den Begriff ,,Multikulti* im Zusammenhang mit dem Text reflektieren. Das Problem ist
aber, dass der Begriff nicht fiir die Lernenden definiert wird, und dadurch legt man nicht
dafiir zurecht, dass die Lernenden die Aufgabe wirklich verstehen. Die zwei Seiten mit Text
und Aufgaben bieten also den Lernenden zweifellos etwas in Bezug auf interkulturelle
Kompetenz an, man hatte aber daraus noch mehr machen kénnen und besser fur die

Lernenden zurechtlegen kénnen.
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Wiihrend des Winters ist die Hallig Grode oft gar
nordfriesischen Festland abgeschnitten.

Abbildung 27 (Fiebig, Biesalski &
Gjestvang, 2020, S. 24)

Waéhrend der Text Giber den Stadtteil Wedding unter
dem Thema ,,In der Stadt“ prasentiert wurde, findet
man auf der ndchsten Seite einen Text zum
gegensitzlichen Thema ,,Auf dem Land“. Dieser Text
gibt eine Beschreibung von dem l&ndlichen Leben und
der nordfriesischen Insel Grode. Das fur mein
Untersuchungsthema Relevante in diesem Text ist, dass
man hier geografische Gebiete mit einer friesischen
nationalen Minderheit ins Zentrum stellt, ohne diese
nationale Minderheit, ihre Kultur(en) oder ihre
Sprache(n) Uberhaupt zu erwéhnen. Nur das in Bezug

auf das geografische Gebiet, aber auch in Bezug auf die

Minderheit mit ihrer Kultur und Sprache interessante Adjektiv ,,nordfriesisch® wird ohne

weitere Erklarungen erwahnt. Ein hier offenbares Potenzial zur Entwicklung der

interkulturellen Kompetenz und zum Einblick in eine kulturelle Vielfalt bleibt also wieder

ungenutzt.
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KAPITEL 4: ZUSAMMEN

Im vierten Kapitel des Lehrwerks gibt es auf Seite 50
und 51 Texte Uber sechs Jugendlichen zwischen 15
und 18 Jahren, die tber die Verhaltnisse an ihrem
Heimatort bzw. Wohnort erzdhlen. In Bezug auf die
Lernziele des Kapitels scheinen diese Texte zu Wissen

Uber, oder zumindest einen Eindruck von,

Ahnlichkeiten und Unterschiede auf der regionalen
Ebene in Deutschland beizutragen, da jede(r) dieser
Jugendlichen aus verschiedenen Regionen bzw. go} ‘
Bundeslandern in Deutschland kommt. In den Texten éf: 2

werden sowohl Mdglichkeiten und Begrenzungen im

Abbildung 28 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang,
Leben an den verschiedenen Orten beleuchtet als auch 2020, S. 50)

kulturelle Aspekte wie die Stellung der Religion in
jeder Region. Vanessa aus Sachsen-Anhalt behauptet
beispielsweise, dass sie kaum jemanden kennt, ,,die zu

Weihnachten in der Kirche geht*. Elias aus Bayern

dagegen, kennt viele, die in die Kirche gehen, und hat

%‘# nicht gewusst, dass in anderen Bundeslandern nicht
Abbil 29 (Fiebig, Biesalski & Gj . ) . i}
Zgggdgr_'%l)g( lebig, Biesalski & Glestvang, a6 in Behérden und Klassenzimmern hangen.

In Bezug auf interkulturelle Kompetenz bieten diese Texte den Lernenden etwas an, ndmlich,
dass man einen Eindruck von den regionalen Unterschieden in Deutschland bekommt. Wie
bei einigen der Texte in Momente 1 ist es aber auch hier der Fall, dass die kulturellen
Darstellungen im Text nur die Majoritatskultur spiegeln, und dass die im Text vorgestellten
Représentant*innen genauso gut in einen norwegischen majoritatskulturellen Kontext passen
als in einen deutschen. Weder anhand von den Namen der Jugendlichen noch ihren
Illustrationsbildern oder dem Inhalt in den Texten passen die Texte besser im deutschen als
im norwegischen Kontext. Niemand von den Jugendlichen macht, beschreibt oder erlebt
etwas, was man nicht auch in Norwegen macht und erlebt. Die einzige Ausnahme ist Elias aus

Bayern, der eine groRere Anwesenheit von christlichen Symbolen im 6ffentlichen Raum in
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Bayern beschreibt, als man es in Norwegen finden wirde, obwohl man auch in Norwegen

Gebiete findet, in der die Religion wichtiger als im ubrigen Norwegen ist.

In Bezug auf das Untersuchungsthema dieser Aufgabe ist am interessantesten, dass man
tatsachlich nur die deutsche Majoritatskultur prasentiert, und dass man dadurch den
Lernenden kaum etwas Neues vermittelt, weil die deutsche Majoritatskultur so &hnlich ist wie
die norwegische Kultur, die die norwegischen Lernenden schon kennen. Aufierdem treffen
Lernende mit Migrationshintergrund hier niemanden, mit dem/der sie sich auf dieser Ebene
identifizieren kdnnen. VVon diesen sechs Jugendlichen hatte problemlos mindestens eine*r

Menschen mit Migrationshintergrund bzw. Minoritéten reprasentieren kdnnen.

52



KAPITEL 6: BUNT

Anhand von den Themen bzw. Lernzielen im sechsten Kapitel des Lehrwerks sollte dieses
Kapitel eines der interessantesten Kapitel in Bezug auf das Untersuchungsthema dieser Arbeit

sein; “Minoriteter”, “Toleranse og diskriminering” und “Innvandrere i Tyskland”.

Auf Seite 72 findet man ein groRes Bild von der Sangerin Elif, und unter dem Bild steht der
Text zu ihrem Lied Doppelleben. Auf Seite 73 gibt es ein kurzes Interview mit Elif unter dem
Titel ,,Ich bin nicht eure Tiirkin!“. Schon von dem Bild, den Namen und den Uberschriften

bekommt man also einen Eindruck, dass es hier um eine mehrkulturelle Person geht.

| %\Icﬁ bin Elif

1 ’\r
steht. Wegen des ,,nicht ganz [ X0 \\l\ 4

traditionell deutsch* klingenden

Auf dem Bild sieht man eine junge
Frau, die auf einer Biihne vor einem

Mikrofon mit Musikern hinter sich

Namens in den Uberschriften und
wegen des Titels vom Interview
wird deutlich, dass es hier um eine

Frau mit einem tirkischen

\ y Se p bildet og
Hintergrund geht. Durch den oy
tror du hun mener

Songtext und das Interview erfahrt Doppelleben o

Ihr habt mir mein Leben doch geschenkt, Geheimnisse anvertrauen

1 1 (] doch ein Stiick davon behaltet ihr. Einen neuen Boden bauen.

man’ dass Ellf cin ”Doppelleben Merkt ihr nicht, dass unsere Zeit verrinnt? Den ganzen Fake aufgeben.
Wir konnten so viel tiefer gehen. Schluss mit diesem Doppelleben.
gefu h rt hat a'l S Sle J unger War’ Wel I Wollt ihr denn nicht héren, Nichts mehr verstecken.
was in meinem Herzen klingt? Den Kreis durchbrechen.

H H 1 Fangt mich auf, einfach nur auf Ich gebe euch meinen Segen.

sie sich zwischen der deutschen b i 5 i e Schiuss mit desem Doppelicben.

Schluss mit diesem Doppelleben.
H H H Ich will euch alles sagen kénnen,
Kultur, in der sie in der Schule und & g
Ich will euch alles fragen kénnen, utenat Her var det
H damit ich weiB, h geht und wohin. .
in der Stadt gelebt hat, und der S R s nech ge and wemn mange nyttige fraser.

turkischen Kultur, in der sie zuhause Abbildung 28 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 72)
gelebt hat, hin- und hergerissen
gefihlt hat.
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Durch diese Texte von und Uber Elif treffen
«lch hin nicht eure Tiirkin!»

_ Interview mit Elif die Lernenden endlich eine Person mit

Ihr neues Album heiBt - «Doppelleben». Wie sah dieses
Doppelleben aus, das Sie fiih

Migrationshintergrund, die auf eine

wirkungsvolle Weise tber ihre Erfahrungen
und Gedanken von ihrem mehrkulturellen

Leben und Erziehung erzéhlt. Noch schoner

Genau, Ich bin Elif, 24 Jahre
Wann durften Sie nicht mehr

Das fing in der Schule an. Du bist doch T

Ich dachte: Ich bin Elif, ich habe mir das nicht ausgesucht.

ist, dass diese Person eine echte Sangerin ist,

und nicht nur ein von den Autor*innen des

1 a Les sangteksten,
b Hvem tror

d .
S o =| Lernwerks ausgedachter Fantasiemensch.
Das heifit, dass die Lernenden eine

5 Les med pd ene sol i boka, og Iyt godt etter uttalen.
4 Marker steder hvor du herer noe nytt, interessant eller vanskelig,
b Gjenta enkeltord for deg selv, og kensentrer deg om uttalen.
Ta app din egen stemme og sammenlikn med sangen.
B Let etter leddsetninger i teksten. Se pd side 315.
4 Hva kjennetegner leddsetninger?
Hva skiller i teksten fra du kjenner fra for?
b Hva vil dere sporre Elif om? Gjor som | eksemplet:
Ich méchte Elif fragen, wo sie Inspiration findet.

Reprasentantin der deutschen Multikultur

kennenlernen, die es auch im echten Leben

gibt. Das Positive daran ist, dass eine

Abbildung 29 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S, realistische Darstellung von einem Teil der

73) deutschen Multikultur prasentiert wird, und

dass multikulturelle norwegische Lernende jemanden treffen, mit der sie sich hoffentlich
identifizieren kénnen. Vielleicht bekommen einige der Lernenden auch ein auRerschulisches
Interesse an dieser Sangerin durch das Lesen und die Arbeit mit den Texten, welches

eventuell zu einem tieferen Einblick in ihren multikulturellen Hintergrund fiihren kann.

Durch den Songtext und Linien wie ,,Den ganzen Fake aufgeben®, ,,Nichts mehr verstecken*
und ,,Schluss mit diesem Doppelleben* (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 72)
bekommt man einen Einblick in ihr schwieriges hin- und hergerissenes Dasein. Und durch
das Interview erfahrt man, wie sie sich zu den unterschiedlichen Kulturen in schulischen
Kontexten bzw. in der Gesellschaft und zuhause mit der Familie hat verhalten miissen. Durch
eine Interviewantwort wie ,,Du bist doch Turkin, sagten die anderen Kinder. Ich dachte: Ich
bin Elif, ich habe mir das nicht ausgesucht* (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 73)
bekommt man auch einen kleinen Einblick in die Stereotype, die Elif in ihrem Leben

angetroffen hat.

Die Aufgaben zu diesen zwei Texten von und tber Elif tragen zu weiteren Reflexionen bei
und zur Bearbeitung dessen, was in den Texten ausgedriickt wird. VVor allem durch die vier

ersten Aufgaben sollen die Lernenden beantworten, was Elif mit dem Songtext sagen will und
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zu wem, warum sie einen solchen Text geschrieben hat, wie Elif die Musik benutzt, um ihren
kulturellen Hintergrund zu vermitteln, und ob die Lernenden sich mit dem Songtext
identifizieren kénnen. All diesen Fragen férdern gute Reflexionen und kénnen als Basis fir
interessante Diskussionen Uber kulturelle Unterschiede sowohl zwischen als auch innerhalb
Deutschlands und Norwegens funktionieren, welches zu erweiterter interkultureller
Kompetenz und einem tieferen Verstandnis von der mehrkulturellen Situation in Deutschland

beitragen kann.

Auf Seite 74 und 75 findet man Inhalt unter N m ht f II
dem Titel ,,Nicht fiir alle“. Der Inhalt besteht I c u r a e

aus sechs Bildern von jungen Menschen

«lch esse in der Schule immer vegetarisch. Halal-Fleisch
gibt es leider nicht. Kein Fleisch fiir mich.

zwischen 16 und 23 Jahren mit einem kurzen i 1)
Text zu jedem Bild, geschrieben aus der
Perspektive jeder Person. Die flr mein
Untersuchungsthema interessantesten

Personen auf diesen Seiten sind Jamila, Jannik

und Nurjan.
Man erfahrt niCht Vlel Uber dlese LeUte, aber m «Wenn ich mich so anziehe, wie ich mich filhle, gucken mich
alle komisch an. Ich will mich nicht filr oder gegen ein
anhand ihrer Bilder1 Namen und den Texten 7'\ » " ‘ G:]S”Ehtechtentsche\ne Warum kann ich nicht beides
‘ ‘ Alina (18)
versteht man, dass es um Personen mit g
Migrationshintergrund geht. Jamila erzahlt, ég)b"dung 32 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S.

dass sie ,,in der Schule immer vegetarisch “

isst, und dass es kein Halal-Fleisch dort gibt. Jannik erzahlt tiber seine Erlebnisse als jemand,
der wahrscheinlich noch nicht mit der deutschen Sprache auf allen Ebenen vertraut ist, und
dass es fir ihn manchmal keine schriftliche Information im 6ffentlichen Raum oder Untertitel
in den Medien gibt. Nurjan erz&hlt von Erlebnissen, wenn Leute Uber ihre Herkunft wegen
ihres Aussehens gefragt haben und nicht den Namen einer deutschen Stadt als Antwort
akzeptiert haben. Dazu fragt sie ,,Gehoren Leute mit meinem Gesicht und meinem Namen
nicht hierher? (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 75).
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Durch die zwei ersten Aufgaben auf Seite 75

diirfen die Lernenden auch tiber den Inhalt der e
Texte reflektieren und diskutieren. Sie sollen “ %ﬂ G“M‘MM‘T
unter anderem den Begriff ,,Diskriminierung* JIRNY  rassmin
diskutieren und definieren, an Diskriminierung ﬁ

geknipfte Vokabeln sammeln, und : r o b
Nachrichten an die diskriminierten Personen b/o %Mﬂ

schreiben, in denen sie Uiber ihre Reaktionen

1 Jobb i grupper.
- - a = - a Diskuter dere fram til en god definisjon pa diskriminering.
zur Diskriminierung und eigene Erfahrungen Skt den ned pB norsk. Har dere sel opplevd diskriminering noen gang?
b Hvilke grupper er utsatt for diskriminering?
¢ Lag en gloseliste over mulige &rsaker til diskriminering, for eksempel

das Aussehen - utseende

erzédhlen sollen. e

rdbok
74 0g 75 diskriminert?

iert, weil er/sie ...

r pé opplevelsene deres

3 Finn disse preposisjonene | tekstene:

Nattrlich wiirden die Lernenden noch mehr e B e e

© Oversett til tysk: & protestere mot de nye reglene « & demonsts

« gegen « mit « ohne » seit » von

uten hjelpen din = siden januar « yoghurt med epler og paerer

:
Uber die Kulturen dieser diskriminierten | e S e o 7

Personen mit Migrationshintergrund lernen, Abbildung 33 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S.
wenn sie tatsachlich mehr Gber die Personen zu

wissen bekommen hétten. Dies ware schon, aber die Abwesenheit von solchem Wissen heif3t
in diesem Fall nicht, dass die Texte mit ihren Illustrationen den Lernenden wenig in Bezug
auf mehrkulturellem Wissen bringen. Die Lernenden bekommen hier mehrere Eindriicke,
uber die sie auch reflektieren und diskutieren kénnen, und die zu mehrkulturellem Wissen

beitragen.
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Auf Seite 78 und 79 geht es um die Gastarbeiter in Deutschland, mit einem Bild im Zentrum

der ersten und einem Text mit dem Titel ,,Vom Gastarbeiterland zum Einwandererland* im

Zentrum der zweiten dieser Seiten.

Gastarbeiterabkommen

1955 Italien
1960 Spanien
1960 Griechenland
1961 Torkei

1963 Marokko
1964 Portugal
1965 Tunesien
1968 Jugoslawien

«Man hat Arbeitskrafte gerufen,
und es kamen Menschen.»

Abbildung 34 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020,

S. 78)

Der Inhalt auf Seite 79 besteht
hauptsachlich aus dem bereits erwéhnten
Text ,,Vom Gastarbeiterland zum
Einwandererland®, aber auch aus einer
Vokabelliste zu den beiden Seiten und

einigen Aufgaben.

Durch den zentralen Text bekommen die
Lernenden einen Einblick in die
Hintergriinde der Arbeitseinwanderung in
Deutschland und in das Leben des

portugiesischen Manns auf dem Bild auf der

vorigen Seite. Es wird erzahlt von seiner
Reise nach Deutschland im Jahr 1964,

Dem Text neben dem Bild auf Seite 78 zufolge
sieht man ,,Armando Rodrigues de Sa, der
millionste Gastarbeiter, der ein Moped und einen
Nelkenstraul3 als BegriBungsgeschenk bekommit.
Unter diesem Text gibt es eine Liste von
Gastarbeiterabkommen, in der die relevanten
Jahreszahlen und Lander, von Italien im Jahr
1955 zu Jugoslawien im Jahr 1968, aufgefiihrt
sind. Letztlich, unten auf dieser Seite findet man
ein Zitat von Max Frisch: ,,Man hat Arbeitskrifte
gerufen, und es kamen Menschen® (Fiebig,

Biesalski & Gjestvang, 2020, S.78).

Vom Gastarbeiterland
zum Einwandererland

Die Bundesrepublik Deutschland in den 50er Jahren: Die Wirtschaft
boomt, Arbeitskrifte sind knapp. 1955 schlieBt der Staat das erste
Gastarbeiter-Abkommen. Weitere folgen.

Armando Rodrigues de Sa aus Portugal ist 38 Jahre alt und gelernter
ann. Als Deutschland 1964 mit Portugal ein

v ra en
Portugiesen und Spaniern in einen Sonderzug nach Deutschland, ins «Land
des Geldes», wie er sagt. So wie Millionen andere Gastarbeiter will auch er
seine Familie versorgen und sich spater eine bessere Existenz in ihrer
Heimat aufbauen

Die Bundesrepublik ist sich sicher: Die Gastarbeiter kommen zum
Arbeiten, bleiben ein paar Jahre und kehren dann in ihre Heimatlander

ung, n der
h und ihre Kinder wachsen in Deutschland auf.
Das hat auch Auswirkungen auf die Identitat.

So sagt zum Beispiel Adolfo Castro Costa, der in die hessische Kleinstadt
GroB-Umstadt gekommen und dort Président des Sport- und Kulturvereins

geworden ist: «Meine Kinder sind alle hier geboren Ich !uh\a mich hier
g ich hi adter.»

Fatih Alan, idil Uner, Erol Sander oder BI nt Ceylan?

1 Skumles teksten: Hvilke nasjonaliteter nevnes? Hvilke personer blir nevnt?
2 Del leksten inn i avsnitt, og finn passende overskrifter.
3 Svar pé spersmi
‘Wer war Armando Redrigues de 5a7
Wie viele Gastarbeiter kamen in die Bundesrepublik Deutschland?
Welche hatte die an die
‘Was sagt Adolfo Castro Costa iliber Heimat und Identitit?

Abbildung 35 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 79)

wohin er gefahren ist, um Geld fir seine Familie zu verdienen. Man erfahrt, dass die deutsche
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Bundesrepublik sich vorgestellt hat, dass die Gastarbeiter nach ihrer Arbeit in ihre
Heimatlander zurtickkehren wirden, aber dass die Familien der Arbeiter auch nach
Deutschland gekommen sind und dass sie dort geblieben sind. Man bekommt einen Einblick
in die Perspektive von einem Présidenten eines Sport- und Kulturvereins, der ausdriickt, dass
er sich nicht als Portugiese ,,hier*, d.h. in Deutschland, fiihlt, sondern dass er sich sozusagen
durch seinen Wohnort identifiziert. Letztlich wird die Frage gestellt: ,,Was ware Deutschland
heute ohne Poltitiker wie [...] und ohne Kinstler wie [...]?* (Fiebig, Biesalski & Gjestvang,
2020, S. 79), in der Namen von Personen mit Migrationshintergrund als Beispiele benutzt

werden.

Die zwei Seiten Uber Gastarbeiter in Deutschland tragen viel dazu bei, um einen Teil der
Mehrkulturalitat vor allem in Deutschland zu vermitteln. Durch Teile des langeren Textes und
durch das Zitat von Max Frisch wird beispielsweise einen Einblick darin gegeben, dass die
Familien der Gastarbeiter auch nach Deutschland gekommen sind, dort Kinder bekommen
haben und sich zuhause in Deutschland geflihlt haben, obwohl die Bundesrepublik erwartet
hat, dass die Gastarbeiter zurtickkehren wiirden. Vor allem das Zitat von Max Frisch fasst dies
auf poetische Weise zusammen: ,,Man hat Arbeitskrifte gerufen, und es kamen Menschen*
(Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 78). Den Erwartungen der Bundesrepublik wurde
also nicht entsprochen, vielleicht weil sie die menschlichen Aspekte der Gastarbeiter nicht
beachtet hatten.

Man bekommt das Gefuihl, dass man durch diese Seiten viele Aspekte anspricht, aber dass
man es in den meisten Féllen recht oberflachlich macht. Durch den kleinen Text, die
Gastarbeiterabkommen-Liste und den langeren Text treffen die Lernenden viele neue
Begriffe, die sehr relevant sind, die aber nicht genau diskutiert oder definiert werden. Es wird
beispielsweise nie im Text eindeutig ausgedriickt, was oder wer ein ,,Gastarbeiter* eigentlich
ist. Es wird auch von ,,Gastarbeiterabkommen‘ geschrieben. In der Vokabelliste auf Seite 79
steht, dass ,,ein Abkommen schlieBen‘ auf Norwegisch ,,slutte en traktat* heif3t. Kann man
aber Uberhaupt erwarten, dass alle Lernenden in der weiterfilhrenden Stufe (videregaende
skole) gut verstehen, was ,,en traktat” ist? Und noch schlimmer: ,,en gjestearbeidertraktat*?
Obwohl man in Norwegen von ,,arbeidsinnvandring* spricht, hort man wenig iiber

Abkommen in diesem Kontext. Die Seiten scheinen viel mehr historisches und
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gesellschaftliches Wissen von den Lernenden vorauszusetzen als es vernuinftig zu erwarten

ist.

Es ist gut, dass die Frage gestellt wird, was Deutschland ohne eine Reihe von Politikern und
Kinstlern mit Migrationshintergrund ware, weil es den Lernenden einen Eindruck davon gibt,
dass diese Personen tatsachlich sehr wichtig sind. Nichts wird aber tber diese Politiker und
Kinstler erzahlt. Wie sollen die Lernenden dann einschétzen, was Deutschland tatsachlich mit

diesen Personen ist oder ohne sie ware?

Die Aufgaben zu dem Text scheinen vor allem eine zusammenfassende Funktion zu haben,
und in geringerem Masse mussen die Lernenden Uber den Stoff reflektieren. Insbesondere
eine Frage in der dritten Aufgabe l&sst sich nicht anhand von dem Inhalt auf diesen zwei
Seiten beantworten, und die Lernenden werden auch nicht dazu aufgefordert, selbstandig
aullerhalb des Lernwerks zu recherchieren. Die Aufgabe scheint also vor allem verwirrend zu
sein, weil man vom Kleinen Text erfahrt, dass Armando Rodrigues de Sa der millionste
Gastarbeiter in Deutschland war, und dass diese Million die einzige erwéhnte Zahl auf den
zwei Seiten ist. Es steht aber, dass er im Jahr 1964 gekommen ist, und von der
,,Gastarbeiterabkommen-Liste* erfahrt man, dass Gastarbeiter von Tunesien und Jugoslawien
in den folgenden Jahren gekommen sind. Was sollen die Lernenden dann auf eine Frage

dartiber, wie viele Gastarbeiter in Deutschland kamen, antworten?

Auf Seite 81 wird unter anderem eine ,,PROJEKTIDEE* présentiert. Es wird vorgeschlagen,

dass die Lernenden durch

verschiedene norwegischen und Leuts wie wir

Se gjennom kjente norske og tye:ksprﬁkllge baker, aviser og nettsteder
med mange bilder (for eksempel dagsaviser, ukeblader, klesbutikker pd
nettet, tv-kanaler og lerebaker), Hvor mange av personene pa bildene

deutschen Medien wie Bicher,

tilhgrer en minoritet? Hvor mange bilder viser majoriteten? Presenter

Zeitungen, Magazine,

resultatene deres i form av statistikk eller en presentasjon.

Internetladen, Fernsehkanale und Abbildung 36 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 81)
Lehrbiicher schauen sollen, um

das Verhéltnis zwischen den représentierten Personen mit Minoritatshintergrund und den
Personen der Majoritat zu untersuchen. Die Funde sollen dann als Statistik bzw. eine

Prasentation prasentiert werden.

Ein solches Projekt durchzufuihren kdnnte tatséchlich sehr interessant fir die Lernenden sein.
Es fordert aber, dass einige Ressourcen verfugbar sind. Wenn vor allem deutsche Blicher,
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Zeitungen und Magazine verfligbar sein sollen, missen in vielen Fallen die Lehrkréfte das
zurechtlegen. Das heil3t, die Lehrkrafte miissen wahrscheinlich solche Biicher, Zeitungen und
Magazine selbst erwerben und mitbringen, falls die Schulbibliothek nicht solche Materialien
hat. Auch Zeitungen und Magazine online setzen manchmal voraus, dass der Zugang gekauft

wird, was schnell eine Belastung fiir die Lehrkréfte werden konnte.

Was die Lernenden von einem solchen Projekt mitnehmen kdnnen, hangt u.a. von den
Materialien ab, die fiir die Lernenden zuganglich sind. Man kann sich vorstellen, dass die
Lernenden tatsachlich einen Einblick in die Repréasentation von Minoritaten und der Majoritat
in deutschen und norwegischen Medien bekommen kdnnen. Es gibt aber auch die Gefahr,
dass die Resultate von der Untersuchung die Realitat auf keine Weise reprasentieren, da fir
die Lernenden nur wenig Material zuganglich ist. Ob das, was die Lernenden herausfinden,
tatséchlich etwas Uber das echte Leben in Deutschland erzahlen kann, wiirde man in jedem
einzelnen Fall weiter einschatzen missen. Die Projektidee an sich ist also gut und kénnte zu
einem erweiterten Einblick in die Représentation von Minoritaten und der Majoritét in

Medien beitragen, sie erfordert jedoch viel Vorarbeit von den Lehrkréaften.
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KAPITEL 7: FIKTION

Im siebten Kapitel des Lehrwerks
Es ist schon eine seltsame Geschichte:

Der Kutscher Salim wurde stumm.
Rafik Schami: Erzdfler der Macht deutschen Schriftsteller Rafik Schami

trifft man den syrischstdammigen

kann man einen kurzen Auszug von

Schamis Werk ,,Erzadhler der Nacht™ lesen: ,,Es ist
schon eine seltsame Geschichte: Der Kutscher
Salim wurde stumm* (Fiebig, Biesalski &
Gjestvang, 2020, S. 88). Der Auszug an sich
erzahlt nicht besonders viel und er funktioniert vor
allem als authentischer kultureller Ausdruck von
einem Reprasentanten einer Minoritat in
Deutschland. Falls dieser Auszug das einzige Mal
ware, wenn man den Namen von Rafik Schami im
Lehrwerk angetroffen hatte, wirde seine
Bedeutung wahrscheinlich in der Menge

untertauchen. Aber wenn die Verfasser*innen des

Lehrwerks diesen syrischstimmigen Autor

. . Abbildung 38 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang,
zweimal im Buch auftauchen lassen, bekommt 2020, S. 92)

man einen Eindruck, dass dieser Autor mit
Minoritatshintergrund tatsachlich eine wichtige

«=\erabschieden! Wer bist du?», fragte Salim, da er die Stimme nie
- - - - - zuvor gehirt hatte.
literarische Stimme in Deutschland ist, oder e o e e, e s el stobigen hleernen Wortern inen
mérchenhaften Baum der Worte machte. Nun bin ich, genau wie du, alt
und grau geworden und setze mich zur Ruhe, Wenn ich aber meinen

Zu m I ndest, dass es bekan nte Auto r*i n nen m it Ruhestand beginne, wirst du verstummen. Ich habe dich immer geliebt,

Salim. Ich habe deshalb den Feenkanig um Gnade gebeten und unser

Kénig war gnadig. Du hast nur noch einundzwanzig Wérter. Danach wirs
jenn du aber sieben einmalige Geschenl

@ Jeghar tatt et

du stumm seil

Migrationshintergrund in den bekommst, dann wird eine Junge Fee mich ablasen und dir zur Sei bilde med mabilen av
stehen. Sie wird deine Zunge von der Stummheit befreien, und du wirst denne teksten og

) . . erzahlen, bis zum letzten Tag deines Lebens.» markert odene jeg

deutschsprachigen Landern gibt. fan. Detvar mange

Na har jeg en tydelig
idé om hva teksten

Drei Ideen von Salims Freunden

. . . «Es sind sieben Einladungen, die seine Zunge befreien! Aber ich sage euch, handl 3
Auch auf Seite 92 und 93 trifft man Rafik e, g,
Schami. Hier wird der Autor kurz présentiert,
und es gibt VVokabellisten, Illustrationen und J

Rafik Schami; Erzshler der Nacht (gekiirzt)

Aufgaben. Im Zentrum dieser zwei Seiten

.. . . Abbildung 39 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020,
stehen aber einige Ausziige aus Schamis Buch S. 93)
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»Erzahler der Nacht“. Die Geschichte in den Ausziigen an sich ist schon, aber bietet wenig in
Bezug auf mehrkulturellem Wissen an. Wie im Fall mit dem Auszug aus demselben Buch auf
Seite 88 liegt der mehrkulturelle Wert vor allem darin, dass man tatsachlich diesem Autor mit
Migrationshintergrund und seinen kulturellen Ausdriicken diese Seiten widmet. Dadurch

dirfen die Lernenden einen minoritatskulturellen Autor tatsachlich kennenlernen.
KAPITEL 11: JUNG

Im elften Kapitel des Lehrwerks handeln zwei der Seiten, Seite 144 und 145, tber den Roman

und den Film ,,Tigermilch*

Auf Seite 144, der ersten Seite tiber ,, Tigermilch®, sicht man oben ein Bild aus dem Film. Auf
diesem Bild sind zwei Méadchen, Nini und Jameelah, dem Text unter dem Bild zufolge, die
Hand in Hand durch ein urbanes Milieu rennen. Der erste Abschnitt des Texts unter dem Bild
erzahlt von dem Rahmen der Geschichte tber Nini und Jameelah. Der Rest des Texts, der sich
auch bis zur nachsten Seite, Seite 145, erstreckt, ist ein Auszug aus dem Roman. Neben dem
Text gibt es eine VVokabelliste auf beiden Seiten, und auf der letzten Seite gibt es einige
Aufgaben.

Die Relevanz in Bezug auf das
Untersuchungsthema dieser Arbeit knupft sich an
,Jameelah®, die wegen ihres Namens vermutlich

Minoritatshintergrund hat. Durch den Auszug

==
rQ
=]
m—g
=}
()
g

wird aber nichts von ihrem Hintergrund bekannt
gemacht. Man erfahrt nicht viel mehr als das, dass
sie mit 14 Jahren Alkohol aus einem Milchbecher

mit ihrer Freundin in der Stadt trinkt, dass sie sich

in einer Weise anzieht, die die Aufmerksamkeit

von Jungen gewinnen soll, und dass sie Ringe und

andere Waren von einem Laden gestohlen hat. Es

ber
hochgezogen,
Ich kriege |

wird also kein positives Bild von ihr gezeichnet. Abbildung 40 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang,

2020, S. 144)
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Kalziummangel habe, das sieht man angeblich an den weiBen Flecken auf Durch den Auszug kann man den

meinen Fingern4geln. Beim Penny haben wir eine Flasche Mariacron,

Maracujasaft und eine Millermilch Schoko gekauft, den Kassiererinnen ist H

das meistens eqgal, dass wir noch keine 18 sind. Die Mullermilch kippen wir ElndrUCk bekommen daSS \]ameelah

1 1

ins Klo, Millermilch ist far Kinder, wir trinken Tigermilch, und das geht so.

Wir kippen ein bisschen Schulmilch, viel Maracujasaft und ordentlich B - h M - - h - d

Mariacron in den Millermilchbecher, Jameelah rihrt mit ihrem Finger alles au er I rem |grat|0n3 Interg run

zusammen, ganz lange Finger hat sie, voller Ringe, alle von Pimkie geklaut.

Jameelah klaut nicht nur Ringe, auch Parfum, Nagellack, eigentlich alles, h H M h ftl H h h h

wo keins von dlesen Dingern dran Ist, die piepsen. aUC elnen WI rtsc a IC SC Wac en
Wir trinken abwechselnd aus dem Mallermilchbecher, und dann fahren wir

zur Kurfiirsten. Die Bahn schaukelt uns iiber ein Stahlgeriist quer durch die 1hia H d H

Stadt, und Jameelah fangt wieder an, sich Geschichten auszudenken. Stell faml Ilaren Hlnterg run hat7 aIS elne

dir vor, sagt sle und schaut mich aus (hren riesigen dunklen Augen an, stell

es dir einfach nur mal vor. Es klingt so wie, es war einmal, es ist aber nicht, Erklarung fur ih ren Diebstah I .

es war einmal, es ist, so kdnnte es mal sein. Ich schlieBe meine Augen, alles

dreht sich ein bisschen. Ich stelle mir vor, die Bahn ist ein fliegender Teppich,

und gleich wird Jameelah anfangen, irgendwas zu erzahlen,

St Die Lernenden werden in einer der
Abbildung 41 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 145) Aufgaben auf Seite 145 darum
2 urn_ﬁu ie -o Esen un e r:'.in et sie a|:|'| ext: Wo wohnen die Madchen? » . -
’ ius wales :J:'::T'l::ﬂ Milieu :ornng'len ZI(: Mﬁdche-;? f \:'\;5 isthden F‘TadL:edn r\»:lichtlg? gebetena HypOthesen Uber dle
; Wahrscheinlich ... = Vielleicht ... » Ich denke, ... = ..., denn im Text steht, dass ...

Abbildung 42 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 145) HintergrUnde und Interessen der

Madchen zu machen und zu
begriinden. Mit Fokus auf Jameelah und wie sie beschrieben wurde, kann diese Aufgabe im
schlimmsten Fall zu nichts Positivem in Bezug auf mehrkulturelles Wissen beitragen, sondern
die Lernenden in ihren eigenen potenziell stereotypischen Auffassungen und Haltungen

bestarken.

Ein positives Potenzial liegt aber darin, dass diese zwei Seiten die Lernenden dazu motivieren
konnen, den ganzen Film ,, Tigermilch* anzuschauen. Ohne den Film gesehen zu haben,
konnte man vermuten, dass man durch den Film ,,Jameelah‘ besser kennenlernt, und
vielleicht mehr tber ihren Hintergrund lernt, was zu erweitertem Wissen Uber die
mehrkulturelle Situation und Personen mit Migrationshintergrund in Deutschland beitragen

kdnnte.
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KAPITEL 19: GLAUBEN

Neben dem sechsten Kapitel ,,Bunt™ ist das neunzehnte Kapitel fiir das Untersuchungsthema
dieser Aufgabe besonders interessant. Die interessantesten Lernziele des Kapitels sind ,, Tro*

und ,, Tre religioner®.

Bereits auf der ersten Seite des Kapitels, Seite 247, werden die Lernenden dazu aufgefordert,

Religionen zusammen in Gruppen zu

Snakk i grupper: Welche Religionen gibt es auf der Welt?

besprechen. Sie sollen diskutieren, welche Weiche Religion findent du symmathisch? Findest du Religion gut?

Bist du glidubig?

Religionen es auf der Welt gibt, ihre Haltungen ;. 10 43 (Fiebig, Biesalski & Giestvang, 2020,

zu ihnen, und ob sie glaubig sind. S. 247)

Eine solche Aufgabe so friih im Kapitel zu bekommen, 6ffnet dazu, dass die Lernenden ihr
friheres Wissen Uber Religionen austauschen, und ihre Haltungen zu bestimmten Religionen
und zum Konzept ,,Religionen‘ diskutieren. Dies an sich kann zur Entwicklung der
interkulturellen Kompetenz und zu erweitertem Wissen Uber die (religiosen Teile der)
Kulturen von anderen Menschen mit potenziellem Migrationshintergrund beitragen, was vor
allem in Norwegen, aber potenziell auch in den deutschsprachigen L&ndern relevant waére.
Man konnte aber riskieren, dass die Lernenden auch durch eine solche Aufgabe
unterschiedliche stereotypischen Auffassungen und Vorurteile vorschieben und durch die
Diskussion verstarken. In einem solchen hypothetischen Fall musste man hoffen, dass
entweder die Lehrkréfte oder der Rest dieses Kapitels solche stereotypischen Auffassungen

und Vorurteile entgegenwirken.

Auf Seite 248 und 249 trifft man drei junge Personen zwischen 18 und 22 Jahren, die jede zu
einer von drei groRen Religionen gehéren; Chaya, die 19-jahrige Jidin, Sebastian, der 22-
jahrige Christ und Mona, die 18-jihrige Muslima. Die Uberschrift dieser zwei Seiten ist ,,Was
glaubst du?*. Zu jeder der drei Personen auf diesen Seiten gibt es einen Text, der aus der
Perspektive jeder Person geschrieben ist. Zu jedem Text gibt es auch eine Illustration, die ein
zu der aktuellen Religion verknupftes Symbol zeigt. Auf Seite 249 gibt es zusatzlich eine
Vokabelliste und Aufgaben zu den Texten und zum Thema.
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Uber Chaya erfahrt man, dass ihre Familie

jidischstammig, aber nicht religids ist, und Was glaUhSt dU?

dass sie sich selbst mit der Religion

auseinandergesetzt hat und religios

geworden ist. ,,[...] je mehr ich lerne, desto Chaya, 19, Jiidin

Meine Familie ist jodischstammig. Es ist
aber nicht so, dass ich aus einer religisen

logischer wird das Ganze* (Fiebig,
Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 248)

auRert sie Uber das Judentum. Uber

Familie komme, eigentlich gar nicht.
Religids bin ich selbst geworden. Ich
finde, man soll sich mit seiner Religion
auseinandersetzen, auch wenn man eine
Religion sozusagen «vererbt» bekommt.
Was ist das, dieses Judentum, woran

e N ... ccccne i cos Gorce,
Sebastian erfahrt man, dass er sehr grofl3es Sebastian, 22, Christ
Interesse an seiner christlichen Religion J . e
Vater, dem Sohn und dem Heiligen Geist.
hat. Er glaubt an die Bibel und an Gott,
und er verbindet seinen Glauben ,,mit i o e St

neue Aspekte, ich hab nochmal wirklich
Chancen, mich damit zu beschaftigen. Zu

Gemeinschaft und Gemeinde*. Man .ﬁ- ok . o e
versteht also, dass sein Glaube auch ein B el e
Wichtiger Teil seines sozialen Lebens ist. Abbildung 44 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 248)

Er mochte evangelische Theologie studieren, um ,,evangelischer Religionslehrer zu werden.
Er erzahlt auch, dass er zweifelnde Reaktionen bekommt, wenn er Gber seine Studienpléne
mit anderen spricht. Mona halt einfach fest, dass es fur sie einen (vermutlich muslimischen)
Gott gibt. Ihr gefallt besonders die Struktur, die das Praktizieren ihrer Religion anzubieten
hat.

Die drei Texte vermitteln vor allem, welche Mona, 18, Muslima

|
Far mich ist das einfach irgendwie eine

Tatsache, dass es einen Gott gibt, und

je mehr ich mich damit beschaftige,

umso fester wird die Uberzeugung.
Ich bete fiinfmal am Tag. Das gibt

verschiedenen Motivationen drei junge

Menschen haben, um ihre Religionen zu

Struktur, also innere Struktur. Ich hab
die Struktur am Tag, ich hab irgendwie
einen klaren Kopf, viele Sachen laufen
besser, weil ich viel prasenter bin.

praktizieren. Nichts wird sonst Uber die
Religionen oder Uber die Position dieser
Religionen in den deutschsprachigen
Landern kommuniziert. Obwohl es nicht auf
diesen Seiten explizit erwahnt wird, kann ?i)g)ildung 45 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S.
man annehmen, dass Chaya, Sebastian und

Mona in Deutschland bzw. in deutschsprachigen Landern wohnen. Dadurch geben diese
Seiten den Lernenden zumindest einen Eindruck, dass diese drei Religionen in den

deutschsprachigen Landern wichtig sind. In Bezug auf das Untersuchungsthema dieser Arbeit
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ist das positiv, besonders mit Fokus auf Chaya und Mona, deren Religionen oft mehr und eher
als das Christentum mit Menschen mit Migrationshintergriinden in (west-)europaischen

Kontexten verknipft sind.

Bei den Aufgaben am Ende von Seite 249 liegt b on

aber das grofite Potenzial fir erweitertes @
mehrkulturelle Wissen auf diesen zwei Seiten. :

Insbesondere die erste und die letzte Aufgabe :

sind hier interessant. 4 o i i

Koy
b om eringene slik at de komi sannheten. Bruk disse ordene:

manchmal + einige + manche « viele. For eksempel: Viele Muslimas tragen
Kopftuch.

In der ersten Aufgabe sollen die Lernenden in

Abbildung 46 (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S.

Gruppen nachdenken, diskutieren oder 249)

herausfinden (die Vorgangsweise wird

eigentlich nicht spezifiziert), welche Religionen es in Europa gibt, und welche es im Gebiet
bzw. in der Region bzw. in der Umgebung, wo die Lernenden wohnen, gibt. Weiter sollen sie
recherchieren, um Statistiken darlber zu finden, woran die Deutschen in Deutschland
generell, die jungen Deutschen, die Deutschen in Sachsen-Anhalt und die Deutschen in
Bayern glauben. Letztlich sollen sie die Ergebnisse von ihren Untersuchungen mit Norwegen
vergleichen. Diese Aufgabe durchzufiihren, wiirde den Lernenden einen Einblick in den
Umfang der Menschen in den deutschsprachigen Landern anbieten, die einen religidsen
Hintergrund haben, der mit einer ,,fremden‘ bzw. einer nicht ,traditionell deutschen* Kultur
verknUpft ist. Das Vergleichen von den norwegischen und den deutschen religitsen
Umsténden wird wahrscheinlich flr die Lernenden klar machen, dass es viel mehr Personen

mit ,,fremdkulturellen® religiosen Hintergriinden in Deutschland als in Norwegen gibt.

Die letzte Aufgabe hat zwei Teile. Im ersten Teil sollen die Lernenden Generalisierungen
uber Religionen formulieren. Im zweiten Teil sollen sie dieselben Generalisierungen
reformulieren, damit sie néher an der Realitét sind. Der benutzte Beispielsatz in dieser
Aufgabe ist die Generalisierung ,,Muslimas tragen immer Kopftuch®, die zu ,,Viele Muslimas
tragen Kopftuch® (Fiebig, Biesalski & Gjestvang, 2020, S. 249) reformuliert wird. Das
Positive an dieser Aufgabe ist, dass die Lernenden im ersten Teil ihrer eventuellen Vorurteile
und stereotypischen Auffassungen bewusstgemacht werden. Im zweiten Teil bekommen sie

dann die Chance, diese Vorurteile und Auffassungen zu korrigieren bzw. zu nuancieren.
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7.4.3 Zusammenfassung der Analyse von Momente 2

Die Analyse von Momente 2 zeigt, dass mehrkulturelle Themen 6fter in Momente 2 als in
Momente 1 behandelt werden. Bei einigen Fallen werden die mehrkulturellen Themen in
Momente 2 sehr oberflachlich behandelt. Oft fehlen Definitionen zentraler Begriffe, die
wichtig fur das Verstandnis der Texte und Kontexte sind. Personen mit Migrationshintergrund
werden in einem Fall auf Zahlen reduziert, weil statistische Fakten nicht weiter behandelt
werden. Auf &hnliche Weise wie Momente 1 die nationale Minderheit die Sorben erwahnt
ohne weitere Information zu geben, erwéhnt Momente 2 das nordfriesische geografische
Gebiet, ohne Information Gber die angekniipfte nationale Minderheit der Friesen zu geben. Es
gibt auch mehrere ungenutzte Mdglichkeiten dazu, mehrkulturelle Themen weiter zu
behandeln. In einigen der Félle, wenn die Lernenden gebeten werden, mit interkulturellen
Themen zu arbeiten, mussen sie ihre eigene Fantasie und Auffassungen benutzen. Dies flhrt
nicht unbedingt zu erweiterter Kompetenz innerhalb mehrkultureller Themen, sondern es
kdnnte auch falsche, stereotypische und im norwegischen Kontext basierte Auffassungen tiber

die deutschsprachigen Lander bei den Lernenden bestérken.

Es gibt aber auch Beispiele von Texten, Illustrationen und Aufgaben, in denen mehrkulturelle
Themen auf gelungene Weise behandelt werden. Vor allem in den Kapiteln 6 Bunt, 7 Fiktion
und Kapitel 18 Glauben diirfen die Lernenden sowohl fiktive als auch echte Personen mit
Migrationshintergrund (bzw. ,,fremdreligiosem‘ Hintergrund) kennenlernen, die auf
unterschiedliche Weisen Einblicke in das Leben von Personen mit Migrationshintergrund in
Deutschland geben. Hier gibt es kulturelle Ausdriicke von Personen mit
Migrationshintergrund, Zusammenprall der Kulturen und religioses Leben als zentrale
Themen, die durch die Mehrkulturalitit behandelt werden. Hier treffen die Lernenden auch
Aufgaben, die sie tatsachlich herausfordern, ihre potenziellen stereotypischen Auffassungen

zu andern und statistische Fakten in einen groReren Kontext zu setzen.
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8 Diskussion

In Forschungsfrage a) wurde gefragt, ob Themen in norwegischen DaF- Lehrwerken
Uberhaupt behandelt werden, die sich damit beschéaftigen, dass in den
deutschsprachigen Landern Menschen mit vielen unterschiedlichen sprachlichen und

kulturellen Hintergrunden leben.

Die Analyse von Momente 1 hat gezeigt, dass einige wenige Themen vorkommen, die sich
damit beschéaftigen, dass in den deutschsprachigen L&ndern Menschen mit vielen
unterschiedlichen sprachlichen und kulturellen Hintergriinden leben. Diese Themen werden
aber durchgehend oberflachlich behandelt. In mehreren Féallen kommen Bilder, Namen und
Texte vor, wo Migrationshintergriinde oder eine nationale Minderheit angedeutet werden,

ohne dass es eindeutig ausgedrtickt oder erlautert wird.

Daruber hinaus zeigt die Analyse, dass es mehrere Mdglichkeiten im Lehrwerk Momente 1
gibt, in der kulturelle Vielfalt durch kleine Justierungen hatte thematisiert werden kdnnen. Oft
entsteht der Eindruck, dass die Verfasser*innen sich nicht getraut haben, diese Themen direkt
zu behandeln. Es stellt sich die Frage, ob sie versuchen, die Anfanger, fur die dieses Lehrwerk
gemeint ist, nicht mit einer kulturellen Vielfalt in den deutschsprachigen Landern zu
verwirren oder zu Uberfordern. Daraus ergibt sich aber die weitere Frage, ob dieses standige
Andeuten und das extrem oberflachliche Behandeln von kultureller Vielfalt nicht
verwirrender ist, als wenn man die Darstellung der kulturellen Vielfalt deutlicher gemacht
hatte. AuRerdem kann man sich fragen, ob die Autor*innen vielleicht die Lernenden
unterschatzen. Diese sind ja bereits 16-18 Jahre alt und kennen kulturelle Vielfalt sowohl aus

englischsprachigen Landern (aus dem Englischunterricht) und aus Norwegen.

Die Analyse von Momente 2 hat gezeigt, dass es in diesem Lehrwerk bestimmt mehr Bilder
und Texte als in Momente 1 gibt, wo diese Themen vorkommen und behandelt werden.
Insbesondere die Seiten Uber die turkisch-deutsche Sangerin Elif, Giber Gastarbeiter, tiber den
syrisch-stammigen deutschen Autor Rafik Schami, und die Seiten, die Religionen behandeln,
bieten viel in Bezug auf kulturelle Vielfalt an. Hier wird eindeutig ausgedriickt, dass es sich

um Menschen mit Migrations- bzw. minoritatskulturellen Hintergriinden geht.
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Wahrend man in Momente 1 eine ,,Jamila‘“ trifft, die kein Schweinefleisch isst, nur weil sie
eher vegetarisch isst, trifft man in Momente 2 eine ,,Jamila®, die tatsdchlich wegen des
Mangels an Halal-Fleisch vegetarisch isst. Dieses Beispiel funktioniert als eine gute
Ilustration fr die Unterschiede in der Eindeutigkeit des Behandelns dieser Themen zwischen

Momente 1 und Momente 2.

Ein interessantes Detail in diesem Zusammenhang ist ein wichtiger Unterschied zwischen
zwei &hnlichen Lernziele aus den zwei verschiedenen Niveaus im Lehrplan flr
Fremdsprachen. Auf Niveau 1 heif}t es ,,Lebensweisen, Traditionen und Geografie in
Gebieten, in denen die Sprache gesprochen wird, erforschen und beschreiben, und
Zusammenhange mit dem eigenen Hintergrund sehen* (KD, 2022, S. 5, meine Ubersetzung),
wihrend es auf Niveau 2 ,,Vielfalt, gesellschaftliche Umstédnde und historische Geschehen in
Gebieten, in denen die Sprache gesprochen wird, erforschen und ausfiihren, und
Zusammenhinge mit dem eigenen Hintergrund sehen* (KD, 2022, S. 6, meine Ubersetzung)
hei3t. Man sieht, dass diese zwei Lernziele zusammenhangen und &hnliche Inhalte haben. Das
besonders interessante Detail hier ist, dass das Wort ,,Vielfalt im Lernziel auf Niveau 2
benutzt wird, wéhrend man dieses Wort nicht im Lernziel auf Niveau 1 findet. Dies ist etwas
eigenartig, weil die Zielsprachenkulturen ja per se vielfaltig sind. Im Licht der Funde scheint
es fast, dass die Verfasser*innen diesen Unterschied zwischen den zwei Niveaus des
Lehrplans so interpretiert haben, dass die Lernenden tatsachlich nichts Gber die kulturelle
Vielfalt, und folglich nichts Gber Minoritaten und Personen mit Migrationshintergrund in den
deutschsprachigen Landern lernen sollen und durfen, bevor sie Niveau 2 erreichen. Es scheint
allerdings unwahrscheinlich, dass der Lehrplan eine solche Interpretation gemeint hat. Auch
auf Niveau 1 werden ,,Lebensweisen‘ und ,,Traditionen®, in ihren Pluralformen, erwahnt.
Wieso sollte ein Viertel der Bevolkerung in Deutschland und Osterreich auf Niveau 1

ausgelassen und als irrelevant angesehen werden?
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In Forschungsfrage b) wurde gefragt, ob die Kulturen von Menschen mit
Migrationshintergrund oder von nationalen Minderheiten in norwegischen DaF-
Lehrwerken dargestellt werden, oder ob eigentlich nur eine norwegische
Majoritatskultur durch die Darstellung der Kulturen in den Zielsprachenlandern

widergespiegelt wird.

Die Analysen der beiden Lehrwerke haben gezeigt, dass Kulturen von Menschen mit
Migrationshintergrund eigentlich nur in Momente 2 dargestellt werden. Insbesondere die
Texte Uber die turkisch-deutsche Sénger Elif bieten einen guten Einblick in ihre Kultur und
Erlebnisse an, und die Auszige vom syrischstammigen Autor Rafik Schami funktionieren als

relevante kulturelle Ausdriicke in diesem Zusammenhang.

In Momente 1, dagegen, kommen mehrere Seiten vor, wo man Darstellungen von Kulturen
der Menschen mit Migrationshintergrund bzw. nationalen Minderheit hétte geben kénnen,
anstatt bzw. zusatzlich zu der Darstellung majoritatskultureller Personen, die genauso gut in
einem norwegischen wie in einem deutschen kulturellen Kontext funktionieren. Hier denke
ich insbesondere an den Text und die Illustrationen von ,,Dem typischen deutschen Teenager*
Jan Miiller. Es gibt so gut wie nichts bei dieser Person, nicht einmal den Namen, was nicht
direkt in einen norwegischen Kontext gesetzt konnte und gleich gut passen wiirde. Auch in
Féllen, wo Namen und Illustrationen Migrationshintergrund andeuten, wird nichts angegeben,
was Uber mit Migrationshintergrund verbundene Kulturen erzéhlt. Personen aus Momente 1
wie Jamila und Erkan kdnnten auch gut majoritatskulturell sein, weil sie eigentlich mit nichts

verbunden werden, was mit kultureller Vielfalt zu haben konnte.

Wenn es zu den nationalen Minderheiten kommt, kommt eine Sorbin vor in Momente 1,
wahrend eine nordfriesische Insel in Momente 2 vorkommt. In Momente 2 werden die
Friesen Uberhaupt nicht erwahnt, obwohl zentrale geografische Gebiete behandelt werden, die
mit dieser nationalen Minderheit verkniipft sind. In Momente 1 wird nur das Wort Sorbin im
Zusammenhang mit einer alten Tante benutzt, die sorbische Ostereier macht. Nach dieser
Darstellung einer Sorbin kdnnten die Lernenden den Eindruck bekommen, dass eine Sorbin
eine Frau ist, die Ostereier bemalt. Wie sollen eigentlich solche oberflachlichen Darstellungen

der nationalen Minderheiten in den deutschsprachigen Landern, und in diesem Fall vor allem
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Deutschland, zu Verstandnis von diesen Teilen der kulturellen Vielfalt in den
deutschsprachigen Landern bei den Lernenden fiihren?

In Forschungsfrage c) wurde gefragt, ob ein ausgewogenes oder ein einseitiges
stereotypisches Bild der Kulturen in den Zielsprachenléandern in norwegischen DaF-

Lehrwerken dargestellt wird.

Die Auswertung der Statistiken in dieser Arbeit zeigte, dass ungefahr ein Viertel der
Bevolkerung Deutschlands und Osterreichs Migrations- bzw. minoritatskulturelle
Hintergrund haben. Der Inhalt, der sich mit diesen Teilen der Bevolkerung(en) beschéftigt,
l&sst sich wegen der Uneindeutigkeit und der Mischung von Themen innerhalb desselben
Inhalts schwierig aufzéhlen. Es scheint aber klar, dass sich dieses 1:3-Verhéaltnis zwischen
Minoritaten und der Majoritit in Deutschland und Osterreich nicht in dem Verhéltnis

zwischen den in der Lehrwerksreihe behandelten Themen widerspiegelt.

AuRer den besprochenen wenigen Beispielen (vor allem aus Momente 2), die gute Einblicke
in die kulturelle Vielfalt der deutschsprachigen Lander anbieten, ist das Adjektiv, das zum
dargestellten Bild der Kulturen in den deutschsprachigen Landern passt, einseitig. VVor allem
wird die Majoritatskultur durch die Lehrwerke reprasentiert, und diese Majoritatskultur
unterschiedet sich durchgehend wenig von der norwegischen Majoritatskultur. Sollte das
Adjektiv ausgewogen hier passen, wiirde man viel mehr und besser durchdachte Seiten, Texte
und IHlustrationen benotigen, die gute Einblicke in die kulturelle Vielfalt geben. Die
Darstellungen, die es tatsachlich von Personen mit Migrationshintergrund in der
Lehrwerksreihe gibt, aulRer den schon besprochenen guten Beispielen, sind tendenziell so
oberflachlich, dass es schwierig ist einzuschatzen, ob diese Darstellungen stereotypisch
gepragt sind oder nicht. Was aber mit gré3erer Sicherheit gesagt werden kann, ist, dass den
Lernenden durch die oberflachliche Darstellung dieser Kulturen wenig angeboten wird, was
ihren potenziellen stereotypischen Auffassungen entgegenwirken kénnte. Der Text Uber
sorbische Ostereier scheint aber durch seine Reduktion der sorbischen Kultur auf Ostereier

sehr stereotypisch.
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In der letzten Forschungsfrage d) wurde gefragt, ob norwegische Lernende mit
Migrationshintergrund oder solche, die einer nationalen Minderheit angehdren,
Personen in norwegischen DaF-Lehrwerken treffen, mit denen sie sich identifizieren

koénnen.

Anhand der Diskussionen der anderen Forschungsfragen wird deutlich, dass Lernende mit
Migrationshintergrund eigentlich niemanden in Momente 1, und nur einige wenige in
Momente 2 treffen, mit denen sie sich identifizieren konnen. Lernende, die nationalen
Minderheiten angehdren, treffen Gberhaupt niemanden die zwei Lehrwerke hindurch, der/die

sich in einer vergleichbaren Situationen befindet.
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9 Konklusion

Ein wichtiger Teil des norwegischen Lehrplans fur Fremdsprachen ist das Kernelement
interkulturelle Kompetenz. Ein Teil dieses Begriffs, und somit dieses Kernelements, ist das

., Verstindnis von kultureller und sprachlicher Vielfalt“ (KD, 2022, S. 2, meine Ubersetzung).
Im Kontext des DaF-Fachs heif3t dies VVerstandnis von der kulturellen und sprachlichen
Vielfalt in den deutschsprachigen Landern bzw. Gebieten. In dieser Arbeit stehen vor allem

Deutschland und Osterreich im Fokus.

Eine Analyse der Lehrwerksreihe Momente (1+2) wurde in Bezug auf vier Forschungsfragen

durchgefiihrt und hat diese Resultate ergeben:

Forschungsfrage a): Werden Themen, die sich damit beschaftigen, dass in den
deutschsprachigen Landern Menschen mit vielen unterschiedlichen sprachlichen und
kulturellen Hintergrinden leben, in norwegischen DaF-Lehrwerken Uberhaupt
behandelt?

Themen, die sich damit beschaftigen, dass in den deutschsprachigen Landern Menschen mit
vielen unterschiedlichen sprachlichen und kulturellen Hintergriinden leben, kommen in der
Lehrwerksreihe vor. Diese Themen werden aber kaum und wenn ja nur auf oberflachliche
Weise in Momente 1 fir Deutsch Niveau 1 behandelt, wéhrend die Themen in Momente 2
fir Deutsch Niveau 2 etwas griindlicher behandelt werden. Daraus stellt sich die Frage, ob
sich diese Unterschiede durch das Erwéhnen des Worts ,,Vielfalt“ in den Lernzielen fir
Deutsch Niveau 2 im Lehrplan fir Fremdsprachen, aber nicht fur Niveau 1 (KD, 2022, S. 5-6)

erklaren lassen.

Forschungsfrage b): Werden die Kulturen von Menschen mit Migrationshintergrund
oder von nationalen Minderheiten in norwegischen DaF-Lehrwerken dargestellt, oder
wird eigentlich nur eine norwegische Majoritatskultur durch die Darstellung der

Kulturen in den Zielsprachenlandern widergespiegelt?

Die Lehrwerksreihe stellt vor allem eine norwegisch-nahe Majoritatskultur in den
deutschsprachigen L&ndern dar. VVor allem in Momente 2 gibt es aber einige gelungene

Seiten, auf denen Personen mit Migrationshintergrund und ihre Kulturen dargestellt werden.
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Wenn man aber deren Menge im Zusammenhang mit dem groRen Anteil der Bevolkerung in
diesen Landern vergleicht, die Migrationshintergrund haben, wird deutlich, dass die
Darstellungen in der Lehrwerksreihe in keiner Weise proportional zu den Verhéltnissen in der
echten Welt sind. Nationale Minoritaten und ihre Kulturen werden in den Lehrwerken so gut

wie nicht behandelt.

Forschungsfrage c): Wird ein ausgewogenes oder ein einseitiges stereotypisches Bild der

Kulturen in den Zielsprachenlandern in norwegischen DaF-Lehrwerken dargestellt?

Das dargestellte Bild der Kulturen in den Zielsprachenldndern scheint vor allem einseitig
anstatt ausgewogen zu sein. Wegen der begrenzten Darstellung kultureller Vielfalt 1&sst es
sich schwer einschatzen, ob die Darstellung stereotypisch ist oder nicht. Den Lernenden wird
aber wenig durch die Lehrwerksreihe angeboten, was ihren eigenen potenziellen

stereotypischen Auffassungen entgegenwirken konnte.

Forschungsfrage d): Treffen norwegische Lernende mit Migrationshintergrund oder
solche, die einer nationalen Minderheit angehdren, Personen in norwegischen DaF-

Lehrwerken, mit denen sie sich identifizieren kdnnen?

Norwegische Lernende mit Migrationshintergrund treffen tatsachlich einige, aber nicht viele
Personen, vor allem in Momente 2, mit denen sie sich identifizieren konnen. Lernende, die
nationalen Minderheiten angehoren, treffen aber niemanden, mit dem/der sie sich auf dieser

Ebene identifizieren kdnnen.

Der Ubergeordnete Eindruck, der sich nach dieser Arbeit offenbart, ist vor allem negativ
gepréagt. Obwohl vor allem Momente 2 einige Seiten in Bezug auf kulturelle Vielfalt enthalt,
ist die Menge des Materials, das angeboten wird, deutlich zu niedrig im Vergleich mit der
Menge von Personen mit Migrationshintergrund oder die Minderheiten angehdren, die es
tatsachlich in den Zielsprachenlédndern gibt. Insbesondere Momente 1 hinterlasst den
Eindruck, dass die Verfasser*innen wahrend des Herstellens vom Lehrwerk eine Art

,Berihrungsangst“ gegentiber dem Thema kulturelle Vielfalt gehabt haben.

Das Positive soll aber auch anerkennt werden. Momente 2 hat einige Seiten, die auf
vorbildliche Weise Personen mit Migrationshintergrund und deren Kulturen darstellen. Die

fehlende Darstellung nationaler Minderheiten macht aber einen kritikwurdigen Punkt aus.
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Es l&sst sich schwer behaupten, dass es den Verfasser*innen gelungen ist, norwegischen
Lernenden mit dieser Lehrwerksreihe ein ausreichendes Verstandnis von der kulturellen
Vielfalt in den Zielsprachenléandern zu vermitteln. In Momente 1 fehlt diese Vielfalt im

Grunde ganz, in Momente 2 findet man sie nur in ausgewéhlten Kapiteln.

Es wadre interessant zu untersuchen, ob dhnliche Analysen innerhalb anderer
Fremdsprachfécher wie Spanisch und Franzosisch gemacht worden sind, und ob man zu
ahnlichen Ergebnissen gekommen ist. Besonders interessant ware es zu wissen, ob man eine
ahnliche Interpretation der Lernziele findet, in Bezug auf die Anwesenheit und Abwesenheit
des Worts ,,Vielfalt zwischen Niveau 1 und Niveau 2, und ob eine dhnliche
,Bertihrungsangst“ gegentber kultureller Vielfalt in solchen Lehrwerken zu spiren ist.

Es waére auch interessant, Analysen von anderen DaF-Lehrwerken bzw. Lehrwerksreihen in
Bezug auf ahnliche bzw. dieselben Themen in der Zukunft zu sehen, um zu wissen, ob man

dort zu dhnlichen Ergebnissen gekommen ware.
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Leereplan | fremmedsprdk Leeraplankade: FSP01-03

Om faget

Fagets relevans og sentrale verdier

Fremmedsprak handler om & forsta og bli forstatt. Faget skal bidra til
fremme elevenes personlige utvikling og legge til rette for at de kan
samhandle med og oppleve glede | mate med andre mennesker og kulturer. |
en globalisert verden har vi behov for & kormmunisere pa flere sprak. Formell
og uformell kommunikasjon lokalt, nasjonalt og internasjonalt krever
sprakkunnskaper og kunnskap om andre kulturer og levesett. Dette gjelder
ikke minst | studier og i arbeidslivet. Faget kan bidra til & utvikle elevenes
interkulturelle forstaelse.

Alle fag skal bidra til & realisere verdigrunnlaget for opplaeringen. Kunnskap
om et samfunns spraklige og kulturelle mangfold gir verdifull innsikt i egen og
andres bakgrunn. Faget skal bidra til at elevene far kjennskap til ulike
identiteter, tenkemater og verdier, uttrykksformer, tradisjoner og
samfunnsforhold | omradene der spraket snakkes. Dette innebzerer at elevene
utvikler toleranse, og forstaelse av at var oppfatning av verden er
kulturavhengig. Det & lzere et nytt sprak, kunne kommunisere med andre og
gjere erfaringer fra kulturmeter, apner for flere mater a tolke verden pa. En
sentral del av spraklzering er ogsa 4 utforske og tenke kritisk over bruk av
kilder, hjelpemidler og leringsstrategier. Faget skal bidra til & gi elevene en
forstdelse av spraklig og kulturelt mangfold. Gjennom faget skal elevene fa
erfare at flerspraklighet er en ressurs bade i skolen og ellers | samfunnet.

Kjerneelementer

Kommunikasjon

Kommunikasjon er selve hovedkjernen i faget. A leere fremmedsprak handler
om & forstd og bli forstatt. Elevene skal utvikle kunnskaper og ferdigheter for
a kommunisere hensiktsmessig bade muntlig og skriftlig. Spraket skal tas |
bruk fra farste stund bade uten og med bruk av ulike medier og verktay.

Interkulturell kompetanse

Kunnskap om og en utforskende tilneerming til andre sprak, kulturer, levesett
og tenkemater dpner for nye perspektiver pa verden og oss selv. Interkulturell
kompetanse innebasrer & utvikle nysgjerrighet pa, innsikt | og forstaelse av

kulturelt og spraklig mangfold, bade lokalt og globalt, for 4 samhandle med
andre.
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Sprakleering og flerspraklighet

Kunnskap om sprak og utforsking av egen spraklzering gjer elevene bedre i
stand til & lzre og forstd sprak i et livslangt perspektiv. | mete med faget
fremmedsprak er elevene allerede flerspraklige og har omfattende
spréikleeringserfaring fra ulike kontekster. Ved at elevene overfarer
sprakkunnskaper og spraklzeringserfaringer fra andre sprék de kan og kjenner
til, blir lzeringen mer effektiv og meningsfull.

Sprak og teknologi

A utforske og utnytte faglig relevant sprakteknologi og nye medier gir utvidede
muligheter for kreativ og kritisk lzering, bruk og forstaelse av sprak,
kommunikasjon og interkulturell kompetanse.

Tverrfaglige temaer

Demokrati og medborgerskap

I fremmedsprak handler det tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap
om at elevene skal eve opp evnen til 4 tenke kritisk, og at de skal lere seg &
handtere meningsbrytninger og respektere uenigheter. Dette kan dpne for
flere mater 4 tolke verden pad, bidra til & skape nysgjerrighet og engasjement
og medvirke til & forebygge fordommer.

Grunnleggende ferdigheter
Muntlige ferdigheter

Muntlige ferdigheter | fremmedsprak er 4 skape mening gjennom & lytte,
snakke og samtale i ulike kommunikasjonssituasjoner. Utviklingen av
muntlige ferdigheter | fremmedsprak gar fra 4 bruke ferdighetene i
dagligdagse sammenhenger til & bruke dem i stadig mer komplekse
situasjoner. Dette innebzerer a ta i bruk et gradvis bredere ordforrad og flere
spraklige strukturer.

A kunne skrive

A kunne skrive i fremmedsprak er & skape ulike typer tekster som
kommuniserer et innhold. Utviklingen av skriveferdigheter | fremmedsprak gér
fra & skrive enkle tekster om dagligdagse emner til & produsere stadig mer
komplekse tekster om faglige emner. Dette innebeerer ocgsa 4 tilegne seg et
gradvis bredere ordforrad, & ta i bruk flere spraklige strukturer, og & bruke
hjelpemidler pa en hensiktsmessig méte. A bruke tastatur med sprakets tegn
og & skrive fremmedspraket digitalt er en viktig del av det & kunne skrive og &
formidle kompetanse | faget.
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A kunne lese

A kunne lese i fremmedsprak er & forsta innholdet | ulike typer tekster, bade
pa papir og digitalt. Utviklingen av leseferdigheter | fremmedsprak gar fra &
forstd hovedinnhold i enklere tekster til 4 forstd stadig mer innhold i
komplekse tekster i ulike sjangre. Dette innebeerer 4 forstd stadig flere ord,
uttrykk og spraklige strukturer, og & bruke strategier, hjelpemidler og kilder pa
en hensikismessig mate slik at det 4 lese bidrar til spraklzering og
interkulturell kompetanse.

Digitale ferdigheter

Digitale ferdigheter i fremmedsprak er & bruke digitale ressurser og medier til
& utvide leringsarenaen oqg tilfere leringsprosessen verdifulle dimensjoner.
Utviklingen av digitale ferdigheter i fremmedsprak gér fra & bruke disse
ressursene til spraklzering og mete med autentisk sprak, til | skende grad 4
bruke dem selvstendig for & koemmunisere muntlig og skriftlig, innhente
kunnskap, utforske kultur og geografi og lage sammensatte produkter. Dette
innebzerer & utvikle en bevisst og kritisk holdning til bruk av digitale kilder, &
vise demmekraft i bruk av digitale medier og ressurser, og & felge regler for
digital samhandling og personvern.

Kompetansemal og vurdering

Kompetansemal og vurdering niva |
Kompetansemal etter niva |
Mal for oppleeringen er at eleven skal kunne

+ |ytte til og forsta enkel og tydelig tale om personlige og dagligdagse

amner

= delta i enkle samtaler | dagligdagse situasjoner om aktiviteter og kjente
amner

+ muntlig fortelle om dagligliv og opplevelser og uttrykke meninger, ogsa
spontant

s lese og forsta tilpassede og enklere autentiske tekster om personlige
og dagligdagse emner

+ skrive enkle tekster om dagligliv og opplevelser som forteller, beskriver
ag informerer, med og uten hjelpemidler

s bruke enkle spraklige strukturer, regler for uttale og rettskriving og
sprakets offisielle alfabet eller tegn for & kommunisere pa en
situasjonstilpasset mate

* bruke relevante lzerings- og kormmunikasjonsstrategier, digitale
ressurser og erfaringer fra tidligere spraklzsring i leeringsprosessen
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» utforske og beskrive levemater, tradisjoner og geografi | omrader der
spraket snakkes, og se sammenhenger med egen bakgrunn

« utforske og beskrive kunstneriske og kulturelle uttrykk fra omrader der
spraket snakkes, og gi uttrykk for egne opplevelser

Underveisvurdering

Underveisvurderingen skal bidra til & fremme leering og til & utvikle
kompetanse i faget. Elevene viser og utvikler kompetanse i fremmedsprak pa
niva | nar de forstér og bruker spraket muntlig og skriftlig | dagligdags
kommunikasjon om kjente og personlige emner, med og uten hjelpemidler. De
viser og utvikler ogsa kompetanse nar de far anledning til & beskrive og
reflektere over spraket og over samfunnet og kulturen der spraket snakkes,
hvis nedvendig ogsa pa norsk.

Leaereren skal legge til rette for elevmedvirkning og stimulere til lzrelyst
gjennom & ta | bruk varierte strategier og leeringsressurser for 4 utvikle
elevenes leseferdigheter og muntlige og skriftlige ferdigheter. Elevene skal fa
oppleve at det & prave seg fram alene og sammen med andre er en del av det
4 leere et sprak. Leereren og elevene skal vaere | dialog om elevenes utvikling i
fremmedsprik. Med utgangspunkt | kompetansen elevene viser, skal de fa
mulighet til & sette ord pa hva de opplever at de far til, og hva de fér til bedre
enn tidligere. Lazreren skal gi veiledning om videre lzering og tilpasse
opplaringen slik at elevene kan bruke veiledningen for & utvikle kompetansen
sin i & forsta og gjere seg forstatt pa fremmedspraket, muntlig og skriftlig.

Standpunktvurdering

Standpunktkarakteren skal vaere uttrykk for den samlede kompetansen eleven
har | fremmedsprak ved avslutningen av oppleeringen pa niva |. Leereren skal
planlegge og legge til rette for at elevene far vist kompetansen sin pa varierte
mater som inkluderer forstéelse, refleksjon og kritisk tenkning, i ulike
sammenhenger. Leereren skal sette karakter | fremmedsprék niva | basert pd
elevens kommunikative og interkulturelle kompetanse, der muntlig og skriftlig
formidlingsevne tillegges like stor vekt

Kompetansemal og vurdering niva Il
Kompetansemal etter niva ll
Mal for oppleeringen er at eleven skal kunne
* lytte til og forsta tydelig tale om personlige og faglig relevante emner
og aktuelle saker

+ samtale i en rekke dagligdagse situasjoner om kjente og faglig
relevante emner
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« muntlig forklare faglig relevante emner, skildre opplevelser, hendelser
og planer, og begrunne meninger, ogsa spontant

+ lese og forsta ulike typer tekster, ogsd autentiske, om personlige og
faglig relevante emner og aktuelle saker

« skrive ulike teksttyper om personlige og faglig relevante emner, og
uttrykke og begrunne egne meninger, med og uten hjelpemidler

+ bruke grunnleggende spraklige strukturer, regler for uttale og
rettskriving og sprakets offisielle alfabet eller tegn for & kommunisere
pa en situasjonstilpasset méate

» bruke relevante lzrings- og kommunikasjonsstrategier, digitale
ressurser og erfaringer fra tidligere spraklzering | leeringsprosessen

+ utforske og gjere rede for mangfold, samfunnsforhold og historiske
hendelser | omrader der spraket snakkes, og se sammenhenger med
egen bakgrunn

» utforske og presentere kunstneriske og kulturelle uttrykk fra omrader
der spraket snakkes, og gjare rede for egne opplevelser

Underveisvurdering

Underveisvurderingen skal bidra til & fremme lzering og til & utvikle
kompetanse i faget. Elevene viser og utvikler kompetanse | fremmedsprak pa
niva |l nar de forstar og bruker spraket muntlig og skriftlig i dagligdagse
situasjoner og | kommunikasjon om faglig relevante emner, med og uten
hjelpemidler. De viser og utvikler ogsa kompetanse nar de far anledning til &
beskrive og reflektere over spraket, samfunnet og kulturen der spraket
snakkes.

La=reren skal legge til rette for elevmedvirkning og stimulere til laerelyst
gjennom & ta | bruk varierte strategler og leeringsressurser. Leereren skal legge
til rette for at elevene kan utvikle leseferdigheter og muntlige og skriftlige
ferdigheter gjennom & vaere kreative og preve seg fram, alene og sammen
med andre. Elevene skal fa oppleve at det & preve seq fram er en del av det &
lzere et sprak. Leereren og elevene skal veere | dialog om elevenes utvikling i
fremmedsprik. Med utgangspunkt | kompetansen elevene viser, skal de f&
mulighet til & sette ord pa hva de opplever at de far til, og reflektere over egen
faglig utvikling. Laereren skal gi veiledning om videre laring og tilpasse
oppleeringen slik at elevene kan bruke veiledningen for & utvikle kompetansen
sin i & forsta og gjere seg forstatt pa fremmedspraket | kjente og ukjente
kommunikasjonssituasjoner, muntlig og skriftlig.

Standpunktvurdering

Standpunktkarakteren skal vaere uttrykk for den samlede kompetansen eleven
har i fremmedsprak ved avslutningen av opplaringen pa niva Il. Leereren skal
planlegge og legge til rette for at elevene far vist kompetansen sin pa varierte
mater som inkluderer forstaelse, refleksjon og kritisk tenkning, i ulike
sammenhenger. Leereren skal sette karakter i fremmedsprak niva Il basert pa
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elevens kommunikative og interkulturelle kompetanse, der muntlig og skriftlig
formidlingsevne tillegges like stor vekt.

Vurderingsordning

Standpunktvurdering
Etter 10. trinn: Eleven skal ha én standpunktkarakter.

Etter va2/va3d: Eleven skal ha én standpunktkarakter.

Eksamen for elever

Etter 10. trinn: Eleven kan trekkes ut til muntlig eksamen med
forberedelsesdel. Muntlig eksamen blir utarbeidet og sensurert lokalt.

Etter vg2/vg3: Eleven kan trekkes ut til skriftlig eksamen. Skriftlig eksamen bli
utarbeidet og sensurert sentralt. Skriftlig eksamen gjennomferes digitalt ved
bruk av det enkelte spraks tastatur. Eleven kan ogsa trekkes ut til muntlig
eksamen med forberedelsesdel. Muntlig eksamen blir utarbeidet og sensurert
lokalt.

Eksamen for privatister
Etter 10. trinn: Se gjeldende ordning for grunnskoleopplaering for voksne.

Etter va2/va3: Privatisten skal opp til skriftlig eksamen. Skriftlig eksamen blir
utarbeidet og sensurert sentralt. Privatisten skal ogsd opp til muntlig
eksamen. Skriftlig eksamen gjennomfares digitalt ved bruk av det enkelte
spraks tastatur. Muntlig eksamen blir utarbeidet og sensurert lokalt.
Fylkeskommunen avgjer om privatister skal fa forberedelsesdel ved lokalt gitt
eksamen.
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11.2 Inhaltsverzeichnisse Momente 1 und Leute 8-10

Momente 1 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2020, S. 2-5):

INNHOLD

TESTER

1 DASBINICH

Ich heiBe Paul 8 .
Neu hier? 9 g
Das Alphabet 10 s

Wie brte? 10
Menschen-ABC-Rap 11

Das mache/bin ich geradel 12
Orel Stidte und dres Alpentsnder 14 .
Portiollo 16

prichst du Deutsch? 20
Wir wohnen In Europs

Was Ist das? 24
Deutsch - FAQ 26 .
Portfolio 28 .

hilse, tefle og stave
stifie sporsmal

snakke 0g skrive om deg selv,
om sosiale medier

fortelle om hva du gjer o9
hvordan du har det

Tyskland, Dsterrike og Sveits

snakke om sprik og sprikiaring

sl hva noe heter pd tysk og
norsk

fortelle om andre personer
fakta om tysk og Tyskland

« verb | presens, 1. 0g
2, person entall

* sparreord og sporsmal

» alfabetet og uttale

« taliene fra 1 111 20

2 DAS IST DEUTSCH 15

« verd | presens, 3. person
entall og flertall

+ verbene heiBan og
sprechen

« taliene fra 21 og oppover

substantyy, artikkel og

fertall

3 DAS MACHE ICH GERN 30
. o9

Computerspiele 32
Sport 33
Bundesliga 35

snakke 0g skrive om hobbyer
og fritid
fortelle ndr du gjor noe

o verb i presens, 1
2. person flertall
« Klokka

1m iinter fahren wir geen Skil 36 si hva kiokka er * uttrykk med gern

Winterinterview 37 « beskrive et bilde
Der Turm der blaven Plerde 38 « Bundesliga og fotbat | Tyskland
Portfolio 40 * kunst av Franz Marc
MOMENT! 42
4 DAS FINDE ICH 6UT 45
Filme und Musik 48 « snakke og skrive om hva du « adjeiiv | predikativ
Das esse ich gern! 50 iiker og tkke liker av fam, « verb n

musikk og mat
si hva du mener om noe
si om du er enig eller ueniy | noe

Plzza oder Flammkuchen? 52
Flammkuchen 53

Filmpark Babelsberg 54 forsth en oppskrift

Der Goldene B4r! 55 Flammkuchen

Portfollo 56 + Babelsberg og Bartinale

5 DAS SIND MEINE LEUTE ss

Famillenbaum 60 « snakke og skrive om venner og  » haflig form (Sie)
* elendomsord

Freunde haben Eltern 61 familie

Unser Lehrer und unsere Lehrerin 62 * bruke haflig tiltale « modale hielpeverb
Leute, ich fiebe euch! « sl at noe eller noen harer Bl deg

Unsere neue Familie 1 64 » beskrive personer

Unsere neue Familie 11 65 * & hwa du kan, vil efler skal gjora

Katharina und Michael ... 66 * bruke Sle, Herr og Frau

Portfolio 68 « Lobeck, Salzburg og Stuttgart

6 DAS IST MEIN ZUHAUSE 70

Mein schéines Zimmer 72 « beskrive rom og mabler + personlige pronomen

Was mache ich zu House? 73 « fortelie hva du gjer hver dag, (er/sie/es om ting)

Hausarboit nervt 74 og nér du gjor det « fost sammansatte verb

1ch wohna auf dem Land 76 « snakke 0g skrive om hva du Vil » kiokka (repetisjon)

Der Schrebergarten am Stadtrand 77 g hva du mA gjore + modale hieipeverh

Des ist mein Kiez 78 + koloninager i Tyskland « verb med vokalskifte
« livet i Berlin pd 20-tallet « verbboyning i presens

MOMENT! 82

T DAS IST MEINE WELT s6

Das ist meine Welt 88 « haben og seln |
Meine Woche 90 preteritum

Der typische deutsche Teensger 92 « sporreord (repetision)
Ein Tog in meinem Leben 94 « modale hjelpeverb
Portfolio 96 {repetisjon)

« snakke og skrive om persaner,
steder og aktiviteter
fortefie om ting som har skjedd
snakke om hva noen vil, skal
clier ma giore
snakke om tysk skok 0g skolefag
Gen typiske tyske tendringen
viktige dager | tysk hé

8 ICH HATTE GERN s

Lecker beim Backer
im Sportgeschaft
it

« handie p3 butikken
bestille varer og mat o
snakke pd en hoflig méte {ihn, sie, es)

« akkusativ av artikke!

Wer sagt was? 10
Die Geschichte von Adidas und Puma

snakke 0g skrlve om produkter

wtedie om hwa du ikke vi eller
hva som ikke finnes og om
hyordan ting pleide 3 vaere

« tysk brodkultur

* Adidas og Puma

* uttryki som ich hatte
gern

« nekting med kein

* mogale hjelpeverb i
preteritum

o drstall

9 DAS HABEN WIR ERFUNDEN 110

warum soll ich ein Automobil kaufen? 11
Jugend forscht 114

Hin und her 116

Die Roboter 119
Portfolio 120
MOMENT! 122

2 snakke og skrive om ting som

ar skjedd, om hva du gjorde |
oér 0g om hvordan du kommer
deg til skolen

* bruke ordbok

* tyska oppfinnelser

* bandet Kraftwerk

* verb | presens perfektum

* sterke 0g svake verb

* bruk ey hjelpeverb i
presens perfektum

« noen wttrykk med mit

TEKSTER | ON 06 LANDE
10 ICH LIEBE DICH 126
Das Video 128 « snakke og skrive om « personbge pronomen |
Der Chat 126 Kjaerfighet, vennskap og folelser akkusativ 0g dativ
Was soll ich Ihr schenken? 130 « fortelle om hva du vil g | gave  » verb med to objekter
Mein bester Freund ist weg 132 il noen = verh med indirekte abjekt
Susl 134 « i hva du ansker deg (dativ)
Portfolio 136 « snakke om savn « uttrykk som das gefalit
takknemmaelighet og hyelp mir

« Kjariighat | Tyskiand, Sissi

11 ICH LOGGE MICH EIN 138

Jugendiche im Tnternet 140 « snakke og skrive om hva du
Tch will dein Sushi gar 142 ajer o8 nettet
Sicher im Internet 144 .

Gabriels Game
Fortfollo 148

« lost sammensatte verd
« litt om adjektivbayning
nokke om nettvett, musikk og  » kiokka (repetision)

dataspill 0g statistikk verbboyning (repetisjon)
tyske ungdommer pd nettet vert med to objokter
« tyskproduserte dataspill {repatision)

12 SCHNELLER, HOHER, WEITER! 150

Biathion 152 « snekke om idretter og « mer adjektivboyning
Auf dem Mountainbike unterwegs 154 aktiviteter « komparasjon av
Olympische Spicle 156 * beskrive personer og steder adjektiv (sommentikne
Die Lebensstufen 159 . 3

Portfolio 160 « sykkeiferie | Sveits og

MOMENT! 162 Uecntenstein
OL 1936 | Berlin

kunst av Caspar David Friedrich

13 DURCH DAS JAHR 166

Die vier Johreszeiten 168 * snakke og skrive om Srstider * ordenstall og dato

Was fir ein Wetter! 170 03 aktiviteter « varbet werden

Der gostonlene Geburtstag 172 « fortalle hvordan vaoret er eller * varbboyning (ropetisjon)
Wie Ist das Wettar? 174 blir * PRrSoNige Pronomen
Portfolio 1 « s ndr du har bursdag (repetisjon)

« fortelle om feiringer

sparreord og sporsmél
(repetisjon)

14 LEUTE, LEUTE 178

Die Klassensprecherin 180 snakke og skrive om personer lost sammensatte verd

Der Fan 180 « fortelle om framtiden i presens og presens
Die Ballerina 181 « snakke om hverdagen din perfektum
Wolfgang, Albert, Kitho 182 + fortolle om ting som har skjedd  + dieser, jeder, letzter

Das Leben steht vor der Tar 184 pi ot spesiolt tidspunkt * pronamanene alle og
Die friedliche Revolution In der DOR 186 « 5 noe om iikheter 0g ufikheter beide
Portfoilo 188 « snakke om hvor ofte du gjer * futurum
noe « hyppichet: nie, immer,
oft

15 ES WAR EINMAL 150

Hansel und Gretel 192

snakie og skrive om boker og

« vord | pretertum

Tintenherz 194 liveratur * bindeon
Die unendliche Geschichte 196 forst tyske tekster om fortiden  » sterke og svake verd
Johann Wolfgang von Goethe 198 fortelle om flere hendelse: (repetisjon)

Portfolio 200
MOMENT! 202

16 KREUZ UND QUER 206

Unterwegs in Deutschland 208
Im Urlaub in Osterreich 210

In die Schweiz, n der Schweiz 212
Burgen und Schidsser 214
Portfolio 216

17 DAS WILL ICH WERDEN 218

Mein Traumberuf 220
Ich will irgendwas mit Deutsch
Traumberuf: Heliko
Tanze, du Ungeheuer ...
Fortfollo 228

bruke ordboka
tyske eventyr og lRteratur for
ungdommer

tre tysksprikiige forfattere

snakke g skrive om steder og
kart

fortelle hvor noe eller noen er
snakke om hvor noe elier noen
beveger seg

planlegge en reise

reisemal i Tyskland, Osterrike
og Sveits

borger op siott

snakke og skrive om yrker
forklare hvorfor du velger
drommeyrket ditt

si noe om hva som er viktig for
deg | yriesvalg

sl hva du hper, tenker og tror
begrunne valg

tysk i studium og yrket

kunst av Paul Kiee

o vekselpreposis

« leddsetninger med dass,

* werden og bleiben

18 ENDLICH FERIEN! 23

Ores, zwei, eins ... Sommerferien! 232

Ferienjob in der Exsdicie 234

In guter Geselischaft 236

Sommerwanderung 237

Wohin fahren die Deutschen 238
ortfolio 240

MOMENT! 242

FESTE UND FEIERTAGE 245
MINIGRAMMATIKK 2c2
ORDLISTE 203

EKSAMEN 300

fortelie om planer for
sommerfenien

skrive en epost og invitere noen
13 fiyt i samtalen

tyskeres ferievaner

« nyttige smiord
= bindeord (repetisjon)
* leddsetninger (repetision)
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Innhold
0I]ashinich )

Das kannst du schon! 8

Ich heifie Paul 10

Neu hier? 11

Onlinefreunde 12

Im Chat 13

Das Alphabet 14

Wie bitte? 14

Menschen-ABC-Rap 15

Du hast eine neue Nachricht 16
Felix, dein Handy! 17

Sushi 17

Das mache ich gerade! 18

Das bin ich gerade! 18

Wenn du glucklich bist 20

Griln, griin, griin sind alle meine Kleider 21
Drei Stadte und drei Alpenlander 22
Ich kann 24

Das ist Deutsch 27

Das kannst du schon! 28
Sprichst du Deutsch? 30
Sprachen-ABC 32

Ich spreche Deutsch 32

Mein Sprachenportrat 33

Wir wohnen in Europa 34

Wie viele? 35
Guten-Morgen-Lied 36

Viele Sprachen kennt die Welt 37
Was ist das? 38

Das ist das Klassenzimmer! 40
Deutsch ist schwer 41
Deutsch - FAQ 42

Ich kann 44

o Das mache ich gern 47

Das kannst du schan! 48
Computerspiele 50

Sport 51

Jugendfeuerwehr 52
Bundesliga 55

Die FuBballbrider Boateng 57
1Im Winter fahren wir gern Skil 58
Winterinterview 59

Der Winter 60

Blatterfall, Blatterfall 61

Der Turm der blaven Pferde 62
Ich kann 64

o Das finde ich gut 67

Das kannst du schon! 68

In der Pizzeria 70

Das esse ich gern! 71

Pizza oder Flammkuchen? 72
Flammkuchen 73

Ich sehe gern Fantasy 74

Wollen wir ins Kino gehen? 74
Filmpark Babelsberg 76

Der Goldene Barl 77

Rock finde ich tolll 78

Vater 79

Beethoven Re-Mix 79

Ein bisschen Frieden B0

Das Madchen mit dem Alphorn 81
Katharina und Michael aus Salzburg 82
Leonie und Anton aus Libeck 83
Emma und Matthias aus Stuttgart 83
Ich kann 84

Leute 8 (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2017, S. 4-5):

o Das sind meine Leute 87

Das kannst du schon! 88

Meine Freunde und ich 90
Freunde haben Eltern 91
Freunde haben. Freunde sein. 92
Leute, ich liebe euch! 93

Mein Opa ist weg 94

Meine Oma surft wie wild 95

Du und ich 96

Unser Lehrer und unsere Lehrerin 98
Eine [berraschung 99

Unsere neue Familie I 100
Unsere neue Familie II 101
Miriam Dattke 102

Bertha von Suttner 102

Konrad Zuse 102

Das ist Feuerherz 103

Ich kann 104

o Das ist mein Zuhause 107

Das kannst du schon! 108

Mein schones Zimmer 110

‘Was mache ich zu Hause? 112

Unser Haus 114
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